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Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler kitaplarindaki tarin metinlerinden ne anladigina iliskin
yapilan arastirmalarin aktarilacagr bu calisma, &gretmenleri oldugu kadar, kitap
yazarlarini da duasundurmeye yoneliktir. Burada yapilmak istenen, o6grencinin ne
anladigindan hareketle, tarih metinlerinin yaziminin iyilegtiriimesine hizmet etmekiir.
Ayrica ders kitaplarinin sinirhliklarini asmak i¢cin 6gretmenin izleyecegi alternatif
stratejiler gosteriimeye c¢aligilacaktir.
1. SOSYAL BILGILER DERSINIiN iCADI VE TURKIYE'YE iTHALI
Sosyal Bilgiler, 1916 sonrasi Amerikan pragmatizminin ve toplumsal yapisindan
kaynaklanan ihtiyaglarin sonucunda icat edilen bir derstir. Dersin iki temel gerekgeye
dayandigi sdylenebilir. Birincisi, 1890'lardan beri Amerika'ya dinyanin doért bir yanindan
go¢ eden milyonlarca go¢menin, Amerikan toplumsal hayatina bir vatandas olarak
entegrasyonunu hizlandirmaktir. ikincisi de John Dewey ve arkadaslarinin etkisiyle ders
konularinin gocugun gunlik hayatindan ve ilgilerinden alinmasi gerektigi anlayigidir.
Doénemlerin konjekturel durumunun etkisi altinda (1930 dinya ekonomik krizi,
soguk savas gibi) Amerika'da, Sosyal Bilgiler programindaki amaclardan
birinin(vatandaghk egitimi, problem ¢6zme, bilimsel dusinme v.b.) daha 6n plana
ciktigr gorilmektedir. Bununla beraber Sosyal Bilgiler dersi; égrencilerin, guncel olan
sosyal problemlerle yuz ytze geldigi ve bu problemleri inceledigi bir ders konumundadir.
Sosyal Bilgiler kitabi genisleyen cevreler (expanding environments) anlayisina
gore yazilmaktadir. Gergi bu anlayis gunumizde Kanadali egitimci Kieran Egan
tarafindan oldukga agir elestirimektedir. 8-13 yaslarinda ¢ocuklarin yakindan uzaga
ilkesinin sdylediginin tersine Cin Seddi, Piramitler, dinyanin en uzun, en kilolu, en yasl
adami gibi konularla mesgul oldugunu gostermektedir. Bu anlayisa gore, 1. sinifta ev
konusu, 2'de komsular, 3'de toplum, 4'de bdlgeler, 5'de Amerika tarihi, 6 ve 7'de dunya

tarihi islenmektedir. Texas Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda ise 4.sinifta Texas tarihi, 5'de



Amerika tarihi 6'da dunya tarihi ve uygarligi 7'de Texas tarihi, 8'de Amerika tarihi
okutulmaktadir. Bu kitaplar tarih, cografya, psikoloji, sosyoloji, antropoloji, siyaset bilim,
ekonomi gibi disiplinlerden metinler igerir. Ogrenciler;

Tarihte - Gegmigini

Cografyada-Yasadigi cevreyi

Psikolojide- ihtiyaclarini ve isteklerini

Sosyolojide- Yasadidi topluma uyum saglamayi

Antropolojide- Kultirin hayatini nasil sekillendirdigini

Siyaset biliminde-Kendinin digerleri Gzerine, digerlerinin kendi Uzerinde
yapabilecegi etkiyi,

Ekonomide - Ekonomik agidan nasil desteklendigini

ogrenmektedir.

Tarkiye'de ise 1930 sonrasi ilkokullarda ayri birer ders olarak okutulan tarih,
cografya ve vyurt bilgisi derslerinden alinan notlarin toplaminin lGge bdlinmesi ile
ogrencilere bir karne notu uygulamasi olarak basladi. 1968 yilinda Sosyal Bilgiler ilkokul
ders programlarina girdi. 1975-76 6gretim yilinda da ortaokullarda okutulmaya baslandi.
1985-86 0Ogretim yilinda ise ortaokullardan kaldirlan bu ders, 1998-99'da tekrar
programa kondu.

Tarkiye'de Sosyal Bilgiler ders kitabinin yapisal problemleri kismen Sosyal Bilgiler
programindan kaynaklanmaktadir. Avustralya gibi Ulkelerde ders kitaplari programi
etkiliyebiliyor iken, Tulrkiye'de programdan ders kitabina dogru tek yonli bir etki
olmaktadir. Turkiye'deki Sosyal Bilgiler programinda cografya, tarih ve yurttaslik bilgisi
konulari kaynastinimamig olup, ayri birer Unite olarak arka arkaya konmaktadir. Fuat
Gunduzalp'in de (1949) yillar dnce elestirdigi gibi bu derste dyle tarih konulari vardir ki,
Asya kitasinin cografyasi bilinmeyince, bu konularin anlasiimasi zordur. Bu tarih
konularinin anlasiimasi icin 6nce &grencilerin olaylarin gectigi Ulkenin cografyasi
hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekir. Devletin, Cumhuriyet'in ne oldugu iyi 6gretiimeden,
tarin derslerinde bu kurumlardan s6z edilmektedir. Maalesef bu yaplyr 1998
programinda da gérmek mimkindir. Ulger'in (2003:99) 545 ddrenci(8. sinif) tizerinde
yaptigi bir arastirmada "padigahin bagkanligini yaptigi meclis sistemine dayali yonetim

bicimine ne ad verilir?" sorusuna ancak ogrencilerin %38'i mesrutiyet secenegini



isaretledi. %28'i mutlakiyet, %20'si demokrasi, %10'u cumhuriyet'i sikkini secti. 8 yillik
editim sonunda o6grencilerin %62'si cumhuriyet, demokrasi, mutlakiyet, mesrutiyet
kavramlarini karigtiriyorlarsa, bir sorun var demektir. Bu durum, gelisim psikolojisinin
verilerine gore hareket etmedigimizi gostermektedir. Ogrencilerden, vyasca
olgunlagmalarini beklemeden, bir surl kavrami ezberlemelerini istemekteyiz. Derse
hakim olan bu tarz anlayis, 6grencilerin sosyal problemleri etkili bir sekilde incelemesinin
onunde 6nemli bir engel olusturmaktadir.

Asagidaki bolimlerde Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki tarih metinleri Uzerine
yapilan arastirmalara gecmeden once okul tarih kitaplarinin ortaya ¢ikis sebebini bilmek
gerektigini dugsinmekteyiz.

2. COCUKLAR IiGIN TARIH DERS KITAPLARININ ORTAYA CIKISI VE
IYILESTIRME CALISMALARI

18. yuzyllin sonunda Rousseau ogrencilerine Thucydides'in Peloponnes
Savaglari'ni okutuyor, Herbart ise Herodot, Arrian, Livy tarihlerindeki anlatim tarzlarini
esas aliyordu. ilkégretim igin tarih ders kitaplari 19. yizyil ilk yarisinda ortaya gikmaya
basladi. Buglnku ders kitaplarinin atalari olan bu kitaplari incelemeden, giinimuz ders
kitaplari hakkinda dogru kararlar veremeyiz.

1822 tarihli askeri okullar igin Fransizca yazilmis "Abrégé de L'histoire Ancienne"
okul kitabi incelendiginde Misirhlar, Fenikeliler, Asur ve Babilliler, Medler ve Persler,
Hintliler kisaca ele alinarak, Yunan tarihine gecilmektedir. Yunan tarihi de yoneticilerin
isimleri altinda (Solon Kanunlari, Pericles HukUmeti, Philippe Doénemi gibi) kisaca
incelenerek, bolum sonunda Yunanlilarda sanat, edebiyat ve bilim kismi konmaktadir.
Tarih kitaplarinda askeri, siyasi ve diplomatik olaylarin tarihin asil govdesi sayilmasi,
sanat, teknolojik ve bilimsel gelismelerin ekler bigiminde bu ana metne ilave edilmesi
bugune kadar gelmektedir. Kitabin ikinci boluminde Yunan mitoloji kahramanlari,
Romalilar'in adlandirdigi sekilde (Saturne, Cybele, Jupiter Apollon, Venus) tek tek ele
alinmaktadir. Bu gibi mitolojik kisimlar bugln ders kitaplarindan gikarildi.

Burada "Abrégé"(6zet) kelimesi oOncelikle dikkatimizi ¢ekmektedir. Gibbons'un
Roma Imparatorlugu Tarihinin 6 cilt, Micheletin Fransa Tarihi'nin 19 cilt, Macauley'in

ingiltere Tarihi'nin 10 cilt, Hammer'in Osmanli Tarihinin 10 cilt, Ahmet Cevdet Pasa'nin



Tarih-i Cevdeti'nin 12 cilt oldugu dusunulirse, ¢ocuklar igin konulari kisaltmanin énemi
ortadadir.

Osmanli Devleti doneminde 1869 Maarif Nizamnamesi'nin yayimlanmasi
sonrasinda 1871 tarihli(H.1287) 1216 sayil Takvim-i Vekayi gazetesinde ilkokullar igin
ders kitabl yazma yarigsmasi ilan edildi. Yarisma sartnamesinde her padisah doneminin
ve yaptidi iglerin hikaye seklinde kaleme alinmasi istendi. Bizde de ilkokul ders kitaplari
yazarlari olan Selim Sabit Efendi'nin Muhtasar Tarih-i Osmani (1874) ve ortaokul kitabi
yazari olan Ahmet Vefik Pasa'nin Fezleke-i Tarih-i Osmani (1867) ders kitaplarina
"Muhtasar" (Kisaltilan, Ozetlenen) ve "Fezleke" (Ozet), sifatlarini koymasi rastlant
degildir. Oyle gérulliyor ki, gocuklar icin yazilan ilk ders kitaplari kalin ve onlarca cilt
tutan tarih kitaplarinin bir 6zeti konumundaydi. Selim Sabit Efendi'nin Muhtasar Tarih-i
Osmani kitabi, 33 Osmanli padisahinin (Sultan Osman'dan-Sultan Abdulmecit'e kadar)
kisa hayat hikayeleriyle, az c¢ok bugunku kitaplarin resimsiz ve renksiz bir atasi
konumunda olup, sadece 38 sayfadir. Akyuz'in de (2000:20) belirttigi gibi, bugun bile 17
Agustos 1999 Marmara Depremi sonrasi tarih ders kitaplarinda dogal afetlerin neden yer
almadi§i dusundlirken, Selim Sabit Efendi'nin bu kigucik kitapta 6zellikle Sultan II.
Bayezid donemindeki 1509 depremine yer vermesi ¢ok dnemlidir.

O donemlerde 7,8 ve 9 yaslarindaki gocuklar icin ders kitaplarinin hikaye anlatim
tarziyla birlikte kronolojik olarak tasarlanmasi kabul edilirken, glinimuzde tematik
anlayis daha on plana c¢ikmaktadir. Il. Megsrutiyet doneminde, bati Ulkeleri ile paralel
olarak, cocuklar igin yasadiklari donemden geriye dogru giden tarih ders kitaplarinin da
basildigi gorulmektedir. Kullanigsiz oldugu goérulen bu kitaplarin zamanla piyasadan
cekildigi soylenebilir.

Paxton (1999: 6) batidaki tarih ders kitaplarina yoneltilen elestirileri; sikicilik,
hatalilik, genis alani kapsama, anlamasi zor metinler basliklari adi altinda toplamaktadir.
Simdi kisaca bu basgliklar altinda iyilestirme ¢alismalarina g6z atalim.

1-"Tarih Ders Kitaplari Sikicidir" Goériisii ve lyilestirme Galismalarn: Ders
kitaplari, dunyanin pek ¢ok Ulkesinde ilging degildir. Bati Ulkelerinde yayincilar, kitaba
ekstra materyaller, alistirmalar, elestirel diustinme sorulari, renkli karikaturler grafikler,
fotograflar, gravurler, haritalar, odevler, Ozetler eklemektedir. Yayincilar, elestirel

dusunmeyi gelistirme ve etkinlik malzemesi saglamak amaciyla, ana metnin kenarlarina



yan kutucuklar igine farkh goérisler ya da celigkili ifadeler igeren gunlik, mektup, gazete
haberi iceren kisa metinler de yerlestirmektedir. Neticede ders kitaplari 800-900 sayfaya
ulasmaktadir. Bu ekstra materyallerin hikaye edilen ana metnin anlasilirlik (readability)
kalitesini dUsUrdugunda ileri surenler de vardir (Clayton 1997:11).

ismayil Hakki Baltacioglu, 1927 yilinda yayinladigi bir yazida, bu problemi metin
ve resim acisindan ele almig "ders kitaplarinda metin mi daha onemlidir, resim mi?"
sorusuna ikisi de ayri ayri d6nemlidir hicbiri digerinin yerine hakkiyla gecmez karsihigini
vermektedir(Glnes, 1983: 11).

Gergekte sikicilik ileride s6z edece@imiz gibi ders kitaplarindaki yazim stilinden,
bilinmeyen fazla terim sayisi ve tutarhlik agisindan tarih metinlerinin anlasiimasinin zor
olmasindan kaynaklanmaktadir. 1928 yilinda anlasilirhk Uzerine ¢alisan Dolch,
ilkdgretim yillarinda bir metinde 6grencilerin %20 ile %40 arasinda bilmedigi kelime
olmasi gerektigini ileri stirdt(Akt. Chall, 1988:3).

2- "Ders Kitaplari Hatalidir" Goriisii ve lyilestirme Galismalari: Ders
kitaplarina yoneltilen bu elestiriye gore, batidaki ders kitaplari ya dodru olmayan bilgileri
sunmakta, ya da onemli olgu, gorus ve kigilerden bahsetmemektedir. Avrupa merkezli
olup, erkegin hakim oldugu ge¢mis anlatisi icermektedir.

Tarkiye'de Il. Mesrutiyet donemindeki ortaokul ders kitaplarinin kapsadigi alan
acisindan, bugunkullere gére ¢agdas gorunmesinin arkasinda yatan neden, bunlarin
Fransizca'dan aynen ceviri olmasidir. 1925'de Akgura'nin (2002:75) ifade ettigi gibi bu
kitaplarda dunya olaylari Avrupa merkezli degil, Fransa merkezli olarak anlatiimaktadir.
Ancak Atatlrk doneminde okul tarih ders kitaplarina milli bakis agisi getirildi.

Okul tarih ders kitaplarinin incelenmesi ve elestiriimesi 1920'lerden beri
gundemdedir. 1890'larda basta Almanya olmak Uzere Avrupa'da okul tarih ders kitaplari
ile ortaya atilan agiri milliyetci soylem, |. Dinya Savasi'nin gikmasinda etkili olan
faktorlerden biri oldu. Bu ortamda Bertrand Russell gibi batili aydinlar, ders kitaplarindan
diger milletlere olan dismanliklarin giderilmesine iliskin goéruslerini ortaya koydu. 1950
sonrasi Unesco'nun onculugunde ulkeler arasinda kargilikh kultir antlagmalari ile ders
kitaplari iyilestiriimeye ¢alisildi.

Amerika'da Leak ve Phillips(1983;17-19), 1980'lerdeki ders kitaplarinda 1929

ekonomik krizi ve Roosevelt'in New Deal politikasini ele alinisini inceledi ve kitaplarin,



New Deal midahalesini olumlu olarak degerlendirdigini belirtti. Ornegin o yillarda Milton
Friedman'in "hukimetin mudahalesinin her geyi kotu daha da kotu yapacagi” s6zunden
hic s6z edilmemektedir. Gergekten de hukimetin mudahalesini belirtmek bagka,
hikimetin mudahalesini desteklemek farkhidir. Aslinda buradaki mesele sudur; ders
kitabi buglinden gecmise bir bakistir. Gegmiste yapilan isin, basarili olmasi, ders
kitaplari yazarlarinin gézande durumu mesgrulastirmakta ya da tarafinin tutulmasina yol
aclimaktadir.

Tarkiye'de de ders kitaplarinin igerigi; bilimsel hatalar, gunlik hayattan kopuk
olmasi, kadin imgesinin garpikligi, otekine dismanlik agisindan oldukga elegtiriimektedir.
Tarkiye'de ders kitaplari hem egitim problemlerinin kismen bir sorumlusu, hem de
¢O6zUcusu olarak gorulmektedir.

Ders kitaplarini inceleyenler o6zellikle bilimsel hatalara dikkat ¢ekmektedir.
Ornegin Mintas (1983: 8-9) Franz Babinger ile Emin Oktay'in ders kitabini
karsilastirarak, Emin Oktay'in dustugu hatalari tespit etmektedir. Burada Turk tarihinin,
Avrupa tarihi bilinmeden yazilmasindaki gugluge isaret edilmektedir. Ortayli da (1983: 7)
ders kitaplarinda asagidaki yanlhs kliselere dikkat cekmektedir.

e 1453'de istanbul fethedilince bir ¢ok bilgin Avrupa'ya kacti. Rénesans basladi.

e Rusya'nin Unla Car'i "Deli" Petro

e Tanzimat'tan sonra alinan borglarla hep saraylar yapildi.

e Matbaa yobazlarin yuzunden ulkeye girmedi ve geri kaldik.

GUnumuzde ders kitaplarindan bu kliseler atildi. Sahin-Yanpar(1997:42),
Ankara'da 50 ilkogretim 6gretmeni Uzerine yaptigl bir arastirmada; ogretmenlerin, ders
kitaplarinda geliskili bilgiler (6rnegin kronoloji farkliliklari) olmamasi gerektigini
yazdiklarini belirtmektedir. Aslinda yanlis bilgi, on yargili ifade nitelikli bir 6gretmenin
elinde ¢ocuklarda elestirel digtinmenin gelistiriimesine malzeme olabilecedi ve boylece
basili materyale kargi koru korune baglihgr giderebilecegi icin ayrica onemlidir. Bu tur
bilgiler ana metinde degil de, yan kutucuklarda verilebilir.

3- "Ders Kitaplari Gok Genis Bir Alani Kapsamaktadir"Goriisii ve lyilestirme
Caligsmalar; Bati'daki kitap yazarlari pek ¢ok olguyu aktarmaya galismaktadir. Genis bir
zaman dilimi iceren ders kitaplari ayrintiya inememektedir. Neticede hacmi genislemis

ders kitaplari ortaya ¢ikmaktadir. 1960'lardan beri bati Ulkelerindeki tarih ders kitaplari



analiz edildiginde, bati medeniyetindeki geleneksel figlrlerin aleyhine kadina ve
azinliklara ayrilan oranlarin arttigr gorulmektedir. Tarih ders kitaplari alt gruplarin
hikayelerini de igerdiginden daha da kalinlagmaktadir.

Tark tarihi s6z konusu olunca, genis bir alana yayilan Turk tarihini "genisleyen
cevreler" anlayisina sigdirarak, aciklamak kolay degildir. Farkli mekanlarda ve
zamanlarda kurulan farkli Tark devletlerini tutarli bir sekilde bir plan icinde incelemek
guUglesmektedir.

Bu konuda iyilestirme, ancak alternatif edebi metinlerin kullaniimasi (okuma
parcasl, tarihi roman, hikaye gibi) ile 6grencilerin dénemi derinlemesine inceleyebildigi
bir ortam olusturularak yapilabilir.

4- "Ders Kitaplarinin Anlasiimasi Zordur" Gériisii ve lyilestirme Galismalari:
Bati'daki ders kitaplarina yoéneltilen en énemli elestirilerden biri budur. Son yillarda bu
konuda genis oranda arastirmalar yapiimaktadir. Anlagilirlik, kelimelerin taninma duzeyi
ve cumle uzunlugu ve yapisi ile ilgilidir. Ders kitaplari metinleri, 6grencilerin on bilgisini
dikkate alarak yazilmadigi igin anlam g¢ikarmalarini zorlastirmaktadir.

Okudugunu anlama ile kelime bilgisi arasinda 6nemli bir iligki vardir. Sosyal
Bilgiler metinlerinde de pek cok disipline ait 6zel terimler bulunmaktadir. Amerikali
yayincilar, Sosyal Bilgiler alaninda disiplinlere ait kelime hazinesinin arttirimasi ile
ilgilenmektedir. Kelimeleri; genel, teknik ve disiplinlere ait terimler olarak 3'e
ayirmaktadir. Genel terimler, giinliik hayatta kullanilan siradan kelimelerdir. Ornegin,
kurmak. Teknik terimler; kolonici, go¢ gibi gunluk hayatta kullanilan, gegcmiste de az ¢ok
ayni anlamda kullanilan kelimelerdir. Disiplinlere ait terimler, bir olayin, yerin, Kiginin
adlarini gosteren kelimelerdir. Ornegin, Rénesans gibi. Fox, (2000: 5) Sosyal Bilgilerde
kelime kullanimina iliskin yaptigi arastirmada, yayincilarin blylik oranda disipline 6zgu
terimlere yer verdiklerine dikkat cekmektedir. (Bknz. Tablo:1)

Tablo:1
%78 disipline 0zgu

4.5., ve 6. siniflar terimler
%13 Ozel terimler

% 8 genel kelimeler

% 89 disipline 06zgl




7. ve 8. siniflar terimler
% 8 Ozel terimler

% 3 genel terimler

Turkiye'de de Ulger'in Kastamonu'da 20 ilkdégretim okulu ve 545 dgrenci (8. sinif)
uzerinde yaptigi bir aragtirmaya gore 7. sinif Sosyal Bilgiler programi 56 disipline 6zgu
kavramin(terimin) ogretilmesini dnerirken, ders kitaplari yayincilarinin bu sayiy1 262'ye
cikardiklari goérilmektedir. Bizde de yayincilar, disipline 6zgu terimleri vurgulamaktadir.
Ulger'in (2003) arastirmasi; sadece 8.sinif égrencilerinin % 9'unun Sahi (Fatih Sultan
Mehmet'in istanbul'un fethi igin doktirdiglu blylk topun adi) terimini taniyabildigini
gOstermektedir. 4 yayincidan sadece birinin yayinladigi kitapta, ilgili Unitede S$ahi'den
sOz edilmektedir. Demek ki 6grencilerin terimi taniyabilmeleri ile kitap igerigi arasinda bir
iliski bulunmaktadir. Yayincilarin sectigi ile 6gretmenlerin 6gretmek Uzere segtigi terimler
arasindaki tutarlik bir baska arastirmanin problemi olabilir. Sahin-Yanpar'in(1997:42)
ilkogretim ogretmenleri Uzerine yaptigi bir arastirma; ogretmenlerin genelde
kavramlari(terimleri) 6gretmede gugluk cektiklerini(%66) vurgulamaktadir.

Tarkiye'de de geg¢misteki ders kitaplarina gore, gunumuz kitaplarina zamansiz
konmus olgular ve yer isimleri bilgi yikanud daha da arttirmaktadir. 1930'larin 1940'larin
ilkokullar icin yazilan tarih metinlerinde istanbul'un fethine iliskin olgu sayisi 7-8 iken,
buglinkii kitaplarda bu sayl 22-24'e ulagmaktadir. inceledigimiz Sosyal Bilgiler
kitaplarinin hepsinde istanbul'un Fethi konusunda "Grejuva" (Rum Atesi) kelimesi
gecmektedir. Neden bu kelimeyi, butin yayincilarin ogretmek istedigi anlasilir gibi
degildir. Kaldi ki Ulger'in (2003) yaptigi arastirma 7. sinif ders kitabindaki "Grejuva"
terimini sadece %18 dgrencinin hatirlayabildigini gostermektedir. 1990'larin basinda Milli
Tarih kitabinda, bir 6gretmenin Amorion kentinin nerede oldugunu 6grenmesi igin iyi
hazirlanmis bir tarih atlasi ya da bir Bizans tarihi profesoru bulmasi gerekiyordu.

Bati Ulkelerinde ders kitabi Uzerine yapilan butin iyilestirmelere ragmen, Genglik
ve Tarih Projesi baglaminda 25'den fazla Glkenin 15 yas grubu gencler tzerinde yapilan
bir anket, Avrupa'daki genclerin ders kitaplarina yonelik tutumlarinin ¢ok pozitif

olmadigini géstermektedir. Ogrencilerin %41'i ders kitaplarina ¢ok giivenirken, %22'si



cok az guvenmektedir (Van der Leeuw-Roord, 1996). Bu arastirma da, 6grencilere
uygun tarih metni yazmanin énemini gindeme getirmektedir.

Bugun Avrupa Konseyi uzmanlarina gore, her 6grencinin elde etmek zorunda
oldugu higbir tarih bilgi yi1gini yoktur. Okul programlarinda yerel, milli, Avrupa ve evrensel
tarih arasinda herkesi memnun edecek bir icerik bulmak gugtlr. Fakat ders kitabinin
elestirel duslinme, kora korune verilen kararlari, on vyargilari ve kliseleri tanima
becerilerini gelistirme konusunda bir fikir birligine variimaktadir (Stobart, 2003:65). Diger
yandan, bazi egitimciler de gecmiste ve simdi tarih ders kitaplarinin neden oldugu
pedagojik problemlerden kurtulmanin bir yolu olarak, ders kitaplarini tamamiyla atmak
ve onun yerine Ogretimde birincil ve ikincil kaynaklari Dbirlikte kullanmayi
onermektedir(Paxton, 1999: 5).

3. OGRETMENLERIN DERS KIiTABI KULLANIM TEKNIKLERI

Ogrenciler, tarihin ne oldugunu cok degisik kaynaklardan 6grenmeye baslar. Aile,
basin, 6gretmenler bunlardan bazilaridir. Ders kitabi ise sinifta tarih 6gretiminde en sik
kullanilan kaynaktir.

19. yuzyilin baglarinda ilkokul 6gretmenleri, tarih ders kitaplarina bir okuma kitabi
olarak yaklagsmakta, dersler sdyle islenmekteydi; Once 6gretmen, dersi hikaye olarak
ogrencilere Ozetliyor, sonra sinifta o6grenciler konuyu ders kitabindan okuyordu. Bir
sonraki ders, ogrencilerden konunun ezbere anlatilmasi isteniyordu. Daha sonra,
ogretmen, soru-cevap teknigi ile dgrencilere aligstirmalar yaptiriyordu.

1980'lerde Raymond English, 6gdrencilerin bilgisinin %80'nin ders kitaplarindan
geldigini gostermektedir. Kenneth Komoski'ye gore sinifta gecen zamanin % 95'i ders
kitabi kullanimini igermektedir. (Leak ve Phillips. 1983: 17). Aslinda tarihin sadece ders
kitabindan dgrenilecek bir konu olarak égrencilerin digtinmesine yol agma istenilmeyen
bir durumdur.

Genglik ve Tarih Projesi baglaminda yapilan anket de, tarih derslerinin temelde
ders kitabi kullanilarak gegcildigi ya da ogretmen anlatisina dayali oldugunu
gOstermektedir. Ders dinlemenin dusuk oldugu ulkelerde ders kitabi kullanimi yuksektir.
Tarkiye'de de 6grenciler, 6gretmeni dinlemeye oncelik vermemektedir(Tekeli,1998:70).
Ortaokul ve lise ogrencilerinin ¢ogu, sosyal derslerle ilgili olarak zaten ders kitaplarini

okumakla Ogrenilebilecek olgulari neden oOgretmenleri tarafindan anlatildigini
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dusunmektedir. Turkiye'de ogretmenlerin ¢cogu, ders kitabina bagh olarak konulari
islemektedir. Bizlerin 6grencilik yillarinda tarih 6gretmenlerimiz, ezberlenecek konuyu bir
hafta onceden verir, kitaplar kapattirir, yardim almamamiz igin tahtaya cikarir, bir
papagan gibi anlattirirdi. Takildigimiz yerde hatirlatici sorular sorar, sonra bir bagka
ogrenciyi cikarirdl. Dersin sonunda da kendisi kisa bir 6zet yapardi. Bir sonraki hafta icin
de falanca sayfadan, filanca sayfaya kadar calisilacak(ezberlenecek) diye 6dev verilirdi.
Bazilari da, ders kitabinda anlatilanlari begenmez, kendi buldugu bir kaynaktan dersin
sonuna kadar durmadan yazdirir, sinavda sordugunda bunlari yazmamizi ister ve
bdylece 6grencileri mesgul ederek, sinifta guralti yapilmasini da dnlemis olurdu.

Gunumuz tarih 6gretmenleri ise, sinif icinde arag-gere¢ acgisindan gecgmisteki
ogretmenlerden daha iyi konumda olduklari gibi, egitim fakultelerinde sinif icinde ders
kitabi kullanma teknikleri konusunda bilgilenmektedir. Bildiginiz gibi, bunlardan en
onemlileri SQ3R, SQ4R, Murder teknikleridir(Daha genis bilgi i¢cin bknz.Candan,
2003:32-33).

Okuma ve 6grenme stratejileri Uzerine yapilan ¢alismalar, 6grencilerin metinlerle
calisabilecekleri teknikler dnermektedir. Gergekten, 6grencilerin metinlerde 6nemli
olgulari secmede yetenekli olmadiklari gorulmektedir. Bunun igin o6gretmenin
kilavuzluguna ihtiyag vardir. Ogrencilerin, ders kitabindan énemli fikirlerin, isimlerin
altini ¢izme, not alma, 6zet g¢ikarma konusunda egitiimeleri gerekmektedir. Metni
anlamak i¢in Ausubel'in dnerdigi gibi 6grencilere kavram haritalari yaptirilabilir.

Barnes ders kitabi kullanimina iligkin U¢ genel yaklagimdan s6z etmektedir.

1- Basili yardimci 6gretmen olarak ders kitabi

2- Ogrenci kilavuzu olarak ders kitab

3- Ogrenci icin referans kitap olarak ders kitabi

Birinci yaklagima gore, ders kitabi mukemmel olarak hazirlanmisg kabul
edilmektedir. Bir o6gretmenin yardimini almaksizin, ogrenci sadece ders Kkitabini
okuyarak, konulari dgrenebilir. Ikinci ve Uglincli yaklasimlara gore, ders kitabi bir
sigrama tahtasidir ve kullaniminda 6gretmenin rehberligine ihtiyag vardir. Barnes (1954)
tek kitap sistemi yerine sinif icinde farkli 6grencilerin farkli kitaplar kullandigi bir sistem
onermektedir. Zaten ginumuzde de elestirel dugsunmeyi gelistirmek icin tek ders kitabi

yerine farkli ders kitaplarinin kullaniimasi onerilmektedir. Turkiye'de yayincilar farkl
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olmakla birlikte ya programdan ya da denetleyici mekanizmalar Oyle istedigi igin,
metinler cumle cumle birbirine benzemektedir. Muhtemelen ders kitabi yazarken, ozel
yayincilar da Milli Egitim Bakanhgdi komisyonunca hazirlanan kitaplari temel almaktadir.
Buna ragmen, ayrintilardaki bir takim farkhliklar sinif icinde 6gretim malzemesi olabilir.
Ornegin, bir ders kitabinda Osmanli Beyligi'nin kurulmasi ile ilgili bir haritada
Koyunhisar'in yerinin farkl, diger kitapta farkli gosterilmesi, o6grencilerin elestirel

dusunmeye alistiriimasi ve arastirma igin bir firsat olusturmaktadir (bknz. 1. ve 2. harita).

1. Harita 2. Harita

4. OGRENCIYE UYGUN METIN YAZMANIN ONEMi VE YAPILAN
CALISMALAR

Armbruster ve Anderson'a gore tipik bir tarih kitabi; okuyucunun;

a) eylem ya da olayin amacini,

b) bu amaca ulasma planini,

c) tepki olarak yapilan eylemi,

d) sonucu belirlemeye yardimci olmalidir.

Eger metin bu konulara 1sik tutmuyorsa, tarihsel bilginin belirsizligine yol
acacaktir. (Wineburg, 2001:47).

Ders kitaplarinin icerik ve tasarimiyla ilgili herkesin hemfikir oldugu bir kriterler

listesi olusturulamamakla birlikte, ders kitaplarinin sekil ve igcerik yonunden
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incelenebildigi kontrol listeleri hazirlanmaktadir. Joke van der Leeuw-Roord (1996) bir
tur ders kitabi kriterleri koymamanin gerekgesini mekaniklesmeyi onlemek olarak ileri
surmektedir.

Yakin zamanlarda pek ¢ok arastirma ogrencilerin tarih ders kitaplari anlayislari
Uzerine odaklanmaktadir. Ogrencilerin anlamalarini kolaylastiracak tarih metni yazim
tarzlan gelistirmek Uzerinde durulmaktadir. Mckeown ve Beck'in arastirmalari da, ders
kitaplarinin  kalitesi konusundan, &grencilerin metinlerle ugrasma yeteneklerinin
gelistirimesine yéneldi. Ote yandan tarih metinleri retoriginin  6grencilerin tarihi
anlamlarini nasil etkiledigi Uzerinde ¢ok az sey bilindigi ortaya c¢iktl. Bu c¢aligsmalarin
cogu, Amerika'da yapiimis olmakla birlikte, ders kitabi retoriginin hemen her tlkede ayni
olmasi bu galigmalardan yararlanmanin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tarkiye'de  Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi; ders kitabi dilinin, hem
okuyucunun seviyesini gozeterek hem de okuyucunun kavramsal duzeyini ve dil
yeteneklerini gelistirecek tarzda yazilmasini 6nermektedir. Ders kitabinin, birer okuyucu
olarak ogrencilerin gelisim basamaklarina, kavrama seviyelerine ve ogrencilerin sinif
seviyesine uygun olmasi 6zellikle vurgulanmaktadir. Bununla birlikte deneyimli bazi tarih
ogretmenleri okullarda okutulan ders kitaplarini dil agisindan agir oldugu ve iglenen
konularin kendi iginde gelistigi gorusundedir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda 2 tir metinle karsilagsiimaktadir: Bunlar; agiklayici
(expository) ve anlati (narratif) metinlerdir. Tarih metinleri ise daha ¢ok anlati tlrlinde
olan metinlere ornektir. Anlati yapisinin gucu ortadadir. Metin okuyucuya tutarliik ve
hassasiyet (considerateness) agisindan yardim etmelidir. Tutarlihk, metinde fikirler ve
olaylar serisinin anlam olusturacak sekilde verilmesini ifade eder. (Beck and Mckeown,
1988: 32) Tutarlihk, metindeki fikirlerin birlikte nasil islendigi ile ilgilidir. Tutarlilik i¢cerikten
kaynaklanir. Uzmanlar metin yapisinda global ve local tutarlihk adi altinda iki tip
tutarlihktan s6z etmektedir. Global tutarllik, bir bolumdeki ilgili fikirlerin entegre
edilmesini ifade eder. lyi yazilmis bir metinde yapisal ériintiler (benzerlilikleri-farkliliklari
vurgulama, neden-sonug, problem-¢ézim gibi) olmalidir. Metin yapisi, okuyucuya
orgutsel ortnta (pattern) saglamalidir. Bu 6rintd, okuyucuya ilgili dnermeleri tanimasini

ve bir araya getirmesini saglar. Local tutarlilik ise cimle ve paragraf dizeyinde metin



13

birligidir. Bu tutarlilik, zamirlerin agik¢a belirtiimesini, cimleler ve paragraflar arasindaki
ilgileri ve kronolojik duzeni igerir (Harniss ve digerleri, 2001).

Hassas metin, okuyucunun bilgi edinme ve kavramlar arasinda iligkiler kurma
olasiligini maksimuma ¢ikaracak sekilde tasarlanmis metindir.

4.1. ANLATI OLARAK TARIH: Levstik ve Pappas'in Galismalari

Anlati terimi, hikaye ve hikaye anlatici gibi iki 6zelligi iceren herhangi bir metin
olarak tanimlanabilir. Olaylarin nedenleri ve sonuglari, insanlarin da olaylara tepkisi
vardir. Bunlar bir sonraki olayin sebebidir. Tarihte olaylar arasinda nedensellik zinciri
bulunmaktadir. Tarihgiler, olgular koleksiyonunu, sebeplerin yorumunu igeren ardigik
olaylari hikayelestirerek, tarihsel agiklamalarda bulunmak i¢in anlatiy1 kullanmaktadir.

Levstik ve Pappas (1987) arastirmalarinda ogrencilerin okulda okuduklari tarih
metinlerine tepkilerine bakti. 2., 4. ve 6. siniflarda anlati ile tarihsel anlama arasinda
iliskileri inceledi. Cocuklarin, kendine 6zgu tarih anlatilarini olusturabilme yetenekleri
oldugu sonucuna vardi. Bu durum, cok kugik ogrencilerin bile, tarihsel bilgiye agik
olduklarini ve sosyal tarihin pek ¢ok yonunu cazip bulduklarini ortaya koymakta, diger
yandan tarihsel baglam ve sunum stilinin 6grencilerin 6grenmesini etkileyen ana
unsurlar oldugunu gostermektedir.

Levstik (1989) 5. sinif 6grencisi Jennifer drneginde tarihsel anlati ya da hikayeler
ile tarih 6grenme arasindaki iliskiyi inceledi. Levstik, anlatilarin butinluk duygusu ve
ahlaki ¢ozUimler igerdiginden Jennifer'a cazip geldigini ve bunlarin tarihi beserilestirdigini
ileri sGrdu(Brophy and VanSledright, 1997:17). Bu konuda Jennifer'in sdyledikleri ¢ok
onemlidir;

"Sosyal Bilgiler (ve Tarih) ders kitaplari size o kadar ayrinti
vermiyor. Bunlari yapanlar, insanmis gibi size anlatmiyor. O yutzden siz
de kendinizi orada hayal edemiyorsunuz” demektedir(Levstik,1995:114).

Levstik ve Pappas(1992) anlati bigimlerinin ¢ocuklara cazip geldigi kadar, bir
disiplin olarak tarih kulturanin de temeli oldugunu ileri sirmektedir.

4.2. BILISSEL KURAM VE TARiIH METINLERi: Mckeown ve Beck'in
Caligsmalan

McKeown ve Beck (1994), pek ¢ok calismasi ile sosyal bilgiler ders kitaplarindaki

tarih metin igeriginin insasini ve bunlarin 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde nasil
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degistirilebilecegini arastirdi. Boylamsal (longitudinal) bir alisma yapan arastirmacilar,
baglangigta 5. sinif Amerikan tarih metinlerini analiz etti. Okuyucuda metin igeriklerinin
zihinsel tasarimlarinin nasil gelistigi ile ilgilenen biligsel teoriye uygun olarak tarih
metinlerinin nasil yeniden duzenlenebilecedi Uzerinde durdu. Bilissel teoriye gére metnin
kendi iginde sabit bir anlami yoktur. Okuyucunun metni anlamasi igin metin bilgisiyle
etkilesim iginde olmasi gerekir. Buna gore anlam, sadece metinden ortaya ¢ikmaz. Bir
birey olarak okuyucu sunulan bilgiyi secerek degerlendirerek zihni temsillerini
(representations) insa eder. Arastirmacilar, 6grencilerin metin ile bir ¢esit aktif etkilesim
tipi gelistirdiklerine isaret etmektedir. Arastirmacilar, ¢ onemli 6zelligi tasiyan gdzden
gegcirilmig bir tarih metni yazdi. Bu o6zellikler etkililik, sozlU ifade, iligkililiktir. Etkililik
Ozelligine goére, metin, metin karakterlerinin etkinligini pasif degil de aktif bir sekilde
belirtmektedir. ikinci dzellik, sdzIU dil ifadeleri ile metni desteklemeyi gerektirmektedir.
iliskililik de metin ve okuyucuyu iceren farkli iliskileri vurgulamaktadir.

McKeown ve Beck, bir metnin olgun bir okuyucu ile geng¢ bir 6grenene ne kadar
farkli gorunebilecegini ornekledi. Yetenekli yetigkin bir okuyucu, altyapisi ile metni
anlaml kilacak ifadelerin ayrintisina inerek metinden anlam ¢ikarmaktadir. Bazi bilgilerin
metinde olmadiginin farkindadir ve kayip bilgiyi ait oldugu yere zihnine koymaktadir.

McKeown ve Beck (1994) yaptiklari gérugsmelerle 6grencilerin ders kitaplarindan
anlam ¢ikarmada ve 6grendiklerini hatirda tutma konusunda bir takim zorluklar gosterdi.
Ustelik ders kitaplari yazarlari, konu icin égrencilerin gerekli 6n bilgiye sahip olduklarini
dusunmeye egilimli olup, metin iceriginden ogrencileri uzaklagtiran bir "nesnellik dili"
kullanmakta ve metinsel tutarliliktan yoksun paragraflar yazmaktadir (Brophy and
VanSledright, 1997:15).

McKeown ve Beck (1994), ders kitaplarinin bu yapisindan kaynaklanan
problemleri dnlemek ve 6grencilerin daha fazla tarihsel anlayiglarini gelistirmek igin tarih
metinlerini onarma stratejilerini uygulamaya basladi. Onarma stratejileri, kabaca iki
alanda gergeklestirildi. Birincisi, o6grencilerin, sinirli 6n bilgisini ortadan kaldirmaya
yonelik olarak paragraflara 6n bilgi saglanmasi, ikincisi de, 6zellikle sebep-sonug iligkileri
ile ilgili olarak daha tutarli bir metin olusturmak igcin bolumlerin tekrar yazilmasidir.
McKeown ve Beck'a (1994) gore, ders kitaplarinin kotu kalitesinden kismen kronolojik

program sucludur. Bu iki arastirmaciya gore oOgrenciler daha az, ama daha
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derinlemesine islenen ve tutarhligi arttiran daha baglamsal bilgiye sahip, tarih konu
baslhgini kapsayan program ile karsilastiklarinda kazangli olacaklardir(Brophy and
VanSledright, 1997:16).

McKeown ve Beck, biligsel metin tasarimi ilkelerine uygun bir sekilde pasajlari
tasarlamaya yonelik olarak metin tasari ile de ilgilendi. Ornegin, ders kitaplarinda Fransa
ve Kizilderililer Savasi konusu "1763'de Britanya ve kolonileri, Fransa ve Kizilderililerle 7
yillik savasa son verdi" cumlesi " yaklasik 250 yil 6nce Britanya ve Fransa'nin her ikisi
de Kuzey Amerika'da burada bir kisim toprak Uzerine hak iddia ettiler" seklinde
dizenlendi. Arastirmacilar, 4. ve 5. sinif toplam 85 6grencinin her iki bicimde de sunulan
benzer cumleleri hatirlama yeteneklerine bakti ve ikinci cimlenin lehine istatistiksel
olarak anlamli bir farklihk buldu(Wineburg, 2001:46).

Tarih metinlerinde zayif 6grenmeye yol agan iki faktér, konuya iliskin 6n bilginin
ve metinde tutarliligin olmamasidir. 1970'lerden beri yapilan galismalar, calisilan konuya
iligkin on bilginin, metni anlama ve kavramada ¢ok dnemli bir degisken olduguna isaret
etmektedir. Bir konuya iligkin bilgi eksikligi anlamayi guglestirirken, 6n bilginin genisligi
ve derinligi bir metinden cikarilan anlamin kalitesini etkilemektedir. On bilgiye sahip bir
ogrenci, On bilgiye sahip olmayan bir 6grenciye goére bir metinden daha fazla
yaralanabilmektedir. Diger bir ifade ile konuya iligkin bilgisi olan 6grenci metinden daha
anlamli ve tutarh bir anlati ¢ikarabilmektedir. Bir konuya iligkin bilgi zihinde sema gorevi
gormektedir. Kolay metinler tzerine dugslk duzey becerileri uygulamalari yapilip daha
sofistike metinsel materyallere gegilebilir. Sonug¢ olarak, McKeown ve Beck,
Amerika'daki Sosyal Bilgiler metinleri gocuklarin 6n bilgisi ile yeni bilgi arasinda kopruyu
kurmada vyeterli degildir. Metin sunumlari 6grencilere tarinten anlam ¢ikarmalarina
yardimci olmamaktadir. Onlara gére metne ses vermek gerekir. Yani sozIU dilin aktif
ozellikleri kullaniimahdir.

4.3. "GORULEBILIR YAZAR'IN" OGRENCIi UZERINE ETKIiSi: Paxton'un
Caligsmalarn

Geleneksel bir ders kitabinda bilgi bir hikaye olarak anlatiimaktadir. Okuyucu,
cogu kez hikayeyi anlatan tarihginin gizli etkinligini géremez. Peter Schrag'in ifade ettigi

gibi;
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"Tarih ders kitaplari, sanki yazarlari hi¢ yokmus ve sanki yazarlar
sadece resmi gercekleri kaydeden ilahi bir aklin araglariymis gibi
yazilmaktadir." (Akt.Wineburg, 2001:77)

Ders kitaplari gorsel agidan renklendirilirken, yazma stili ayni kalmaktadir(Paxton,
1997: 235). Tarih ders kitabi yazma Uzerine yapilan arastirmalar hassa metinler Gretme
uzerine yogunlasti. Yani anlamayi 6grenmeyi ve hatirlamayi kolaylastiran metinler
Uzerinde duruldu. Buna ragmen &grencilerin ders kitaplarini tatsiz ve sikici buldugu
belirtiimektedir. Paxton(1997), "gorulebilir yazar" yazma stili ile yazilmis metinlerin
ogrenciler Uzerine etkisine iliskin ¢calismalar yapti. "Gorulebilir yazar" metni, birinci sahis
dilinde yazi yazilan metindir. Burada yazar varhgini ve gorusunu belirtmek icin sik sik
metin icinde kendini gostermekte, kendisi ile okuyucu arasinda ben-sen iligkisini
kurmaktadir. Paxton (1997), ders kitaplarindaki bir kisim anonim metni, gorulebilir
yazarll metne dénlstiirmektedir. Ornegin;

Anonim Yazarh Metin: "Misir'a ¢gok az yagmur duser ve ulkenin ¢odu ¢oldur"

Gordiilebilir Yazarlhi Metin: "Misir'in bir ¢ol Ulkesi oldugunu aklinda tutmalisin ve
buraya nadiren yagmur yagar"

Paxton(1997: 242), 6 o6grenciden dordunun anonim metinleri ansiklopedilere
benzettigini yazmaktadir. Buradan hareketle monoton kitaplar ile 6grencilerin tarihi sikici
bulmalari arasinda belki de bir iligki oldugunu ileri sirmektedir.

4.4. TARIHCI GiBi DUSUNME VE OGRENCILERIN METIN OKUMA BIiCIMLERI
:Wineburg'un Calismalari

Wineburg (1991), 8 tarihgi ve 8 lise o6grencisinin Lexington savasl Uzerine
yazilmig tarih metinlerini ve dokUmanlarini okuma bigimleri Uzerine yaptigi bir
arastirmada, Amerikali 6grencilerin, ders kitaplarini ¢ok "guvenilir" olarak gérmeye
egilimli oldugunu ve sadece olgulari bildirdigine inandiklarini buldu. Ogrenciler nadiren
ders kitaplarinin dogrulugunu sorgular. Ogrencilerin tarihsel diisiinme yetenegdi (izerine
yapilan galismalar, Amerikali 6grencilerin tarihi okuma surecinde arsivlenecek olgular
koleksiyonu olarak goérmeye egilimli oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler, gorgi
sahitlerinin anlattiklarini degil de, ders kitaplarini birincil kaynak olarak gormektedir.

Onlara gore ders kitaplarinda anlatilanlar gergektir.
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Kendilerine gosterilen 8 dokiman arasinda goreceli olarak en az guvendiklerinin
ders kitaplari oldugunu belirten tarihgiler, dokimanin gizli anlamlari yani alt metinleri ile
ilgilenmektedir.

Tarihsel dokimanin alt metinlerini iki farkli fakat iligkili alana indirgemek
mumkandur. Bunlar retorik eser olarak metin ve beseri eser olarak metin alanlaridir.
Retorik olarak metin alaninda tarihgi, yazarin amag¢ ve niyetini insa etmeye caligir.
Beseri eser alani ise gercgekligin ¢ercevesini c¢izer, metin yazarinin varsayimlarina,
dlnya goérusine ve inanglarina iligskin bilgiyi aciga ¢ikarir(Wineburg, 2001:65-66). Yani
tarihgiler, yazarlarin gorus noktalarini ve siyasi pozisyonlarina dikkat ¢cekmektedir.
Wineburg'e gore, yazarlarin niyetlerini satir aralarinda ifade eden alt metinleri
anlayabilecek sekilde oOgrencilere, tarihsel anlatilari okuma 6gretilmelidir(Brophy and
VanSledright, 1997:21).

Wineburg'e (1991) gore, tarihgiler bir metin okurken, kaynagi bulma (sourcing),
baglama koyma (contextualization), pekistirme (corroboration) adli  G¢ etkinligi yerine
getirmektedirler. Ogrencilerin de metindeki kaynak, baglam ve pekistirme unsurlarina
dikkat etmeleri saglanmalidir. Ornegin, telgrafi yazan kim?(kaynag bulma etkinligi),
Telgrafin yazildigi sartlar nedir?( baglama koyma), yazarin amaci nedir? (pekistirme).
Ogrenciler metinleri olgulari bulmak igin degil, yazarin ne demek istedigini yorumlamak
Uzere okumalidir.

Tarihgiler, kaynada buatuncul "sourcing heuristic" olarak bakmaktadir. Yani
dokuimani okumadan 6nce dokimanin kaynagini ele almaktadir. Bunu yapiyorlar, gunku
yazar hakkinda bir seyler bilme yazarin yazdiginin anlamini yorumlamada bir anahtardir.
Metinler, insan yapimidir ve sdylenilen sdyleyenden ayrilmaz. Tarihgiler metnin satir
aralarini okumakta yazarlarin inanglarini, amaglarini, dinya goéruslerini kestirmektedir.
Ogrenciler ise, cogu kez okuduklari ders kitabini kimin ya da kimlerin yazdigina dikkat
etmemektedir.

Akademik okur-yazarligi gelistirmek icin dgrencilerin disiplinin igerik ve surecini
bilmesi gerekir. Bu c¢esit bir disipliner bilgiye tarih ders kitaplarinda nadiren
deginilmektedir.

4.5. TARIHSEL AGIKLAMALARDA KiSISELLESTIRME YA DA BIREYLERE
ODAKLANMA; Hallden'in ve Barton'un Calismalari
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Hallden (1998), yaptigi arastirmada tarihsel betimlemelerde ve acgiklamalarda
cocuklarin kisisellestirmenin Ug farkli yonu oldugunu gostermektedir.

1-  Tarih c¢arkini donduren buylk adam ve kadinlar Kigisellestirmesi
(mentalizasyon). Ogrenciler tarihsel olaylarin aciklanmasinda biiyiik
adamlarin hissi ve gudusel durumlarini 6n plana ¢ikarmaktadir.

2-  Toplumdaki politik ve diger kurumlara insan olma nitelikleri yukleme
(personifikasyon). Parlamento gibi kurumlar icinde gorev yapan bireylerle
esit olarak ele alinmaktadir.

3-  Yaplilarin kisisellestiriimesi ( personalization)

Tarihgiler, tarihsel olayl agiklamak igin yapisal sartlari kullanirken, 6grenciler ise,

insan eylem ve ihtiyaclarini Gnemli faktorler olarak agiklamaya egilim gostermektedir.

Barton'un (1997) 4. ve 5. sinif 6grencilerinin tarihsel distinmesi Uzerine yaptigi
nitel arastirmalar, bu ogrencilerin hukumet ve ekonomi gibi toplumsal kurumlari
gormezden gelerek, tarihsel olaylari kisilerin niyetleri ve kigiler arasi etkilesim agisindan
gormeye egilimli olduklarini gostermektedir. Ayni sekilde c¢ocuklar teknoloji ve moda
degisimlerindeki agiklamalarinda sosyal ve ekonomik egilimden ¢ok mucitlerin niyet ve
gudulerine bakmaktadir. Bu durum sadece 4. ve 5. siniflarla sinirli degildir. 6. ve 8.sinif
ogrencileri de siyasal ve ekonomik yapi ve sureclerine yerine Kigisel faktorleri 6n plana
clkarmaktadir. Barton (1997) vergi ve temsili yonetim gibi kavramlari anlamayan
ogrencilerin Amerikan devrimini de anlamayacagini ileri sirerek tarihin Sosyal Bilgiler
programi c¢ercgevesi igerisinde oncelikli olarak bu terimlerin 6gretilmesini sonra tarih
konularina gegilmesi gerektigini savunmaktadir.

Bu iki galisma, tarih metinlerinde tarihsel agiklamalarda bulunurken, 6grencinin
seviyesini gdéz onune alip, Ust duzey aciklamalari daha sonraki donemlere birakmanin
onemine isaret etmektedir.

4.6. TURKIYE'DEN BIiR ORNEK: Ruhi ve Kocaman'in Calismasi

Ruhi ve Kocaman, (1996:13-14) 140 6grenci Uzerinde ilkdgretim Sosyal Bilgiler
ders kitaplari metinlerinin etkisi Uzerine yaptiklari bir arastirmada tarih metinlerinde dil
kullanimiyla ilgili kelime ve metin dizlemlerinde sorunlar tespit etti.

Kelime duzleminde 6grencilerin bilgi ve deneyimlerinden yola ¢ikilmadigini, 6z

Tarkge ve eski Turkge kelimelerin yan yana kullanildigina isaret etmektedir. Fetih, istila,
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adil ve sur kelimelerinin ilkogretim 1. kademe tarafindan bilinmeyen kelimeler olarak
isaretlendigini, "fetih" diginda ayni kelimelerin ilkogretim 2. kademe tarafindan
isaretlendigini belirtmektedir.  Alan terimlerinin metin iginde kimi zaman agiklayici
bicimde kullaniimadigini gdstermektedir. Ornek olarak da bir ders kitabi metninde
ogrencilerin, kapitilasyonun ne oldugunu anlamak icin "imtiyaz" kelimesini bilmesi
gerektigini vurguladi. Ogrencilerin %85'inin, kapitiilasyon kavramini agiklayan "imtiyaz"
kelimesinin anlamini bilmediklerini belirtti. Gergekten, metinde bilinmeyen bir kelime,
yine 6grencilerin bilmedigi bir kelime ile agiklanmaya calisiimaktadir.

Bir sonraki baskilarda (2001) imtiyaz kelimesinin kaldirildigini yerine "ayricalk",
"ayricalik haklar" agiklamasinin getirildigi goérilmektedir. Ulger(2003:28), Sosyal Bilgiler
dersi kavramlarinin kazanilmislik dizeyine bakarken, 6grencilerin % 81'nin kapitulasyon
kelimesini tanidiklarini gdstermektedir. Ancak, kitaptaki ilgili metni verip, ayricalik
kelimesinin es anlami soruldugunda 6grencilerin %52.8'nin kapittilasyon kelimesini segip
isaretledigi gorulmektedir. Buna ragmen, 545 6grenciden yarisi kapitulasyon ile ayricalik
kelimelerinin es anlamli oldugunu bilmemektedir.

Buradaki asil problem, bu ayricalikh haklarin neler oldugunu kitabin tam olarak
soylememesi ve belki de 6gretmenin ek agiklama yapmasini istemesidir. Bu durum,
Barnes'in s6zunu 2. ve 3. tarz ders kitabi kullanimini gindeme getirmektedir. Yani ders
kitabi eksik bir kilavuz ya da referans kitaptir, 6gretmen tarafindan tamamlanmasi
gerekir. Bu problem, bazi ézel yayinevlerince basilan kitaplarda asilmaktadir. Ogrenci
metinde bu ayricaligin ne oldugunu kisaca ogrenebilmektedir.

Ruhi ve Kocaman (1996), 6grenciler igin metinlerin yeterince agiklayici bicimde
yazilmadigina dikkat cekmektedir. Metin dizleminde aksakliklari bilgisellik, bagdasiklik,
bicem bagliklari altinda incelemektedir. Bilgisellik ilkesinin tersine, metinler, yeterince
aciklayici ve destekleyici bilgiler icermemektedir. Bagdasiklik (bagintililk) ilkesinin
tersine, metinler ana konudan ayrilip, birbirinden ayri tartisilmasi gereken alt konulari bir
arada ele almaktadir.

Yazarlar, bicem ve igerdigi mesaj agisindan metinlerin buyurucu bir sdylemi
yansittigini ileri sirmektedir. Ginimuzde Turkiye'de tarih ders metinlerini inceleyenler
ve elestirenler, 6zellikle metinlerin ideolojik icerikleri ile ugrasmaktadir. Turkiye, 1952

yilindan beri diger Ulkelerle imzaladigi kargilikli antlagmalar ile ders kitaplarinda otekini
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asagilayici ifadeleri ¢gikarmaktadir(Safran ve Ata, 1996:16). Yukar da isaret edildigi gibi
hem Ulke igindeki herkesi hem de komsulari memnun edecek dengeli igerik olusturmak
gercekten zor bir istir. Amerika ve Avrupa ulkeleri bile hala bunu basaramadi. O yuzden
elestirel okuma becerilerinin  gelistirilmesini, metin igerigini yazmanin o6nunde
tutmaktadir. Bir kez elestirel okuma gelistirilince, o6grencinin Oonune gelen metnin
ideolojik icerigi onem kazanmayacaktir. Kaldi ki, Colasan'in (2001:5) da ornekleriyle
isaret ettigi gibi, Yunanistan gibi Ulkeler, Turkiye'ye dismanlik asilayici cumleleri tarih
ders kitaplarindan ¢ok  antolojilerde, cografya kitaplarinda, gramer ve okuma
kitaplarinda kullanmaktadir.

Ogrencilere uygun metin tasarimi isi de, barisgl 6gretiyi asilama hassasiyeti
kadar glindemimizi isgal etmelidir.

5. DERS KITAPLARININ SINIRLILIKLARINI ASMA YOLLARI

Konu Uzerine ¢alisan uzmanlar, anlagilir ve iyi yazilmis ders kitaplarini istemekle
beraber, mevcut kitaplarin sinirliliklarini agsma yollarini ileri surmektedir. Bu sinirliliklarin
asllmasi igin sinifta metinlerin Gzerinde nasil galigiimasi gerektigine iliskin modeller
gelistiriimekte ya da alternatif kaynaklar énerilmektedir.

Bunlardan birincisi McKeown ve Beck (1994) tarafindan ileri sirulen "Yazari
Sorgulamak" adli stratejidir.

5.1. "YAZARI SORGULAMAK" STRATEJiSIi

McKeown ve Beck (1994), sinif icinde 6grencilerin metin igeriklerini tartisabilecegi
ve tasarimini gelistirebilece@i "Yazari Sorgulamak" adli bir strateji gelistirdi. Bu stratejiyle
metnin igerigine iligkin elestirel bir tutum kazandirilabilecegi gibi metinlerden tarih
dgrenmede kolaylasabilecektir. Ogrencilerin ders kitaplari ile etkilesimini zenginlestirici
bir stratejidir. Temel okuma stratejileri; kestirme, yeniden okuma ve sorulastirmayi
icermektedir. Buna gore, bir metinde gorilen sadece birinin yazili fikirleridir. Cogu kez
yazar yazili metinde diguncesini agikga aktarmayabilir. Bundan dolayi 6grencilere yazar
hangi fikirleri aktarmaya caligiyor diye sorulabilir. Diger sorular da sdyledir:

e Burada yazar ne sdylemeye calisiyor?

e Bu acikgca sdylenmis mi?

e Yazar bunu neden bize sdyluyor?

e Bunlari nasil iligkilendiriyor?
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Bu sorulari kullanarak 6gretmen tartismayi baslatir ve o6grencilerin katkilarinin olmasini
saglar.

5.2. "IDDIA MODELLERI" (Argument Models)

Britt ve digerlerine goére tarih ders kitaplari nedensel-zamansal yapilara sahip
metinlerden olugsmaktadir. Tarih metni, hikayeyi olusturan olaylari ve olaylar arasindaki
nedensel ve zamansal iligkileri listelemektedir. Pek c¢ok tarihsel metin anlati yapisina
sahiptir. Bununla beraber agiklayici bilgiler de igermektedir. Yazar, karakterler ve
olaylarin nedenleri hakkinda yorumlar yapar. Tarihsel metinler, nedensel-zamansal
yapilar bakimindan analiz edilebilir. Bu yapilara sahip ders kitaplari ¢cok fazla dokiimanla
calismay! gerektiren iddia modeline gore daha anlagilirdir. Nedensel-zamansal olay
modeli, tarihsel metnin anlati yapisini temsil eden bir modeldir. Cekismeli problemler ise
Britt ve digerlerine goére iddia modelleri ile incelenmelidir. Nedensel-zamansal yapilar
tartismali olmayan tarihsel olaylarin temsilinde daha ¢ok gecerlidir. Britt ve digerlerine
gore ogrenciler, birden fazla metin, dokiman ve yazarlarin gorUgleri ile
karsilastirilmalidir. Boylece nedensel-zamansal modele ek olarak, okuyucu pek ¢ok bilgi
kaynagini kullandigi iddia modeli becerilerine sahip olacaktir.

5.3. ALTERNATIF KITAPLAR KULLANMA

Bazi uzmanlar, anlati tarziyla yazilmis ders kitaplari ile birlikte tarihsel olaylari ana
hatlariyla gosteren ders kitaplarinin  birlikte kullaniimasini  6nermektedir. Bazi
ogretmenler de ders kitaplarina daha cazip alternatif teskil eden tarihsel roman ve
hikayelerle bu sinirhliklari agsmak istedi. Bu da batida ¢ocuk edebiyati ¢ergevesinde
cocuklar icin yazilan tarihi romanlar ve hikayeler ile ders kitaplari arasindaki metinsel
benzerlik ve farkhliklarin galigiimasina yol acgti. Her iki tip metin Uzerinde cumle yapisi,
yuklemi, uzunlugu, karmasikligi ve tutarliigi incelendi. Cocuk edebiyati UGrlnlerinde
(tarihi roman ve hikaye gibi), ders kitaplarina gére daha uzun ve kompleks cumleler
kuruldugu, daha iyi duzenleme stratejileri ve yuklem ingasi igerdigi ve konuyu daha derin
inceleme firsati sagladigi gosterildi. Bu ticari uUrlnler, daha zengin kelime hazinesi ve
kompleks climle yapilarina ragmen ders kitaplarina gére 6grenciler i¢cin daha anlasilir
olmaktadir(Brophy and VanSledright, 1997:17).

McKinney ve Ones (1993) 5. sinif Amerikan tarihi 6gretiminde ders kitaplarina

alternatif ya da ek olarak ¢ocuklarin ticari kitaplari kullanimini inceledi. Bir sinifin ticari
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kitabi, ikinci bir sinifin ders kitabini, Ggtinct sinifin da sinifta ders kitabini, evde ticari
kitabi okudugu bir arastirma yapti. Sonugta siniflarin kitabin sundugu igerik bilgisi
bakimindan pek farkli olmadidi, ticari kitabi okuyan iki sinifin sadece o kitaplarin i¢erdigi
ek bilgileri 6grendiklerini vurguladi. Arastirmacilar, ders kitabi Unitelerinden daha fazla
icerige sahip oldugu icin ticari kitaplari okuyan &Ogrencilerin daha fazla 6grendigi
sonucuna vardi(Brophy and VanSledright, 1997:18).

Ote yandan Brophy and VanSledright (1997:19), tarihi kurgulastirmada anlati ya
da hikaye anlatim ydntemini iki kenari keskin kilica benzetmektedir. Levstik'e gore
(1989) bu tur cocuk edebiyati drtinlerine dayanma, eger 6grenciler, tarihsel anlati ile
kurgusal olan arasinda farki anlayamamigsa ya da kurgusal bolumler tarihsel olarak
dogru olmayan kisimlar igeriyorsa, ogrencilerde hatali tarih kavrayisi gelismesine yol
acabilir. Ogrenciler, tarihcilerin kendi anlatilarini olustururken, kanit kullanma kurallarina
gore calistiklarinin farkinda olmayabilir.

VanSledright'in (1994) ogrencilerin ders kitaplarini ve kurgusal tarih kitaplarini
okuyarak, tarihi nasil anladiklari Uzerine yaptigi bir arastirmada, ogrencilerin anlati
stilinden dolayr kurgusal tarih kitaplarini daha c¢ok sevdiklerini, ama nesnel
goérunumunden dolayi, ders kitaplarini daha dogru bulduklari sonucuna ulagti.

Kisaca ayni olaya degisik bakis acilari getiren gocuk edebiyati Urlnleriyle
ogrencilerin karsilastiriimasi gerekmektedir.

SONUGC

Tarih egitimi, ders kitaplari ile sinirlandinimamalidir. Sosyal Bilgiler kitabindaki
tarih metni tarihin sadece bir bigimidir. Genglerin tarih bilgisine iligkin tek kaynaklari ders
kitabi degildir. Tarih metinlerinde gec¢misten gunumuze Kkarsilagilan en 0Onemli
sorunlardan biri; tarih metnini ¢ocuklar duzeyine indirgemekte basarisiz olunmasidir.
Tarih metin tasarimi ve analizleri Uzerine yapilan c¢alismalar, biligsel kuramin tarih
metinlerini daha okunabilir yapmada kullanilabilecegini gostermektedir. Ote yandan
ogretmenlere, 6grencilerin metinden anlam ¢ikarmalarina yardimci olmak konusunda
blyik sorumluluk diismektedir. En azindan "iyilik Yap, lyilik Bul" filminin Sosyal Bilgiler
ogretmeni Bay Simonet (Kevin Spacey) gibi 6grencilerin kelime dagarciklarini

gelistirmeyi amag edinmeli ve s6zluk kullanmalarini saglamalidir.
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Belki de 50 yil sonra gelecek kusak, gecmise bakip, Turkiye'deki ders kitabi
icerikleriyle alay edebilir. Clnku, inhtiyaclar ve kaygilar degigsmis olacaktir. Carl Becker'in
dedigi gelecek kusak kendi tarih kitaplarini yazacaktir. Ama hi¢ kimse, 6grencilerin
seviyesine uygun metin yazma kaygisi konusunda hassasiyetimizi yerme cesareti

bulamayacaktir.
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