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Paulo Freire, Atlas Okyanusu'nun en kuzeydogu noktas: olan Reci-
fe'de (Brezilya), orta siftan bir ailenin gocugu olarak 1921'de dog-
du. Sozciikleri okuma yazmay: da, okula gitmeden 6nce, anne-ba-
basiun katkisiyla, evlerinin bahgesinde 6grendi. 1929'da ABD'de
baggosteren ekonomik bunalimin Brezilya'y: etkilemesiyle ailesi yok-
sullagti. Yoksullarin yagamina iligkin ilk deneyleri bu dénemde olug-
tu. Egitim felsefesi ve 6grenme sorunlariyla ise genglik yillarinda il-
gilenmeye bagladi. 1959'da doktorasiu verdigi Recife Universite-
si'nde daha sonra egitim tarihi ve felsefesi profesorii olarak gorev
yapti. 1947'de, okumayazma bilmeyenin oy kullanamadi o giinle-
rin Brezilya'sinda, halki 6zgiirlegtirmeyi amaglayan bir okuma yaz-
ma yéntemi 6nerdi. Bu yontem, okuma yazma &grenenlerin giinliik
yagamindan dogrudan esinlenen bir program ve metinleri kullana-
rak, onlan gercek anlamda bilinglendirmeye dayamiyordu. Bu yon-
tem, ilerici Goulard hiikiimeti tarafindan 1963'te benimsenmesine
karsilik, gericileri tedirgin etti ve iilkenin Bolgeviklegtirilmeye gahsgil-
dig ileri siirtildii. Kisa siirede 20 bin "kiiltiir gemberi” olugturarak, 2
milyon kiginin bu okumayazma programlarindan gegmesinin plan-
lanmasina karsilik, 1 Nisan 1964'te askeri darbe ile Hiikiimet devril-
di. Darbeden sonra iki kez tutuklandi, iiniversiteden atildi; dahas:
Tanr'muin ve Amerikahlarin diigmani ilan edildi. Sonugta iilkesini
terk etmek zorunda kalarak 16 yil siiren siirgiin hayatinin, ilk beg y1-
lin1 $ili'de UNESCO ve $ili Tarim Reformu Enstitiisii'nde ¢ahgarak
gecirdi. Yetigkin egitimi programlarinda gérev aldi. Sonra, Har-
vard'da Egitim Okulu'nda ve Cenevre'deki Diinya Kiliseler Birligi
Egitim Biirosu'nda ve bagimsizligim yeni kazanan Afrika basta ol-
mak iizere gesitli 3. Diinya iilkelerinde gahigt1.

Son 30-35 yilin, yetigkin egitimi alaninda diinyarun en segkin isimle-
rinin baginda gelen Freire, ancak, ¢ikanlan genel af iizerine 1980'de
anavatanina dénebildi."Egitbilimin daha siyasal ve siyasetin de da-
ha egitbilimsel olmas: gerektigi” ilkesinin canh bir simgesi olarak, et-
kinligini 78 yagina kadar araliksiz stirdiiren Freire'yi, egitim ve pe-
degoji diinyas1 May1s1997" de yitirdi.
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Ikinci Baskiya Onsoz

Paulo Freire, en cok, evrensel okuryazarhgin gelistirilme-
sinde kuram ve uygulamalara iliskin tartigmalara yaptigi mey-
dan okuyucu ve bu yiizden de sarsia katkilanyla tantnur. Bu
kitapta o yeniden, okuma ve yazma yetenegini, entelektiiel lis-
ttinliigiin hem nedeni, hem de sonucu gibi kabul eden egemen
okuryazar kiltiirlerin varsayimlanyla yuzlesmekte ve bunlara
kars1 ¢itkmaktadir. Bunu yaparken, ister tglincti diinya denilen
tilkelerdeki yetiskin okumaz-yazmazlar ile ilgili bir sorumluluk
almus olsunlar, isterse herhangi bir yerdeki temel egitim okulla-
rinda cocuklara dgretiyor olsunlar, tiim &gretmenleri, okuma-
yazmanin ne olduguna yeniden bakmaya zorlamaktadir. Biz,
ogrencilerin neyi 6grenmesine yardim ediyoruz? Tam olarak
neden, insanlarin okumasi ve yazmasi gerektiginin énemli ol-
dugunu disiiniiyoruz?

Bu yazlar, biz ayncalikh geleneksel okuryazarlari genel
bir belirsizlik ve karsitlam (paradoks) aninda yakaliyor. Biz
okullanmizda okuryazar etkinliklere biiyiik vurgu yapryoruz,
ancak biliyoruz ki 6grencilerimizin bir¢cogu kitaplara ve belge-
lere ulagmak icin o denli ¢ok kaynaga sahip olmadan baslan-
nin ¢aresine bakiyorlar. Aynica, bizim tiim ekonomik yasami-
muz islem belgelerine bogulmus oldugu halde, bunlarin da ¢o-
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gu ekranlarla ve telefonlarla yénetiliyor. Freire bizi rahatsiz
edici sorularla yuizlesmeye zorluyor; eger okuma-yazma 6ylesi-
ne acik bir kazang sagliyor ise okuryazar kiltirlerde hild
okuyup yazamayan insanlar ni¢in var? Bunun nedeni ¢ok basit
olarak, "yoksun birakilmis olmak" degil mi?

Freire'in bitin yazilaninda, tarigmasinin 6z hep ayn ka-
lir: Okuma-yazma konularinda, apacik olanlar asla gériindiigh
kadar apag¢ik degildir. Her metnin icinde gerekli olan, fakat hu-
zursuz edici bir sorgulama saklidir: Ni¢in okuma-yazma arastir-
ma ve uygulamalar, okuryazar davramginin, kiiltirin kendi
icinde de goérinen toplumsal ve ideolojik kanitlanini énemse-
mez gorinuyor?

Ozgiirliik icin Kiiltiirel Eylem (1970), Ezilenlerin Pedago-
Jjisi (1972) ve Egitim: Ozgiirliik Pratigi (1978) Ingiltere'de ya-
yimlandi$1 zaman, yetiskin okumaz-yazmazlann 6gretmenleri,
Freire'i, okuryazarhigin zorunlu olarak; onun usttinliiklerine
dogustan sahip olanlarin bundan yoksun olanlara bagisladikla-
r1 evrensel bir yardim olmadigint diisiinen birisi olarak tarudi-
lar. Freire, kendisine ¢ok elverigli gbzlem olanaklari veren stra-
tejik bir konumdan ~Latin Amerika'nin ayricaliksiz insanlanyla
ozdeglesme ve onlardan biri olma konumundan— bakiyordu ve
bu konumuyla, kitlelere okuma-yazma &gretmenin, bilgili zen-
ginlerin koylilere ya da kent yoksullanina aydinlanmay: tagi-
mak icin tasarladtklan, siyaset-dis1, yansiz bir girisim olarak na-
sil diisiintilemeyecegini gésteriyordu. Freire, UNESCO'nun des-
tekledikleri de icinde olmak tizere, okuma-yazma kampanyala-
nna iliskin bir elestiri akimini baslatarak, 'temel' ya da ‘iglevsel'
denilen bir okuma-yazmay: gerceklestirmek icin yapilan ¢ogu
girisimin yetersiz ve yetkeci niteligine dikkat cekti. O, bu sanki
hastalara iyi gelsin diye verilen hafif ve sulu egitsel gidanin, ay-
dinlatia ve dzglirlestirici olmak yerine sintrlayic1 ve gerici olan
okuma-yazmanin, ezilenler olarak adlandirdigi insanlar i¢in
hicbir gecerliligi olmadiginy; ¢iinkii onun kendisiyle birlikte,
'yiiksek sesle konusma'nun gii¢lii araglarina sahip bulunmadig:-
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mi, yeni okuryazarlarin yazmakta olduklarini yayimlama hakki-
n1 dogrudan getirmedigini gosterdi. Yerel okuma merkezlerin-
de 6gretim yapan 6gretmenler, Freire'in tanimladigi bu durumun
kendi 6grencilerinin de durumu oldugunu itiraf etmiglerdir.

Okuma 6gretmenleri, Avrupa'da ya da hizla degisen ulke-
lerde 'temel' egitimin nicin 6zel bir ¢esit asagilama oldugunu ve
egitimde 'temele dayandirma' hareketinin tarihsel gercekligin
disinda ve kabul edilemez bir durum olarak sergilenmesi ge-
rektigini goriiyorlarsa, bu, Freire'in su anlayisint benimsemele-
rivle gerceklesmektedir: Okuma-yazma, insanlarin kendi ya-
samlanyla dogrudan iligki kurmalidir ve buna kosut olarak ayru
iligki, okullarin 'agir 6grenenlere yardimct olmay: amaglayan'
siniflarindaki ya da yerel toplum projelerinin '¢zel' birimlerin-
deki uygulamali 6gretim yaganularinda da dizenlenmelidir.
'"Temel beceriler' kavrami, 6gretmeyi ve dgrenmeyi, insanlann
dinya hakkinda deneyimsel olarak bildiklerinden ayristirarak
saptirmak icin egitsel anlamda gereginden c¢ok sisirilmis bir an-
latim (pleonasm)dir.

Biz ¢ocuklann dilinin ve diislincesinin, konusma ve an-
lamlann paylagimindaki etkilegimci stirecler olarak gelisimi ko-
nusunda giderek daha ¢ok sey 6grenirken, Freire'in birincil il-
kelerinin giiciinti de daha iyi kavramaya basladik. Bu ilkeler,
Vygotsky'ninkilerle uyum icinde buttinlesiyor. Her ikisine gore,
ogrenme, kullanicinin niyet ettigi amaglar icin diinyay1 daha
genis kavramak tizere, bize atalarimizdan kalan araglanin (oku-
ma ve yazma da icinde) da kullanimiyla kiilttirel olarak aktan-
lan anlayislar igerir. Okuma ve yazmanin 6grenilmesi toplum-
saldir, bu da toplumsal pratiklerle gerceklesir. Freire, bizimki
gibi geleneksel toplumlarnin, bilginin kitaplardan elde edilmesi-
ne erken yasta baglatilan insanlarla, 'beceri‘'ye dayal bir yakla-
sim dogrultusunda yararci (utilitarian) metinlere ydnlendirilen
insanlar ayrigtiran egitim sistemlerine sahip olduklarina isaret
eder. Eger biz kendimizi, bu boélinmeyi derinden sorguluyor
ve ona direniyor bulursak; bu konularla ilgili durum elestirileri-
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mizde Freire'in felsefesinden yararlanabilecegimiz birseyler her
zaman vardr.

Onceki kitaplarinda da oldugu gibi, burada Freire, okuma-
y1 ve yazmayl ogrenmenin daha genis toplumsal sonuglanina
dikkat ¢cekmektedir. Nikaragua ve Gine-Bissau'daki olaylan tar-
tigirken o, okuryazarligin nasil, kokli degisime giren toplumla-
rn tarihsel dramlannin giderek ortadan kalkiyor oldugu evrele-
rin merkezine dogru yol aldigim géstermektedir. Biz bu duru-
mu, Ingiltere'de egitimin bazi vesilelerle politik ilgiye konu ol-
dugu nadir zamanlarla kiyaslayabiliriz. Béyle zamanlarda stan-
dartlanin duistiyor oldugu konusunda yakinmalar yapilir: Oku-
ma ve yazma, orel ve parasal yargilar i¢in, diger konular ara-
sindan segilerek ayrica ve dikkatle incelenir. Simdiki ¢ocukla-
rin gecmis herhangi bir zamanda oldugundan daha iyi yaziyor
olmalan olgusu géz ard: edilir; ¢linkii onlann ger¢ekte séyle-
dikleri seyler diistince bagimsizligini géstermektedir, fakat he-
celeme ve dilbilgisinde 'dogruluk' gértisu icinde dile getirilen o
geleneksel 'buiytiklerine saygi'dan da yoksundurlar. Ya da béy-
le oldugu iddia edilir.

Freire'in okuma-yazmada dilin rolii konusunda séylemek
istedigi sey, anadilleri tilkenin resmi dili olmayan insanlarin so-
runlanyla onun karsilagig1 yerlerin de 6tesinde 6nem tagimak-
tadir. Eger onun 6grencileri diinyaya iliskin okumalanni konu-
sabilmek ya da yazabilmek icin kendi seslerini bulmak istiyor-
larsa; 0 zaman yerel topluluk dilleri ve lehgeleriyle standart dil
arasindaki iligki konusu ile ylizlesilmesi gerekmektedir. Ogren-
cilerin kendi dili, '6zgtlirlestirici okuma-yazmanin gelisiminde
temel’ olan, olumlu bir kendine-deger verme duygusunu gelis-
tirme aracidir. Fakat Freire, "hedefin, 6grencileri asla kendi ye-
rel ana dilleri ile sinirlamak olmamasi gerektigini, egitimcilerin,
daha genis toplumun standart egemen dilinde yetkinlesmenin
degerini anlamalar gerektigini" sdylemeyi stirdiiriir. Ogrencile-
rin, toplumun daha genig kesimleriyle diyaloga girmek igin
kendilerini dilbilimsel olarak giliclenmis bulmalan, egemen
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standart dili tam olarak kendilerine mal etmeleri yoluyla olur.
Freire'in kuraminda ya da uygulamasinda boliicii ya da kiigiil-
tiicii hicbir sey yoktur; ve bizim, &gretmenlerin dilin standart
bicimlerine iligkin égretim yaparken neyi bir Ingilizce modeli
olarak sayacaklan ve kullanacaklan konusundaki simdiki kay-
gilanmizla bu uygulama arasindaki stirekli iligki de bu ytiz-
dendir.

Freire'in okuma-yazmayla ilgisi, basat olarak, toplumsal ve
siyasaldir. Bunun sonucunda o, inanglann paylagmayan ve
idealizmini romantizm olarak yanls anlama egilimindeki kisile-
rin elestirileriyle karsilasmaktadir. Ancak, kendi okuma-yazma
ogretimlerinde higbir kargilastinlabilir genel gorev anlayisina
sahip olmayan Ogretmenler arasinda Freire, okumanin ve yaz-
mann tiimiyle neyle ilgili oldugu konusunda 6grenenlerin ba-
kis agisim deistiren yontem ve tekniklerin kusursuz ve etkili
bir savunucusudur. Bir 6gretmen olarak yazarken o, 6grencile-
rinin bakis agisii asla gbzden kagirmaz. Egitimin tam da en es-
ki dogrulugu anlaminda, ise onlann bulunduklan yerden bas-
lar. Ortaklasa icine girdikleri gérev anlayislanm 6n plana koyar
ve eger onlan kendi gerceklikleri, bu gercekligi bicimlendiren
kurumlar ve uygulamalar konusunda elestirel olmaya yiireklen-
diriyorsa, bu daima onlan, dgrenciler olarak, 'sessizlik kiiltii-
ri'niin icinden ¢ikmaya yetkin kilmak icindir.

Cocuk ya da yetigkin olsun birilerine okumay: 6gretme
zahmetine katlanmamis hi¢ kimse, Freire'in uyarici 6giitlerinin
etkililigini gercekten degerlendiremez. Bu hem 6nemli, hem de
insan altiist edici kitabin basglangicinda, kendi okuma sertiveni
hakkinda yazarken, okurlarina énemli bir ders veriyor. Onun
oOgrenmesindeki 6nemli olaylan olusturan yerleri, insanlan,
metinleri animsiyor. Okula gitmeden 6nce okumay: ve yazmayi
kendi amaglan ve niyetleri icin kendi ellerine alma yolunun,
Ogrenci oldugunda nasil genisledigini ve anlam kazandigim
gosteriyor.
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Ennice (bgretmeni), anne-babamin ¢alismasint stirdiirdi
ve derinlegtirdi. Onunla; sézcikleri, deyimleri, climleleri
okuma asla dinyay: okumada bir kesintiye yol agmadi.
Onunla sozcikleri okuma, sézciikkler diinyasini okuma
anlanuna geliyordu.

Bu sunus burada bitmeli. Bundan sonra artik, Freire'in
okuma-yazmaya iligkin fikirlerini bizimkilerin karsisinda ise
kosmamiz gerek. Okuma Ogretmenlerini egiten bir egitimci
olarak kendi 6megimde, Freire beni, benim uygulamamda 6r-
neklenen okuma ve yazma goriisiinii degerlendirmeye zorlu-
yor. Bir cocuga ya da ergene okumay: dgretmenin, bir metin
ile kars1 kargtya olduklarinda onlara ne yapacaklanni anlatma
tarzinda bir dogrudan 6gretim sorunu olmadigi konusundaki
inancimi destekliyor. Bu tarz bir 6gretim ile sdzciikler ve diin-
ya, Ogreticinin sozciikleri ve diinyasi olarak kalir.

Fakat 6gretmen ve Ogrencinin her ikisi icin de anlamli
olan metinleri okuduklan ve paylastiklan bir diyalogda; oku-
manin ve yazmamn niteligi, ikisinin de birbiri i¢in tasidigs
onem ortaya ¢ikiyor. Freire, okuryazarlifin ne oldugunu ve bi-
zim nigin bagkalannin okuryazar olmalanm istedigimizi sorma-
yt zorunlu kiliyor. O bizim hepimizin bu sorulara kendi yanitla-
nimizi, sozciikleri ve diinyayr kendi okumamizdan verdigimiz-
de 1srar ediyor.

Margaret Meek
University of London,
Enstitute of Education



Sunus

Okumaz-yazmazhk bunalimi genellikle liglincii diinya iil-
kelerine indirgenmistir. Ancak, okumaz-yazmazlik ileri endiist-
rilesmis (ilkelerin de gelisimini giderek daha ¢ok tehdit ediyor.
Jonathan Kozol'un ¢ok {inlii bir kitabi1 olan Okumaz-yazmaz
Amerika (1985), altmis milyonun lizerinde Amerikalinin oku-
maz-yazmaz ya da iglevsel okumaz-yazmaz oldugu tilkede ya-
sanan bu alandaki bunalimla ilgili 6zlii ve agik bir ¢bziimleme
getirir. Agir basan bir bicimde yiiksek diizeydeki okumaz-yaz-
mazhgin sonuglan uzun erimlidir, fakat genis dl¢iidde gbz ard
edilmektedir. Okumaz-yazmazlik, bir toplumun yalnizca eko-
nomik diizenini tehdit etmez, fakat ayn1 zamanda ¢ok derin bir
adaletsizlik olusturur. Bu adaletsizligin, okumaz-yazmazlann
kendiler i¢in karar vermelerinde ya da siyasal slirece kaulmala-
rinda yetersizlik gibi, ciddi sonug¢lan vardir. Bu ytizden, okumaz-
yazmazlik, demokrasinin dokusunu tehdit eder. Toplumun de-
mokratik ilkelerinin altin1 oyar.

Okumaz-yazmazligin diinya ¢apindaki bunalimi, eger sa-
vagilmazsa, zaten dermansiz olan demokratik kurumlan ve ¢ag-
das demokrasilerin ¢atismali dogasinu karakterize eden haksiz,
asimetrik gli¢ iliskilerini daha da kottilestirecektir. "Demokrasi”
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teriminin giincel kullaniminin 6ziindeki ¢eligki Noam Chom-
sky'nin, Birlesik Devletler toplumuna iliskin bir ¢6ziimleme ge-
tiren Gii¢ ve ldeoloji Uzerine (1987) kitabinda anlamli bir bi-
cimde yakalanmigtr.

Birlesik Devletler retoriginde "Demokrasi®, is adamlan top-
lulugu i¢inde temellenen seckin 6gelerin, dzel toplum ke-
simine egemen olmasimin giciyle devleti denetledigi ve
bu sirada halkin sessizce seyrettigi bir ydonetim dizgesini
belirtir. Bundan anlagilan, Birlesik Devletler'in kendisinde
de, demokrasinin bir seckinci karar ve kamusal onay siste-
mi oldugudur. Buna uygun olarak, kamu siyasasimin olus-
turulmasina halkin katthnu ciddi bir tehdit olarak dugi-
nuliir. Bu nedenle katulim, demokrasi yéninde bir adun ol-
mak yerine; tersine, {istesinden gelinmesi zorunlu olan bir
"demokrasi bunalin"ni olugturur.

Bu "demokrasi bunalimi"nin, en azindan bir kesimiyle iis-
tesinden gelmek icin bizce, elestirel bir okuma-yazma kampan-
yasinin agilmasi gerekmektedir. Bu ise, s6z konusu bunalimla
ilgili olarak okuma-yazmamn anlam ve yararlanna iligskin eski
varsayimlar ve degerler ¢evresinde donme egilimi gOsteren
slirgit tarismalan, yani okuma ve yazma becerilerinin teknik
olarak elde edilmesini asir1 vurgulayan mekanik bir stire¢ oldu-
gu goriisiini agan bir kampanya olmalidir.

Okuryazarlhk: Sozciikleri ve Diinyay: Okuma'da biz,
okuryazarhiga bir kiiltiirel siyasa bicimi olarak bakilmasim isti-
yoruz. Bizim ¢éziimlememizde okuma-yazma, insanlan ya glic-
lendirecek ya da giigsiizlestirecek bicimde islev goren bir dizi
uygulamalar olarak bakildig: él¢tide anlamli bir yapt haline ge-
liyor. Daha genis anlamda ise, okuma-yazma, var olan toplum-
sal bi¢imlenimi yeniden tiretmeye mi, yoksa demokratik ve 6z-
glrlestirici degismeyi ytikseltmeye mi hizmet ettigi agisindan
¢oziimleniyor. Bu kitapta, biz sézcligiin kokenbilimsel (etimo-
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lojik) igerigini asan bir okuma-yazma kavramint gerekli gori-
yoruz. Yani okuma-yazma, harfleri ve s6zctikleri salt mekanik
bir etkinlik alani olarak ele almaya indirgenemez. Okuma-yaz-
ma ile ilgili bu esnek olmayan kavrayisin 6tesine ge¢meli ve ona,
ogrenenlerin diinya ile iligkisi, yani icinde gezindikleri en genel
toplumsal cevrede gerceklesen diinyay: doniistiimme uygulama-
styla dolayimlanan bir iligki olarak bakmaya baglamaliyiz.

Okuryazarlik: Sézctikleri ve Diinyayr Okuma, kabaca ug
boliime aynliyor: 1. Diyaloglarda tartistlan ve okuma-yazma ile
ilgili yeniden yapilandinlmig bir kurami saglayan bolimler; 2.
Cape Verde, Sao Tome ve Principe, Gine-Bissau gibi (ilkelerde-
ki okuma-yazma kampanyalannin somut tarihsel ¢6ztimlemele-
rini veren boliimler; 3. yeni almagiklara isaret eden yeni kurs-
lan tasarlarken, eski okuma-yazma goriiglerini elegtiren bir ola-
naklhlik/olanakli kilma dili ve projesine iligkin bilgilendirme
boéliimleri.

Henry Giroux'un girigi, okuyuculann bu kitabi okuma diir-
tiisiinli gliclendiriyor. Giroux, Okuryazarlik: Sézciikleri ve Diin-
yayr Okuma'yy, kitabin bagtan sona tiim kuramsal ve pratik so-
nuclanyla iligkili olarak, elestirel bir egitbilim gelistirme temeli-
ni saglayan bir baglam icine yerlestiriyor.

Henry Giroux'a, bilgece yorumlan ve el yazmasinin hazir-
lams1 sirasindaki katkilanndan otiinti icten tegekkiirlerimizi be-
litmek isteriz. Boston, Massachusettes Universitesi'nin Ingilizce
Boliimiindeki meslektas ve arkadaglara, ozellikle Neal Bruss,
Vivian Zamel, Ron Schreiber, Polly Ulichny, Eleanor Kutz,
Candace Mitchell, Elza Auerbach ve Ann Berthoff'a, bu kitabin
6zgiin olarak kavramlagtinlmasindan bu yana verdikleri giiglti
destekleri icin tegekkiir ederiz. Yine Jack Kimball'a ve Julie Bri-
nes'a, metnin basima hazirlanmasindaki ¢ok degerli yardimlan
icin duydugumuz takdir belirtmek isteriz. Dale Koike'ye bu
kitabin bazi boliimlerini ¢evirmekle yaptuig ¢ok biiyiik yardim
icin minnettaniz. El yazmasim hazirlamada ve daktilo edilmesin-
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de sabirla yardimci olan Barbara Graceffa'ya tegekktirlerimizi
yolluyoruz. Son olarak, bir 'olanakli kilma projesi'ni gelistirme-
ye katkida bulunma ugraglanmizda siiregelen giiglii destekleri
icin ailelerimize tesekkiir ederiz.

PAULO FREIRE

Pontificia Universidade Catolica
Sdo Paulo, Brezilya

DONALDO MACEDO

Uniiversity of Massachusettes,
Boston



Onsoz

Egitim Politikas: (1985) kitabinda, Paulo Freire bize, "6z-
nelligi ve nesnelligi diyalektik iligkileri icinde kavramaya" —yani
onun "bilinglenme" dedigi seyin hem verdigi umutlan, hem de
tasidiga stnurhiliklan anlamaya— ve ¢abalann: bu yonde odaklas-
tirmaya calisirken, kendini neredeyse "bilinclenmenin gizemini
¢Ozmenin pegine ditsmiis, apagik olani arayan bir gezgine" ce-
virdigini anlatir. $6yle siirdiiriir: "Bu gtcebe roliinii oynarken
ben ayni zamanda, apacik olanin bizim elegtirel diisiincemizin
nesnesi olarak nasil 6nemli duruma geldigini 6grenmekteyim."

Paulo Freire bize, kuram ve uygulamamiza ve bu ikisi ara-
sindaki iligkinin diyalektiginden c¢ikarabilecegimiz yonteme
bakmayi —ve yeniden bakmayi— 6gretiyor. Okuma-yazma kura-
mi alaninda hicbir sey, farkinda olmanin farkindaliinin, dii-
sinme hakkinda diiginmenin, yorumlanmizi yorumlamanin
roliine bakmak ve yeniden bakmaktan daha 6nemli degildir.
Bu i¢-ice ¢emberler pozitivistleri sersemletir; Freire'in "meka-
nikgiler" dedigi kisileri ezilenlerin pedagojisine karsi cok sabir-
siz kilar. Paulo Freire'de en sevdigim seylerden biri onun ye-
rinde duramayan tez canlilii, fakat sabirsiz olmayisidir. Gez-
ginlerin tarzi da budur: Onlar serbest zamanlarimin keyfini ¢1-
karmay: ve Sokrates gibi, ayni tiirden geylerin ilkini severler;
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kirsal ortamlarda kurgusal ve elestirel diyalogtan hoglanirlar,
fakat ayn1 zamanda stirekli hareket halindedirler.

Paulo Freire bir kez daha hareket halinde ve bu etkinlik,
usta bir diyalektik¢iden beklenecegi gibi, kendi 6nceki bicim-
lendimelerine yeniden bakmay: da igeriyor. Egitim Politikas:
kitabinin hemen pesinden gelen bu kitapta, bize yine bir dizi
derin dusilinceler ve yeniden gézden gecirmeler sunuluyor:
Ugii Donaldo Macedo ile genis diyaloglar biciminde, yanisira
Gine-Bissau'nun Egitim Bakami Mario Cabral'a yazilmis olaga-
niistii ilging bir mektup (1977) ve Sdo Tome ve Principe'in Kiil-
tir Cemberleri icin hazirlanmis Ogrenmek icin Pratikten ve
oteki cahgma kitaplanmin metinlerinden zengin bir kesit. (Baz1
calisma Kitaplan!. Elestirel Biling Igcin Egitim 1973} eserinde
yer verilen dersler kadar parlak bir bi¢cimde ezilenlerin pedago-
jisinin ilkelerini konusturuyorlar.) Biitiin séylemin kiiltirel bag-
lami Gzerine yorum yaparken, Freire iglincii bolimde suna
isaret ediyor: "Bir egitbilimin, ne kadar ¢ok sorusturucu ve 'ke-
sinlikler konusunda ne kadar az kesin olursa, o kadar ¢ok
elestirel ve radikal olacagim diisiiniiyorum. Bir egitbilim ne ka-
dar 'huzursuz' olursa, o kadar elestirel olacaktir." Freire'in, ken-
di egitbilimini 'kesinlik' icine yerlestirmeye hi¢ niyeti olmadif
acgik. Freire'in kuram ve uygulamas: ile uzun zamandir tanisik
olan okurlar i¢in, bu ¢esit gbzden gecirmenin getirecegi hicbir
sey olmaz gibi goriinebilir. Fakat elbette ki boyle degildir. Biz,
acik olanin peginde dolasan gezginler olmaya cagnliyoruz. Bu-
nun kazanglan hatin sayilir Slgiide buiytktiir.

O halde, Paulo Freire ile sil-bastan noktasina doniis 6greti-
cidir, ¢iinkii onun sil-bastan noktasi her zaman ilgin¢ olmustur,
asla banal degil; her zaman karmagik, ama asla dolagik degil.
Karmagiklik vardir, ciinkit diyalektik vardir. Toplum, ya da dil,
ya da kiiltiir, ya da insan ruhu ile ilgili hi¢bir sey basit degildir:
Nerede insanoglu varsa orada etkinlik vardir; insan eylemleri
stireglerdir, siirecler de diyalektiktir. Hicbir sey basitce ¢oziil-
mez; ne dogada, ne de tarihte: Her cesitten yap:1 ve ortamda
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bagkaldiri, biiyimek ve gelismek, degismek ve doniisiim igin
gereklidir, Bu apagik bir seydir ve bizim bir anlayisi sunmadan
once olduk¢a uzun bir yol asmamizi gerektirir.

Paulo Freire'in etkisinin diinya captnda oldugunu ve ister
clincii diinyada isterse bati diinyasinin tasra kentlerinde ol-
sun, okumaz-yazmazlik sorunuyla yiizlesmede bagarinin, oku-
ma-yazma izlencelerinden sorumlu olanlann Freire'in ezilenle-
rin pedagojisi'nin 6nemini ne denli anlamaya basladiklanna
¢ok bagli olabilecegini sdylemek dogru olur. Eger egitim ezme
araci olmak yerine hizmet etmek icin ise, bir "bilme egitbilimi"
olarak dustintilmesi gerekir. Ozgirlik icin egitim, salt siyasal
tadi olan bir dgretimi 6zendirme sorunu degildir; kaydedilen fi-
kirleri, bu fikirler ne denli "iyi" olursa olsun, aktarmanin bir ara-
a1 da degildir; 6gretmenin, bilgisini egitilmemis olanlara yay-
mast ya da onlara ezildikleri olgusunun bilgisini vermesi soru-
nu da degildir. Ogretme ve 6grenme, dzyapisinda diyalogcu-
dur. Diyalogcu eylem, Freire'in bilinglenme (conscientizagdo)
olarak adlandirdig: bir tutum olan, kisinin kendisinin bir bilen
oldugunun ayirdinda olmasina baghdir. Bu "elestirel biling",
felsefi olarak saglam bir dil goriisiinden beslenir ve yalnizca
aklin egemen oldugu, duygusalliktan uzak bir 'insana saygy' ile
canlanur. )

Benim goriisiime gore, iki kosul yerine gelmedikge Paulo'-
nun fikirlerinden pek fazla birsey ¢ikanlamaz: Birincisi, onun
dil ve dgrenme felsefesini ¢ok iyi incelemeliyiz; ¢linkii o, egi-
timciler, aragturmacilar ve biirokratlarca resmen yayginlagtril-
mis ve kurumlastirilmus olan (en azindan kirk yildir) goriiglerle
kokten uyusmazlik halindedir. Ikinci olarak, toplanti ve dergi
formatlanmizi ve elbette dersliklerimizi yeniden yaratmaliyiz.
Bu ikinci noktaya yine donecegim: Fakat simdilik, 6zellikle
Freire'in eserine bir baslangi¢c yapan insanlar icin, onun dil fel-
sefesini ve bu felsefenin destekledigi 6grenme kavraminin tas-
lagini cikarmak istiyorum.

Paulo Freire'e gore dil tiretken egretilemeler saglar. Onun
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insanun dil hayvani (animal symbolicum) olduguna iligkin go-
riigli; Whitehead'in, Peirce'in, Cassirer'in, Langer'in ve kendile-
rinden bir 6zgiirlesme felsefesi ¢ikarlacak olan digerlerinin kav-
ramlanyla uyumludur. Freire bunu gdyle ortaya koyar: "Oku-
may1 ve yazmayi 6grenme eylemi; insanoglunun sdzctikleri oku-
madan 6nce yaptigi birgey olan, diinyayr okuma eylemine ilis-
kin ¢ok kapsamh bir anlayigtan yola ¢ikmak zorundadir. Ta-
rihsel olarak da, insanogullari énce diinyay: degigtirdiler, arka-
sindan diinyay: agikga ilan ettiler ve sonra sozciikleri yazdilar.
Bunlar tarihin yasanan anlandir. Insanoglu ise A ! F ! N ! yi
adlandirmakla baglamadi. Ellerini 6zgiirce kullanarak diinyay:
yakalamakla baglad:."

Bu sézleri, Boston'da, Massachusettes Universitesi'nde
sOylemigti. Bu kitabin tiglincli boliimiinde de Freire su sapta-
may1 yaptyor: "Sozciikleri okuma ve daha sonra okuyabilmek
igin sOzcliklerin nasil yazilacagim 6grenme, diinyanin nasil 'ya-
zilacag’'m1 6grenmenin, yani diinyayr degistirme ve diinyaya
dokunma yagantisina sahip olmanin arkasindan gelir." Freire,
"aklin eli"'nden s6z eden Emerson'un anlatti1 seyi kesinlikle
biliyordu.

Bizler bazen dili bir "iletisim aract" olarak diistinmeye o
kadar alismisiz ki; dilin ilettigimiz o anlamlar: yaratmanin yolu
oldugunu kegfetmemiz ya da bunun bize animsatimasi sasirtici
olabiliyor. Freire'in egitbilimi dilin bu iiretken giicline iligkin
felsefi bir anlayis iizerine kuruluyor. Biz konusurken, dilin o
gidimli, yaraticr (discursive) giicii —s6zdizimi yoniindeki egili-
mi- diistinceyi de kendisiyle birlikte getirir. Biz diisiincelerimi-
zi 6nce diigliniip, sonra onlart sézciiklere dokmeyiz; es zaman-
I olarak sdyler ve anlam véririz. Dile getirme ve anlam verme
es zamanh ve baglanthdir. (Freire de, Vygotsky gibi, dilin ve
distincenin onceligi sorusunu bir tavuk ve yumurta sorusu
benzeri gegerli saymaz.)

Diyalogun anlam vermedeki roliinii Kiiltiir Cemberlerinde
gostererek, Freire, ayn1 zamanda dilin "dogal" karakteri (izerine
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yapilan verimsiz tartigmay: da bir yana birakmay: 6neriyor. Dil
icin yetenek dogustandir, fakat o yalmizca toplumsal bir ortam-
da gerceklesebilir. Koyliiler ve 6gretmen, anlamlann ortaya ¢ik-
tg ve ortaya ¢ikacak olarak bakildiZ: etkin bir degisim olan
diyalogcu eylemde yer alirlar. Ogrenenlerin, kendilerinin &gre-
nenler olduklan bilgisiyle giiclenmeleri goriigi Paulo Freire'in
egitbiliminin merkezinde yer alir. Bu gérii, bir seyin nasil ya-
pddigint (know-how) bilmeye can alici 6nem vermesine kar-
sin, o seyi [ne oldugunu] bilmenin bir zaman yitirimi oldugunu
vurgulayan yurtrliikteki egitim uygulamasinin geleneksel man-
ugiyla uyusmaz. "Okuma-yazma becerileri"nin "elde edilmesi"
icin oldugu gibi; ikinci-dil 6grenme i¢in de geleneksel model,
motor etkinliktir. Bilissel gelisim modelleriyle birlikte, 6gren-
meye iligkin bu goris, "miidahale" bicimindeki 6gretme fikrini
ve yetkeci dayatma bicimindeki kurami yasallagtiar.

Freire'in bilinclenme kavrami onlann kafalanndaki bu fi-
kirleri ters-ytiz ediyor. O bizim, tiirliimiiztin adimun tam anlamm
anlamamiza yardim ediyor; Homo Sapierns Sapiens: Insan, bildi-
gimii bilen hayvandir. Freire, Ezilenlerin Pedagofisinde, bizim
tiirimiiziin yalmzca simdiki anda degil fakat tarih icinde yagi-
yor oldugunu anlamh bir bigimde tartisir. Dil bize anlamlan ha-
tirlama giliclinii verir. Ve béylece biz yalnizca yorumlamakla
- bir havvan yetisi~ kalmayabilir, aynt zamanda kendi vomimla-
nmizt da yorumlayaviiiniz. £%% Ine oldugunu] bilme, bilincte
elestirel bir boyut bulundugunu garanti eder ve bizi, 6teki hay-
vanlann anlam vermeye, dolayimh etkinlige, kiiltliri yapmaya
karsi i¢glidiisel, dolayimsiz, etki-tepki davramgindan uzaklasu-
nr. Freire igin kuram, elestirel bilincin egitbilimsel baglagigidir;
insanlarin kafasina agilanmaz fakat her 6grenmenin zorunlu bir
etkinligi olarak gelistirilir ve bi¢imlendirilir.

Dil ayrica gbziinde canlandirma gilicii saglar; ¢iinkii biz
diinyay: adlandirabilir ve boylece onu bellegimizde tutabiliriz,
onun anlam iizerine diisiinebilir ve degisen, degismekte olan
diinyay: imgeleyebiliriz. Dil, siras1 gelince, degisimi tasarlama-



22 Okuryazarlik: Sézciikleri ve Diinyay1 Okuma

nin ve daha ileri déonuigtimler getirecek segimler yapmanin yolu
olan elestirel bir bilincin aracidir. Boylelikle diinyay: adlandir-
ma, gercekligi simdiki an icindeki "seylerden" gelecekte olusa-
cak durumlara, siireglere, olusmaya yanit niteligindeki etkin-
liklere doniistiiriir. "Hayatta kalma becerileri* baglaminda dil
ogretme, ¢alisma-kitabt ahstirmalan tizerinden bir ilerleyistir,
fakat 6zgiirlesmeyi gerceklestirmez. Ozgiirlesme yalnizca, in-
sanlar dillerini ve onunla birlikte, yaraulacak farkl bir diinyay:
imgeleme, goéziinde canlandirma giiciinti geri istedikleri zaman
gelir.

Paulo Freire'in bilme egitbiliminin éziinde; diinyayi adlan-
dimanin, diinyayr degistimmek icin bir model durumuna gel-
mesi gortigii vardir. Egitim, siyasal eylemin yerine ge¢mez; fa-
kat elegtirel bilincin gelisiminde oynadig rol nedeniyle, siyasal
eylem icin kagimilmaz olur. Elegtirel bilincin gelisimi de, dilin
dontistiirtichh glictine bagimhidir. Diinyay: adlandirmada, Fre-
ire'in Kultiir Cemberlerinin insanlanindan ciftliklerini ve koyle-
rini incelemeleri, yasamlannda merkezi énem tagiyan araglann,
yerlerin, etkinliklerin adlanm toplamalan istenir. Daha sonra
bu "lretken s6zciikler", bir ¢esit inlii harfler 1zgarasi, bir ken-
din-yap sozliik tlireticisi olan "kesif kartlan"nda diizenlenir. Ti-
retilen baz1 s6zcukler anlamsiz, digerleri kabul edilebilir s6z-
ciilklerdir. Can ahc nokts, ses ve harfin (sekil) bir Giekiyle ve
anlam ya da anlam olasilif1 ile uyusmasidir. Anlam baslangig-
tan ber vardir; oysa Amerikan egitimcilerince okuma &greti-
minde yeglenen ve birbiriyle ¢ekisen iki yontemdeki durum
('ses'* ve 'bak-style' yontemlerinde) kesinlikle boyle degildir.
Kodlama (coding) ve drizenleme (codification), séylenen seye
ve anlatilmak istenen seye karsilik olarak, iligkili ve es zamanl
bigimde dgrenilir. Kod ¢ézme (decoding) —harflerin seslerle ilig-
kisini 6grenme-— ise, dtizenlemeyi ¢6zme (decodification) ya da

*  Ses yontemi: Harflerin ve harf kiimelerinin nasil seslendirilmesi gerektigini
gostererek 6gretme ydntemi (¢.n.).
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yorumlamayla stirdtiriilir. Boylelikle anlam, 6grenenlerin "va-
rolusu sorunsallagirmas:" nedeniyle baslangictan beri vardir.
Onlar, ilkel bir avcrya, bakimsiz bir mutfaga iligkin taslak resim-
lerde ya da bir su kisesi ve benzeri baska kodlamalara yanit
olarak, gordiikleri seyin anlamim belirleyip acgiklama yoluyla,
gordtiklerini ve animsadiklarint adlandinrlar.

Paulo Freire, Ogretmenlerin biyii diistincesiyle kolayca
alay etmesinin ve batil inanglann kokiinti kazimaya ¢alismasi-
nin hem olanaksiz, hem de tiretkenlige aykin oldugunu ileri
stirer. Elestiri-6ncesi diistince de halen disiincedir; kolayca
reddedilemez ve reddedilmemelidir, fakat dontstiiriilebilir.
"Ozgrliik icin kiiltiirel eylem olarak yetigkinin okuma-yazma
siireci"nin merkezi gérevi, béyle bir doniigtimiin yolunu sagla-
makutr. Kéyliiler —ya da (ister dini, isterse soguk savag ideoloji-
siyle ilgili olsun) batl inanglann, liberalizm &gretisinin ya da
totaliter diistincenin pek ¢ok biciminden birinin baskisi altinda
sikinti ¢eken herhangi bir 6grenen— kendisini bundan yalnizca
elestire! bir biling gelistirme yoluyla kurtarabilir.

Freire, Opretmenin ¢ikar ve deger birikimi yaptigi mevdu-
atlarin s6z konusu oldugu "bankact egitim" kavramini redde-
der. Beslemek de, bagka bir egretilemedir: "Bunu ye. Senin igin
iyidir!" Freire, Sartre'nin alayc selamlamasuu aktanr: "Oool
felsefe besini!" Ona gore; yayim biciminde egitim —~yani paylas-
mak istedigimiz degerli fikirlerle 6grencilere yaklasma- yerine,
bir diyalog, Kiiltiir Cemberlerinde 6grenenlerin kendi diisiince-
leri hakkinda diistiniirlerken ve kendi yorumlann yorumlarlar-
ken gériglerin bigimlendigi ve degistigi diyalektik bir degisim
var olmalidir. Amerikan egitim kuraminda o denli 6nemli olan
"duyugsal" ve "biligsel" karsithginin, Freire'in egitbiliminde hi¢
bir anlami1 yoktur. O, eylemle birlikte giden diigtinmeyi ve his-
setmeyi, diinyay: anlamlandirmada yaptigimiz herseyin boyut-
lan olarak goriir.

Paulo Freire ile ilgili yine dikkate deger noktalardan biri;
onun, dilin liretken glictliyle, elegtirel bilincin roliiyle ilgili bu
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gorusgleri ulagilabilir kilmasidir ve bunlar ne basmakalip, ne de
basit diigtincelerdir. Freire, bir 6zdeyis ustasidir, Kenneth Bur-
ke'nin "temsil edici fikra" (bir egretileme gibi kendi-6tesini gos-
teren bir oykii) dedigi seyin ustasidir. Sloganlagurmaya kargt
uyanr, fakat 6zl s6zler ve atasdzleri bagka seylerdir —ve Freire
enfes bir deyim treticisidir—.

Freire'i okumanin, kabul edilmis fikirleri gézden gegirme
oldugunu diisiinmemek gerekir. Geleneksel fikirleri ortaya ko-
yarken bile, baglantilar gelistirdigi ve sonuglar ¢ikardigr igin
onlant anlamca zenginlestirir. Paulo Freire yalmzca yetkin bir
kuramar degil, aym zamanda ylizyiimizin biiytik 6gretmenle-
rinden biridir.

Bu kitapta, elestirel bilincin ilkeleri ve bilmenin egitbilimi
yine ortaya cikiyor: Yeniden kesfediliyor, yeniden gézden ge-
¢iriliyor, yeniden degerlendiriliyor, yeniden yaratliyor. Okurya-
zarhk: Sézctikleri ve Diinyay: Okuma'nin sayfalan boyunca,
kuram ve uygulamada her ikisi de ayni merkezi 6nemi tagtyan
tamima ve yeniden yaratma kavramlan yankilamyor. Taruma,
karsilasirma yoluyla benzerliklerin ve aynliklann kavrandig
ve zihnin bitin &teki eylemlerinin, anlam verme yollarimiz
olan adlandirma ve tanimlama eylemlerinin ytirtitiildiigii etkin
bir elestirel bilinci gerektirir. Gergekte, kavrayisin kendisi tani-
ma kosuluna baglidir; ¢linkd biz hi¢cbir zaman basitge gérme-
yiz: ... gibi, bakimindan, nagdre, si¥inda goriiriiz. Bi-
tiin bu deyimler, gegerli "séylem"in siurlannu olusturan niyetle-
re ve engellere isaret eder. Tanuma kavram, ‘hakkinda’yr oldu-
gu kadar ‘ile'yi de diisinmemiz gereken bir kavramdir. Paulo
Freire'in tipik kisa Gykiilerinden biri (dérdiincii béliimde) bu-
nun nasil oldugunu yansitmaktadir:

....Monte Mario adli kiiglik bir balik¢t toplumundaki bir
Kiltir Cemberini ziyaret etmistik. Bonito (giizel anlamina
gelen bir baligin ad1) terimini bir {retken sdzciik olarak
almiglard: ve 6nlerinde bir kodlama olarak; kiigiitk kasaba-



Onsoz 25

yr kendine 6zgu bitkiler diinyastyla, tipik evleriyle, deniz-
deki balik¢i kayiklariyla ve bomnito avlayan bir balikciyla
resmeden etkileyici bir ¢izim vardi. Ogrenenler sessizlik
icinde bu kodlamaya bakiyorlardi. Iclerinden dordi, hepsi
de bir anda, sanki bunu yapmak i¢in s6zlesmisler gibi, aya-
ga kalkular ve kodlamanin asili oldugu duvara dogru yiri-
diler. Sonra pencereye dogru gittiler ve digsariya baktilar.
Sagirnugcasina once birbirlerine ve sonra yeniden kodlama-
ya bakarak, soyle dediler: "Bu Monte Mario. Monte Mario
iste boyle bir yer ve biz bunu bilmiyorduk."

Burada sahip oldugumuz sey, zihnin temel eylemi olan ta-
nima'nin bir temsilidir. Freire'in bu temsil edici anekdot tizeri-
ne yorumu; bu kodlamanin, Kiltir Cemberi katilimcilarinin
"diinyalarindan belirli bir uzakliga erismelerine ve onu tanima-
ya baglamalanna" yol actigidir. Oykiiniin anlamina ilisgkin bu
agitklama bizi, tanimanin her bilimsel aragtirmanin zorunlu di-
yalektigini temsil ettigini daha iyi anlamaya hazichyor; alginin
kavram kurmaya nasil model olusturdugunu; bakmann ve yine
bakmanin nasil tiimiiyle yaratici kesif ve elestirel diistinme bigi-
mi oldugunu; bilmenin egitbilimi icin gozlemin nasil kaginil-
maz bir baglangi¢ noktasi oldugunu gosteriyor. Gergekte 6ykii;
aklin g6zliniin ve imgelemin yollarina iligkin bir meseldir: Im-
gelem bizim dopgustan gelen hakkimiz olarak geri istenene ka-
dar hi¢ bir 6zgurliik, akla yatkin olmayacakur. Oyki, bu yiiz-
den bilme egitbiliminin bir 6regidir.

Tanima, 6gretmen tarafinda 6grenenin biliyor oldugu se-
yin kabuliinti ve o bilgiye saygiy1 icerir; aynt zamanda deger-
lendirmeyi de gerekli kilar. Freire, "yargilayic1” olmamanin reto-
rik bir erdem oldugunun, mantiksal bir secenek olmadiginin
ayirdindadir. Seslerin ¢ogulluguna, séylemlerin gesitliligine ve
elbette ki farkh dillere sayg: géstermeliyiz; nazik olmaliyiz, an-
cak yansiz bir durus olanaksizdir. Freire, her insan etkinliginin
maksatli tammlama oldugunu ve bu yiizden bir yénii bulundu-
gunu kaydeder. Bir 6gretmenin bu dogrultuyu anlagilabilir kil-



26 Okuryazarlik: Sozciikleri ve Dilnyayr Okuma

may! ve onu degerlendirmek tizere diyalogcu eyleme girmeyi
tistlenmemesi; "bu yénlendirici uygulamanin 6znesi olma rolii-
ni tstlenmenin egitbilimsel, siyasal ve epistemolojik gérevini"
reddetmek olur. "Ben 6grencilerime saygi duyanm, yénlendiri-
ci degilim; onlar saygiy1 hak eden bireyler olduklan i¢in, kendi
yonlerini kendilerinin belirlemesi gerekir" diyen okul 6gret-
menlerinin bu tutumu, var olan gii¢ yapisina yardimci olmayla
sonuglanir.

Bu nokta, elinizdeki kitabin, tanima yanisira, baglica tema-
st olan yeniden yaratma séz konusu oldugunda ¢ok énemlidir.
Dcgerlendirme, yoneltme, tanimanin ve amaglarin eklemlen-
mesi, karigma degildir. Bunlar kendi bagina yetkeci de degildir-
ler. Radikal 6gretmenlerin firsat buldukea tistlenmeleri gereken
baglica yeniden yaraum; kesinlikle, yetkeyi yetkecilikten ayir-
detmek ve bu aynmin biitiin "séylemler"de, biitiin anlam veri-
cilerde nasil bulunacagim bilmektir. Sayg:, tanimanin baglasigi-
dir ve Paulo'nun, sayginin her zaman 6zendirici olduguna ilis-
kin anlatim, bir sey dilemeyi ya da duygusal olani asla sorgula-
maz. "Yeniden yaratim,” der Freire yedinci boliimde, "yeniden
yaratan 6zneden, yeniden yaratilacak uygulama ve yasantiya
elestirel bir yaklagim ister." Freire icin elestirme; her zaman biri-
sinin agiklamalannt yorumlama, baglamlan yeniden diigiinme,
birden ¢ok tanum gelistirme, belirsizlikleri hos gérme anlamina
gelir ve boylece biz, bunlan ¢6zme girisimi i¢inde 6grenebili-
riz. Elestiri, diinyay1 adlandirmaya en 6zenli djkkat demektir.
Her "séylem", meramumn arka planini belli bir diizeyde sikica
elestiri icine yerlestirmistir; fakat Freire bize siirekli olarak
onun deneyimden 6frenme niteligini de animsatir: olursa
(ne olun? ve "... olursa nasil olabilirdi?" sorulanm sorabiliriz.
Dil, boylelikle gbz 6niine getirmenin gliciinii temsil ederek,
toplumsal déniigim modeli saglar. Freire, Ug¢lincii boliimde
soyle yaziyor: "Toplumun yeniden yaratilmasi,  gliciin yeni-
den yaratilmasim gerektirir." Samunm o, yeniden yaratmanin et-
kin aklin eseri oldugunu; 'séylem'imizi onun araciligiyla yeni-
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den yaratti$imiz bir bilme eylemi oldugunu anlatmak istiyor.

Freire asla bog hayaller ve diiglerle zaman yitirmemistir.
Onun diigleri, diinyanin adlandirilmas: ve yeniden adlandinl-
masinda, onun yeniden yapimina yol gosteren diyalog icinde
uygulanan -alistirma yapilan— elegtirel ve yaratic1 bir imgelem
icinde bicimlenmistir. Paulo Freire'in tizerinde 1srar ettigi ayrnm-
lann anlamina uyanik kalmanin bir yolu, onlan tligler icinde dii-
sinmektir. Egitim Politikasi'nda, hem geleneksel kiliseyi hem
de liberal, modemlesen kiliseyi "Hristiyanhgin kendisi kadar
eski  bagka tir bir kilise. Peygamberlige deggin, yenilik¢i bir
kilisedir." sozleriyle yanyana siralar. Bu geleneksel/liberal-mo-
dernlesen/yenilik¢i iclemesi, bu Kitapta diyalektik olarak agilan
seylerin bir paradigmasi olarak hizmet eder: Yetkecilik/evcil-
lestirme/bareketlilik; saf/kurnaz/elestirel olan tutumlar; burju-
va-yetkeci-pozitivist/birakiniz-yapsinlarcy/radikal olarak de-
mokratik olan egitbilimler. Bunlar arasinda en kigkirtic1 olanmi
ise; ortada ciftli bir terim bulunan ve yansizlik/manipiilasyon
ya da kendiligindenlik/politik praksis biciminde nitelenen egit-
bilimsel tutumlardir. Egitimde ortalig: kinp geciren gekismele-
rin yansi, eger su "ya da"nin anlamina iligkin elestirel bir biling
gelisebilmis olsaydi, son bulabilirdi.

Bu kitaptaki boltimlerin her bird, bizim bu ticlemeler ara-
sinda yaptigimiz se¢imlerin neyi gerektirdigine iliskin anlayigi-
miza katki yapmaktadir. Freire'in ¢aligmasina tanus olanlar bi-
yiik olasilikla besinci béliimii ¢ok ilgi ¢ekici bulacaklardir; ¢lin-
kii burada Freire, Gine-Bissau'daki ¢alismasina iliskin elestirile-
ri ve dzellikle bu ¢calismanin "popilist" oldugu suglamasim tar-
tismaktadir. Freire, "Ge¢mis diisiinceler Uizerine diigiinecegim"
der ve sozlerini, icinde cesitli sdylemlerin ve gekigen iki dilin
bulundugu bir toplumda 6zglirlestirici bir okuma-yazma siire-
cinden ne istenebileceginin arastirici bir ¢6ziimlemesiyle stirdi-
riir. Biitiin okurlann, hem tiimiyle ¢ok keyifli hem de aydin-
latic1 buldugu béliim, "Okuma Eyleminin Onemi”baglikl birin-
ci boliimdiir. Bu birka¢ sayfada; "diinyayr okuma, sozciikleri
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okuma" iizerine; psiko-dilcilerden ve bilgisayar destekli 6gre-
tim kurumlarindan ¢aglayan gibi akan, ancak belki temkinli
olarak "igerik boslugu" ya da "retorik boslugu"na gdnderme ya-
pabilen fakat, henliz kendileri anlam, bilme ve séyleme lizeri-
ne agiktan konusmaya girisemeyen retorik kuramcilann higbir
sey soylemeyen sOziim ona aragtirmalarinda oldugundan daha
cok bilgelik vardir!. Okumay1 mekanik dil kavramlanyla incele-
meyi listlenen pozitivist aragtirmacilar, sdzclkleri okumanin ve
sOzcukleri yazmanun biligsel yetenek tizerinde hicbir etkiye sa-
hip olmadig1 sonucunu ¢ikarmuglardir. Benim kendi goriisiim o
ki, onlar bagedilmesi gii¢ bir aldirmazlik i¢indeler; ancak boyle-
si bir aragtirmayi ilging bulanlar igin, bir 6gleden sonra, Freire-
'in dinyayr doniigtirmeye deggin bir tasanm olarak yazma
kavramim incelemek kesinlikle selamlayici olacaktr ve bu da
olasi rahatsizliklan dnleyici olabilir.

Kitabin Gi¢ bélimi diyalog bigimindedir; bunlann bazi
okurlar i¢in okunmasi gii¢ olacagim kestiriyorum. Ben —6zel-
likle toplumsal bilimlerde— Amerikali akademisyenlerin karsi-
likh konusmay1 (s6ylesi!) yabana bir bigim olarak gordiiklerini
diigiiniyorum. Oysa Paulo ve Donaldo birbirini dinliyorlar.
"Ne soyliiyor oldugunu duyuyorum ve  gibi gériintiyor" di-
yerek birbirlerine doniit (geribeslem) veriyorlar ve konusmayi
anlamli bir bigimde siirdiiniiyorlar. Bu konugmalar belki sabir-
siz bir okuyucu igin usandinci olabilir. Ancak gticli, diizensiz
ama diyalogcu degisimleri dinleyebilecekleri uygun kirsal or-
tamlan ya da kahvehaneleri hayal edebilen hi¢ kimse igin
usandirici olmayacaktir. Bu tiic okuyucular, kendilerini adeta
bir iskambil oyununa "haricten" katillarak karngabilir, aykin go-
riigler ileri stirebilir, bozusabilir ya da konusmayi kesintiye ug-
ratabilir gibi duyumsayacaklardir. Clinkii onlar, kendi diigiince-
leri Gizerinde diigiinmek yoluyla diyalogun gergek taraflan du-
rumuna gelebilirler.

Massachusettes'te, Cambridge'te ve tilkenin hemen her ya-
nindaki kampiislerde kulak misafiri oldugum soylesilere iligkin
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goézlemim sudur: Amerikal akademisyenler konusmayi, "Daha
once soyliiyor oldugum gibi,"  diyerek siirdiiriirler; kodu ¢6-
zilirse, bu, "S6ztimi kestin!" anlamina gelir. Bu diyalektik ol-
mayan diyaloglar, bizim, toplanti odalarinin tasanmiyla ve hiz-
met sunan ikram personelinin zaman izlenceleriyle denetlenen
bir mimarinin kurbam olmaya katlandigimiz, konferanslarimiz-
da da yankilaniyor. Ornekse, bir bélme duvar iizerine yigilan
iki bin tabak, diinyay1 adlandirmaya ¢alisan iki insan arasindaki
bulugmay: 6nemsiz bir isleme doéniistiiriiyor. Sandalyeleri ceke-
rek hareket etmemize otel yOnetiminin izin vermedigi ya da ek
mikrofonlar icin adam bagina yirmi bes dolar istedigi zamanlar-
da, biz o yoneticileri, toplantimiz1 disarda yapmakla tehdit ede-
mez miyiz sanki? Bazi seyler de var ki bizim daha dogrudan de-
netimimiz icinde: Yeglenen toplant biciminin konferans olmas:
neden? Diyalogcu eylem lizerine bir konferansin, mantia bu
apacik aykinihigiun tizerine basip ge¢cmemiz gerekmez mi?
Konferanslanmizdaki diiz anlattmin modasi1 ge¢mistir: Derslik-
lerimizde ve toplantlarimizda neden hilid bunlara yapigiyoruz?
Kaynaginda, konferans, bir kiirsiiden okuma (lectito, lectere)
idi; ytiksek sesle okuyan bir adam, ikinci bir 6rnegi olmayan
bir kitabi1 bagkalan icin de erisilebilir kilabilirdi. Bu y6ntem,
Gutenberg Otesi caglardaki okuryazarlar arasinda varligini ha-
len nigin siirdiirliyor? Konferanslar kesinlikle yeniden yaratil-
mayi gerektiriyor.

Bizim yeni toplanti modellerine gereksinmemiz var ve bu,
pekala bize Paulo Freire'in verdigi armaganlardan biri olabilir.
Soyle ki, toplantilanmizin alabilecegi bigimleri tasarlamamiza
yardimci olabilir. Ben burada, kitlesel donlisiim gerektirmeksi-
zin izlenebilecek olan birka¢ yol 6neriyorum:

1. Gergek panel tartismalan, eger kiirstileri (lectito, lecte-
re) yerle bir edersek olanakl olur. Onar dakikalik ti¢ kisa sunu-
nun her birini, konugma strast alan bagka ti¢ konugmacinin bi-
cimsel olmayan konugmalarda verdikleri yanitlar izler.

2. Farkli bir bi¢im olarak, ti¢ katilimci, tek bir konu tize-
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rinde ardigik olarak konusabilir (prova edilmis kendiliginden-
lik en iyisidir) ve ikinci konuya ge¢cmeden 6nce dinleyicilerden
gelen sorulan yanitlarlar.

3. Boyle bir paneli —ya da, gercekte, resmi bir konusma-
y1— dinleyicilerin yazili olarak yanit vermeye cagnldig: bir on
dakika izleyebilir. Yamtlar toplanur, bir ayngtirma yapilir ve bil-
gi islem araglannin yardimiyla ertesi giin katithmcilara ulagtirilir.
Russ Hant ve Jim Reither tarafindan énerilen ve "miirekkep
kurtaric1" olarak adlandirilan bu islem, beraberinde iletisim ag-
lan yaratarak, gercek diyalog ydniinde gercege en yakin giicte
diyaloglarin kapisint agar. Teknoloji, Monte Mario'yu yeniden
yaratmamiza izin vermektedir.

4. Bilim adamlan, toplanulan igin "as1 sunumlar" (poster-
ler) gelistirdiler: Bunlar, ilgili arasirmanin sira diizenlemeleri-
dir. Dikkatlice bicimlendirilmis bir sorun tammlamanin arka-
sindan, o konuda yapilan deneysel bir igleme iliskin ikna edici
bir agiklama yapilir ve daha sonra ilgili bulgular sunulur. lleri
stiniilen konvu; cizimler, kii¢iik cizgeler ve baska 'gérsel gerec-
ler'le iyice agiklanur. Calismasi sunulan bilim adami, aralikh
olarak poster'ini "okumak" ve sorulan yamtlamak icin gerekti-
ginde kullamma hazir durur. Biz bunu simdiye kadar neden
yapmadik? Ulusal Egitim Enstitiisii'niin maddi destek verdigi
kurumlarda neden hig sairler yok? Kodlamalar ve tipik 6ykiiler
olarak hizmet edecek araclan kim daha iyi gelistirebilirdi?

Dingin olmayan bir egitbilim, kayig1 sallamamiz gerektigi
anlamina gelir. Bunu yapmanin en basit yolu, mesleki toplanti-
lanmizin bigimini ve islevini sorunsallasirmak olacakur. Iste
bir 6rnek: Paulo Freire'in yakin bir arkadasi ve hayrani, oku-
ma-yazma lizerine bir toplantiya damisman olarak ¢agrilmusgti.
O ve bir uzman arkadas, glin boyunca (¢ogu siyah olan) &gret-
menlerin, onlara desteklemeleri emredilen standartlara, planla-
malari istenen ders izlencelerine, bu arada uygulamak zorunda
olduklan testlere iligkin aynntii agiklamalarim dinlediler. Soru
soruldugunda 6gretmenler, ya bu yapilarin baskict ve mantik-
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s1z dzyapisinu onaylamayi reddediyor ya da kendi giigsiizlitkle-
rini bildiriyorlardi: "Onlar, bunu yapmak zorunda oldugumuzu
soylityorlar." Damismanlar o aksam durumu aralannda géristii-
ler ve bir olusumun ayirdina vardilar: Standartlarin desteklen-
mesi yoniinde direnenler ("onlar") ¢ogunlukla siyaht1 ve "on-
lar", (yine ¢ogunlukla) siyah &gretmenlerin 6lgme islemlerini,
eger istekli degillerse, vicdan azabi duyarak uyguladiklarinda
israr ediyorlardi. O ana kadarki islemleri elestirel bir bilingle
dikkatle gbzden gegiren darusman, telefona gitti ve yoneticileri
aramaya baglad: lkinci dil kazaninu ile ilgili bu fikir nereden
geliyordu? O kuram igin ilk kaynak kimdi? Bunlarin tek yon-
tem oldugunu kim iler siintiyordu? Sonra danmigman, tnli dilbi-
limcilerini, profestrleri (bazilanyla birlikte ¢alismisti) ve kuram-
cilan iceren kaynak kisilere yo6nelen ikinci bir tur telefon go-
riismelerine bagladi. Bunlar belki, "toplanti-sirasi: telefon goriis-
meleri" de olabilirdi, ancak yine de o 6gleden sonra uzmanla-
nin verdigi yanitlan sézciigii sozcligiine rapor edebilmisti: "Ha-
yir, bu benim kastettigim sey degil. Hayir, bu benim aragtirma-
mun yanlis bir yorumudur. Hayir, o test asla béyle bir amag icin
tasarlanmadi. Hayir, s6z konusu sonuglar bunlar degildir." Ku-
ramin yanlis yorumlanmasindan kurtulduktan sonra, toplantiya
katilanlar sorun ¢6zme isinden ("test puanlanim nasil yiikselte-
biliriz?") soruna tani koymaya ("yazmanin roliinii bu bi¢imde
tanimlayabilirsek, bunun izlence tasanmi i¢in sonuglan ne
olur?") gecebildiler. Freire dostu danisman, toplantiy: bir Kilttir
Cemberine doniistiirmeyi bagarmisti. Katlimcilann yeni egitbi-
limleri bulmak icin 6zgiir kaldiklan zamana degin kendi kuram
ve uygulamalarina yeniden ve yeniden bakmalanni saglamarun
yollanni bulmusgtu.

Paulo Freire, diyalog igerisinde dgretmenlerin de 6grenci-
lerinden -6grenmesi gerektigine inanacak cesarete sahiptir.
Onun uygulamas: imgeleyicidir, yaraticidir, yeniden yaraticidir
ve tlimityle pragmatiktir. Paulo Freire, William James ve C.S.
Peirce'in gercek varislerinden birisidir. O bize sunu soyler:
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"Kuramimzin ne oldugunu en iyi, onun nasil ¢alisig1 ve neyi
degistirdigi aciklar." O bizim, bir fikrin degeri Gizerinde onun
ne fark yaratacagim sorarak diiginmemizi ister. Sonuglarla
araglann diyalektigi konusunda, umutsuzluk ve umudun gizle-
ri konusunda diislinmemizi ister. Bizi, degismeyi belli bir elve-
risli Ana degin bekleyerek ertelememeye; varligimizi insanlan
salt degisime hazir, 6grenmeye hazir, egitime hazir duruma ge-
tirmek icin tliketmeyip, onun yerine, "hazir olmamn her sey
oldugunu" tammaya yiireklendirir.

Freire, Reinhold Niebuhr'u ¢ok kizdiran bans¢i insan A.J.
Muste'yi animsattyor bana. Muste soyle soylerdi: "Barisa giden
yol yoktur; bans yoldur." Sanirim Paulo da bize sunu séyliyor:
"Doéntistime giden yol yoktur, déniisiim yoldur." Bu sozler,
hava-civa olmadigy gibi, ¢6ziimlememiz gereken nikteli bir
karsitlam da degildir. {lke edinmemiz gereken bir diyalektiktir.

Ann E. Berthoff

Concord,
Massachusettes



Giris

Okuma-Yazma ve
Siyasal Gliclenme Egitbilimi

Henry A. Giroux

Dil sorunu gu ya da bu bigimde 6ne ¢iktiginda, bu her za-
man, bit dizi bagka sorunun dogmak tizere olduguna (yo6-
neten sinifin bigimlenimi ve geniglemesi, yoneticilerle halk
kitleleri arasinda daha 'yakin' ve saglarn iligkiler kurulma-
s1), yani kiiltirel egemenligin yeniden orgiitlenmesi geregi-
ne igaret eder.!

Yirminci yiizylin ilk yansinda, ltalyan toplum kuramcisi

Antonio Gramsci tarafindan dne siirtilen bu gorigler, okullas-
ma ve okuma-yazma "sorunu" tizerine giiniimiizdeki muhafa-

1

Antonio Gramsci, Alindi§1 kaynak: James Donald, "Dil, Okuryazarlik ve
Okul", Devlet ve Halk Kiiltiirti ("Lan: uage, Literacy, and Schooling®, The
State and Popular Culture) iginde. Milton Keynes: Open University, U203
Popular Culture Unit, 1982, s.44. Gramsci'nin dil tizerine gorisleri igin,
bakinz: Antonio Gramsci, Modern Prens ve Obilr Yazilar (The Modern
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zakar ve liberal tartigmay: ¢evreleyen dil ve beklentiler ile garip
bir bigimde uyusmaz goriiniiyor. Gergekte, Gramsci'nin diigtin-
celeri, 6yle goriiniiyor ki, okuma-yazma kavramini hem politi-
ze etmekte, hem de (ayni zamanda) ona, insanlara nasil oku-
yacaklanni ve nasil yazacaklanm 6gretme gorevinden ¢ok, ezi-
ci ve sémirtici toplumsal iliskileri iretmek ve megrulagtirmak-
la iligkili olabilecegini 6ne siiren ideolojik bir anlam yliklemek-
tedir. Usta bir diyalektik¢i olan Gramsci, okuma-yazmaya, bir
yandan bilginin ve giiclin gériiniimleriyle tarihsel olarak bag-
lanmasi gereken bir kavram ve toplumsal uygulama olarak, 6te
yandan dil ve deneyim tizerinde yiir(itiilen siyasal ve kiltiirel
miuicadele olarak bakiyordu. Gramsci'ye gore, okuma-yazma
iki yan1 da keskin bir kilicti; bireysel ve toplumsal gliclenme
amactyla kullanlabilecegi gibi, baskt ve egemenlik iligkilerinin
sirdiiriilmesi icin de kullamilabilirdi. Gramsci, bir miicadele
alani olarak elestirel okuma-yazma i¢in, hem ideolojik bir yap,
hem de bir toplumsal hareket olarak, ugruna savagim verilmesi
gerektigine inamiyordu. Bir ideoloji olarak okuma-yazmaya
daima kiginin tarihe, bugline ve gelecege bakisint diizenleme-
siyle iligkili bir toplumsal yapi olarak bakilmaliyds; stelik, oku-
ma-yazma kavraminin insan yasami ve Ozglirliik olanaklanni
yiikselten ve genigleten bir aktorel ve siyasal proje i¢inde te-
mellendirilmesine gereksinim vardi. Bagka bir deyisle, radikal
bir yap1 olarak okuma-yazmanin kokleri, insanlan, toplumlan-
nt anlama ve dontigtiirme siirecine katilmaya yetkin kilan bir
elestiri ruhunda ve olanakh kilma projesinde yesertilmeliydi.
Bilginin belirli bigimlerinde ve 6zgul becerilerinde uzmanlag-
ma olarak okuma-yazmanun, toplumsal ve kiiltiirel 6zgitirlesme
i¢in bir 6nkogul olmas: gerekiyordu.

Prince and Other Writings) gev: Louis Marks, New York: New World Pa-
perbacks, 1957, cesitli yerlerde; Cezaevi Defterlerinden Segmeler (Selec-
tions from the Prison Notebooks) ed.: Q. Hoare ve G. Nowell Smith, New
York: International Publishers, 1971; ve Cezaevinden Mektuplar (Letters
from Prison). London: Jonathan Cape, 1975.
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Bir toplumsal hareket olarak okuma-yazma, okullann igin-
deki ve disindaki 6gretmenleri, sosyal ¢alismanlan ve digerleri-
ni orgiitlemek ve gelistirmek icin gerekli maddi ve siyasal ko-
sullara baglaniyordu. Eger demokratik kurumlan ve demokra-
tik bir toplumu kurma savagimi baganlacaksa, bu savagim,; bil-
gi, degerler ve toplumsal pratik sistemleri tizerinde mutlaka ka-
zanilmasi gereken daha genis bir savasimin parcasi olmaliydi.
Gramsci'ye gore, halki okuryazar yapmak; toplumu bigimlen-
dirme ve yonetmede onlara bir ses vermenin gerekli kogullanni
yaratma savagiminda, baskilara karsi durarak, etkin bir rol al-
mak Uzere, ¢agdas yasam savagimunun bir pargasi olan demok-
ratik kamusal alanlar gelistirmenin dnemini kavrayabilen (teri-
min en genis anlamiyla) bir aydinlar toplumunun yaratilma zo-
runu vardir; bunu amaglayan siyasal proje gevresinde karsit-
egemen (counterhegemonic) egitim modellerini gelistirmek
i¢in okuryazarlik, hem bir gbnderge, hem de bir elestiri bigimi
durumuna girmistir.

Paulo Freire disinda, bugtinki tarihsel durum ve kosullar
icinde, Gramsci, Mikhail Bakhtin ve digerleri gibi radikal ku-
ramcilann tarzinda gelistirilen bir okuma-yazma gelenegini hem
olumlayan hem de genisleten 6nemli se¢kin kuramsal konum-
lar ve toplumsal hareketler bulmak zordur.? Birlesik Devlet-
ler'de, okuma-yazma dili, hemen hemen yalnizca, onu ya dar
ekonomik ¢ikar tasanmlanna bagl bir islevsel perspektife ya

2 Bakimz: 6rnegin, Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi (Pedagogy of the
Oppressed). New York: Seabury Press, 1970; Paulo Freire, Elegtirel Biling
igin Egitim (Education for Critical Consciousness). New York: Seabury
Press, 1973; Paulo Freire, Egitim Siyasas: (Tbe Politics of Education).
South Hadley, Mass.: Bergin and Garvey, 1985; Mikhail Bakhtin, Hetisimsel
Imgelem (The Dialogic Imagination). ¢ev.: Carly Emerson ve Michael
Holquist, Austin: Texas Universitesi, 1981; V.N. Volosinov [M.M. Bakhtin],
Marksizin ve Dil Felsefesi (Marxism and the Philosophy of Language).
New York: Seminar Press, 1973; ve V.N. Volosinov [M.M. Bakhtin], Fret.d'-
¢tiltik: Marksist bir Elestiri (Freudianism: A Marxist Critique). New York:
Academic Press, 1976.
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da yoksullan, ayricaliksiz olanlan ve azinliklan, bittinlikgt
(Uiniter) bir egemen kiiltiir geleneginin mantigina ge¢irmek icin
tasarlanan bir ideolojiye indirgeyen liberal ve sag kanat soyle-
min popiiler bigimleriyle bagintihdir. Birinci durumda, okuma-
yazmadaki bunalim, daha ¢ok Ucretliyi "islevsel" okuma ve
yazma becerileri gerektiren meslekler icin yetistirme gereksini-
mine yuklenir. Bu konumu olusturan tutucu siyasal ¢ikarlar,
sirketlerin ve diger gruplann, is piyasasina daha yakindan ayar-
lanmus Ggretim izlencelerini gelistirmeleri icin okullar tizerinde-
ki etkisinde agik¢a goriilir. Boylece o Ogretim izlenceleri, ka-
rarlagtinlan bir mesleki yoneltmeyi yiiklenecek ve dolayisiyla
sirketlerin igbaginda egitim verme gereksinimini azaltacakur.3
fkinci 6rnekte ise, okuryazarlik, okulun kisinin 6zyapisimi ge-
ligtirme yeri olarak hakli gosterilmesinin ideolojik araci duru-
muna gelir. Bu durumda okuma-yazma; ¢ok ¢alisma, galigkan-
lik, aileye saygi, kurumsal otorite ve vatana sorgusuz saygi er-
demlerine dayali biitiinliik¢li bir bati geleneginin tam olarak
kazanilmasi ve yayilmas: ile birliktelik icindedir. Kisacasi, oku-
ma-yazma, Kutsal Kitaplar'in lehgesinde giydirilip siislenmis bir
sOvenizm egitbilimi haline gelir.

Bu egemen s6ylem iginde, okumaz-yazmaziik yalmz oku-
ma ve yazma yetersizligi degil, aynt zamanda kiiltiirel yoksun-
luk kuraminin mantig icindeki farkhlik bicimlerini adlandirma-
ya yarayan bir kiiltirel damgadir. Burada 6nemli olan sudur:
Kiiltiirel yoksunluk kavramy; tarih, dilbilimsel yetkinlik, yasa-
nan deneyim ve yerel toplumun yasam diizeyi gibi yticeltilmesi
gereken konularla ilgili olarak, egemen kiiltiinin olciitleriyle

3 Bu konumun klasik bir savunusu igin, bakimz: Research and Policy Com-
mittee of the Committee for Economic Development, Cocuklarnimiza Yati-
rum: Is Diinyast ve Kamu Okullan (Investing in Our Children: Business
and the Public Schools). New York: Committee for Economic Develop-
ment, 1985. Bu konumun bir elestirisinin bulunabilecegi kaynak: Stanley
Aronowitz ve Henry A. Giroux, Kugatma Altmdaki Fgitim (Education
Under Siege). South Hadley, Mass.: Bergin and Garvey, 1985.
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degerlendirildiginde, rahatsiz edici bigimde aligilmamg ve hatta
tehdit edici goriinen kiiltiirel akim bigimlerini olumsuz anlam-
da géstermeye hizmet etmektedir.4 Bu goriise gore, bir farklilik
siyasasi gelistirmenin 6nemi nadiren olumlu bir erdem ve ka-
mu yagsamu Ozelligidir; gercekte farklilik, ¢ogu kez vyetersizlik
bigiminde kurulur ve d¢teki'ni kiiltiirel yoksunluk séylemi i¢inde
tarumlayan aym mantigin bir pargasidir. Her iki ideolojik egilim
de okuryazarhgi, kurgusal diisiinmenin ve koklii demokrasinin
aktoresel ve siyasal gérevlerinden ayinr, toplumsal uyumlulu-
gun ve egemenligin siyasal ve egitbilimsel buyruguna sokar.
Her iki durumda da okuma-yazma, elestirel diislince ve 6zgiir-
lestirici siyasadan bir geri ¢ekilisi temsil eder. Stanley Arono-
witz, hem okuma-yazma konusunda ytrirliikteki sdylemi bi-
cimlendiren ¢ikarlan, hem de onun yeniden Urettigi sorunlan
yakalamug ve sunlan s6ylemisgtir:

Amerika sikintida oldugu zaman ylziinii okullara gevirir.
Igverenler i pazanna sikica ayarlannug bir egitsel sistem,
ogretim izlencesini onlarin degigen gereksinimlerine uyar-
layacak ve onlan egitime verecekleri paradan kurtaracak
bir sistemn isterler. Hiimanister okullarin "bildigimiz uygar-
lig1" —yani bati degerlerini, okuryazarlik kiiltiriinti ve bilim-
se! kugkuculugu- yeniden tiretmedeki kutsal yikimlaliik-
lerinde 1srar ederler. $imdi, yeni muhafazakarlar 'erdem’

4  Bu, 6zellikle yeni sagin Nathan Glazer gibi kiiltiirel yoksunluk kuramcilary-
nun sdyleminde agikur, ancak bununla kalmayip ayn1 zamanda bir federal
egilim siyasasi konusudur. Omegin, Egitim Bakam William Bennett, iki
dilliligin agiktan kargisinda biri olarak; azinliklann giiglendirilmesinde egi-
timin oynayabilecegi role onlann kiiltlirtini ve yaganusi yiiceltmek yo-
luyla yapilan saldiriya gore, tek basina dil-azinlif siyasasi tizerine daha az
bir saldirt bulundugu savini ileri sirmektedir. Bu sorunun ilging bir ¢6ziim-
lemesi igin, bakiniz: James Crawford, "tkidilli Egitimciler Egitim Siyasasini
Tarugiyor,” (Bilingual Educators Discuss Politics of Education) Education
Week. 19 Kasim, 1986, ss.15-16. Daha kuramsal bir ele alig igin, bakiniz:
James Cummins, "Azinlik Ogrencilerin Giiglendirilmesi: Bir Yénlendime
Gergevesi,” (Empowering Minority Students: A Framework for Interven-
tion) Harvard Educational Review 56, Jubat 1986, ss.18-36.
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kavramini alip onu temel beceriler, teknik egitim ve sinif
disiplini olarak tanimlamaktadir.... Okullar, i diinyasim
bagirlarina basiyor ve okuma-yazmanin herhangi duyarh
bir kavranu yerine "bilgisayar okuryazarhg1" denilen geyi
koyuyorlar. Varolan yetigkin okuma-yazma izlencelerinde
kullanilan yontem ve geregler, 6grencilere esin veremeyen
bir "ideolojinin sonu" yaklaginuni yansitiyor ve —gtinliik
yagamun stresleri ile birlikte— gogu okumaz-yazmazin, hi-
kiimet parasi 6nlerine "atilsa” bile 6grenemeyeceklerini bir
kez daha "dogrulayan" kitlesel terk oranlanyla sonuglani-
yor. Cok az kigi, egitsel hiimanizmin ya da elestire] okuma-
nin temelinde genel bir egitim oldugu fikr igin savagimin
geleneksel dilini konugmaya hazir. 60'lh yillardaki hareket-
lerin ¢Okiigiinden beri radikaller, birka¢ istisna diginda,
sessiz kalirken; ilerlemeciler muhafazakarlan gereginden
¢ok desteklediler.?

Eger okuma-yazma, muhafazakarlar ve liberaller igin 6nde

gelen bir savagim alam olarak gorillmekteyse, ona radikal egi-
tim kuramcilan tarafindan yalmizca marjinal olarak sahip ¢ikil-
mig demektir.® Okuma-yazma, radikal bir egitbilimin zorunlu

5
6

Stanley Aronowitz, "Johnny Neden Okumal?,” (Why Should Johnny Read?)
The Village Voice Literary Supplement, Mayis 1985, 5.13.

Bu konuya bir istisna olarak, Donald Lazere'in editorliigiinii yaptigy Top-
lum Iginde sanlk (Humanities in Society)da yer alan, okuma-yazma si-
yasalan izerine gesitli makalelere bakiniz. Ayrica bakiniz: Richard Oh-
mann, Amerika'daki ngilizce (English in America). Cambridge and Ox-
ford: Oxford University Press, 1976; Richard Ohmann, "Okuma-Yazma,
Teknoloji ve Tekelci Kapitalizm," (Literacy, Technology, and Monopoly
Capital) College English 47, 1985, ss.675-84; Valerie Miller, Miicadele ve
Umut Aro. ...da: Nikaragua Okuma-Yazma Kampanyas: (Between Strug-
gle and Hope: The Nicaraguan Literacy Crusade), Boulder: Westview
Press, 1985; Aronowitz, "Johnny Neden Okumal?® (Why Should Johnny
Read?) ve Donald, "Dil, Yazin ve Okul," (Language, Literature, and Scho-
oling). Okuma-yazma {izerine tutucu, liberal ve radikal yazma iligkin bir
gdzden gegirme igin, bakiniz: Henry A. Giroux, Kuram ve Egitimdeki Di-
renme (Theory and Resistance in Education), South Hadley, Mass.: Bergin
and Garvey, 1983; Linda Brodkey, "Okuma-Yazmanin Sicak Kusags,"
(Tropics of Literacy), Boston University Journal of Education 166, 1984,
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bir cephesi olarak somutlasurilmadiginda, ciddi bigimde eksik
kuramlastnlir ve en iyi niyeti gbstererek de olsa onun egitbi-
limsel uygulamalan ¢ogu kez korumac ve kuramsal olarak
yanhs yonlendirici olmaktadir. Okuma-yazma bu durumda isgi
sinifina ve azinlik ¢ocuklanna onlan ¢ogu kez okul ortaminda
iglevsel ve elestirel yapacak olan okuma-yazma becerilerini
vermeyi amaglar. Bu bakis agisiyla okuma-yazma ¢ogu kez, ek-
sik bir 6grenme kuramina bagli olmanin da 6tesinde birgeydir.
Okullar belirli bilgi formlanm ve becerileri is¢i siifi ve azinhik
oprencileri kargisinda orta sinif yaranna egit olmayan bigcimde
dagitma ithamu altindadirlar. Buradaki risk, adalet dugtincesi
icine bastinlmig bir okuma-yazma goriigiidir. Okuma-yazma-
min ayrnicalikli bir kiiltiirel sermaye bigimi haline geldigi ve alt
siniftan gruplann bu kiltiirel sermayeden kendilerine diigen
pay1 hakettikler ileri stirtiliir. Cogu kez bu okuma-yazma gorii-
siine eglik eden egitbilimler, is¢i sinifi gocuklannin okullarda
basanh olmak i¢in gerek duyacaklan okuma ve yazma gereksi-
nimini vurgular; tistelik, onlann kendi kiltiir ve yasantilan ¢o-
gu kez elegtirel bir okuma-yazma egitbilimini gelistirmek icin
eksiklikler olarak degil, 'manevi' gugliilikler olarak goriliir. Ne
yazik ki, bu varsayimla gelistirilen egitbilimler, genellikle ig¢i
sintfi kiiltirtinii anlamh &gretim bigimlerini gelistirmek i¢in

$5.291-308; ve Ira Shor, Kiiltir Savaslan (Culture Wars), New York:
Routhledge and Kegan Paul, 1986. Radikal bir okuma-yazma kurami ile
derslik uygulamasi arasindaki iliskinin egsiz bir sunumu igin, bakimz: Alex
MclLeod, "Elestirel Okuma-Yazma: Kendi Yagamlanmizi Denetimm Altna
Alma," (Critical Literacy: Taking Control of Our Own Lives), Language Arts
63, Ocak 1986, ss.37-50, ve Shirley Heath, S6zciiklerin Aghigr Yol (Way
With Words), New York: McGraw Hill, 1983. Okuma-yazma ve okuma
ogretimi {izerine yazinin egsiz bir gézden gegirmesi igin, bakmniz: Patrick
Shannon, "Okuma Ogretimi ve Toplumsal Sinif," (Reading Instruction and
Social Class), Language Arts 62, Ekim 1985, ss. 604-11; ve Basal Readers'in
kullanimina dayali egemen okuma ve okuma-yazma yaklagiminin 6nemli
bir elegtirisi i¢in, bakiniz: Kenneth Goodman, "Basal Readers: Bir Eylem
Cagris," (Basal Readers: A Call for Action), Language Arts 63, Nisan 1986,
$5.358-63.
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kullanma yollarina iliskin bir katalog-benzeri yaklasimdan bas-
ka birgsey de saglamaz.

Radikal okuma-yazmaya bu 6zel yaklasim, bircok neden-
den dolay: kuramsal olarak sakatur. Birincisi; is¢i sinuft kiiltini-
ne bir savasim ve ¢atisma alam olarak bakmaz. tkincisi; alt si-
niftan kiimelerle ¢alisan egitimcilerin duyduklan gereksinimin
yalnizca, grencilerinin gecmislerini ve deneyimlerini tanimak
oldugunu ileri stirer. Burada bu &grencilerin okullara getirdigi
kiiltiintin, dehsetli bir elestirel sorgulama ve ¢6ziimleme gerek-
sinimni iginde olabilecegine iliskin higbir belirti yoktur. Uglincii
olarak, bu yaklagim, bilgi ve erk arasindaki iliskilerin daha ge-
nis belirtiler {izerinde odaklagmaz. Okuma-yazmanin salt yok-
sullarla ya da alt simiftan kiimelerin yeterli bicimde okuma ve
yazmadaki yeteneksizligiyle ilgili olmadigint; onun keza, insa-
nin diinya gornigiiniin sinirlanm ve siyasal sonuglannt bilmeyi
yadsima olarak iglev goéren siyasal ve ideolojik aldirmazlik bi-
¢imleriyle de temelden iligkili oldugunu anlayamaz. Boyle ba-
kildiginda okuma-yazma, ezici oldugu kadar giigstizlestirici bir
stiregtic de. Burada dikkat edilmesi gereken sey; elestirel bir
demokrasinin kurallan ¢evresinde 6rgitlenen yerel topluluk ve
kamu yasami bi¢iminin olanaklanni 6nemsemeyen ideolojik ve
toplumsal kosullara ad koymanin ve bunlan déniistiirmenin
onemini yeniden savlayan radikal bir okuma-yazma goriigtinii
yeniden kurma gereksinimidir. Bu yalnizca yoksullarla ve azin-
lik kiimeleriyle iliskili bir sorun degildir; yine, kamu yasamin-
dan geri durarak genis kapsamli bir 6zellestirme, karamsarlik
ve tamah diinyast igine ¢ekilmis olan orta ve st sinif Giyeler
icin de bir sorundur. Ko6kli bicimde yeniden yapilandirilan bir
okuma-yazma gortigtiniin, okuma-yazmanin anlaminin kapsam
ve niteligini aydinlatmaktan da 6te daha ¢ok sey yapmas: gere-
kir. Buglin daha iyi bir gelecek ugruna savasim verenler icin
bir umut ve doniisiim dili saglayan siyasal ve egitbilimsel bir
uygulamanin pargas:t olarak okuma-yazmanin izlence style-
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mi'ni gelistirmek de gerekli olacakur.”

Benim diigiinceme gore, Ozglirlestirici bir okuma-yazma
kuramini, dontistiiricti bir egitbilime kogut olarak gélistirme
sorunu, bugiinki soguk savas doneminde yeni bir boyut ve
anlam kazand:. Bir kiiltiirel okuma-yazma ve egitbilim siyasasi
gelistirme; okullar, kitle iletisim araclan, kiiltiirel endistri ve
video kiltiirli tarafindan diglanmis ve susturulmus olanlann,
kendi yasamlarinin yazan olma savlarim gerceklestirmeyi ola-
nakh kilacak énemli bir baglangic noktast oluyor. Ozgiirlestirici
bir okuma-yazma kurami; ideoloji, kiiltir ve erkin, ileri kapita-
list toplumlardaki bireylerin hergtinkii daha elestirel ve radikal
yasantilanm ve sagduyu algilanimu sinirlamak, bozmak ve ikinci
plana itmek icin nasil ¢alistiina iliskin almasik bir sOylemi ve
elestirel okumay: gelistirme gereksinimine igaret ediyor. Bu-
rada sorun, 6gretmenlerin ve Otekilerin elde ettigi siyasal ve
moral kazanimlann, yeni bir entelektiiel ve siyasal istence da-
yandinlmasi ve bunun icin savagilmasi gerektiginin dikkate
alinmasidir. Bunun olabilmesi i¢in, toplumun her diizeyindeki
sol egitimcilerin ve isgilerin siyasal ve kiltiirel okuma-yazma
konusuna en yiiksek Onceligi vermeleri gerekir. Baska bir de-
yisle; radikal okuma-yazmanin ortaya ¢ikabilmesi icin, egitbi-
limsel olanin daha siyasal ve siyasal olanin daha egitbilimsel ol-
masi gerekir. Ilk 6énce dgretmenleri, anne-babalan ve égrenci-
leri toplumun yeni ve daha 6zgiirlegtirici goriiniimler ¢evresin-
de bir araya getiren egitbilimsel uygulamalar gelistirmeye sid-
detli bir gereksinim var. Ote yandan, okullann digindaki siyasa-
mn tim yOnleriyle 6zel bir gesit egitbilim sundugunu ve bunun.
icinde bilginin daima erkle bagintul oldugunu, toplumsal uygu-
lamalann daima farkli farkli insanlar ve gelenekler arasindaki

~J

Freire'nin galigmasiyla umut ve doniigtiirme séylemi arasindaki iligkinin
cok giizel bir kuramsal ¢bzlimlemesi igin, bakiniz: Peter McLaren, "Post-
modernlik ve Siyasanin Olimi: Bir Idamun Brezilya Tiirii Ertelemesi”,
(Postmodernity and the Death of Politics: A Brazilian Reprieve) Educa-
tional Theory 36, 1986, ss.389-401.
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somut iligkilerin anlatimlan oldugunu, tiim etkilegimlerin toplu-
mun amacina ve yurttasin roliine iliskin Gsti 6rtiilii gériilniim-
ler igcerdigini anlamaya gereksinim var. Bu genis bakigla oku-
ma-yazma, insanlan egitbilimsel beceriler ve elestirel ¢6ziimle-
menin bir bilesimi araciligiyla yalnizca gliglendirmekle kalmi-
yor; ayni zamanda toplumsal cinsiyet, irk, siuf ve 6znelligin
kiltirel tanimlannin nasil hem tarihsel, hem de toplumsal ya-
pilar olarak yapilandigini degerlendirmenin bir aract oluyor.
Bunun da 6tesinde, bu durumda okuma-yazma, kokli bir de-
mokrasinin gerekirliklerini anlayan ve bunlar icin savagim ve-
ren toplumsal hareketleri gelistirmek icin gerekli ideolojik ko-
sullan ve toplumsal pratikleri olugturmaya aracilik edecek bir
ana egitbilimsel ve siyasal diizenek durumuna giriyor.

Ozgiirlegtirici Okuma-yazmada Freire Modeli

Yukaridaki disiinceler karsisinda Paulo Freire'in okuma-
yazma ve egitbilim konusunda 6nceki ¢calismasi giderek artan
o6nemde kuramsal ve siyasal anlam kazanmistir. Paulo Freire,
tarihsel olarak ¢ok az sayidaki pratik ve 6zgiirlestirici modeller-
den birini saglamus; radikal bir okuma-yazma ve egitbilim felse-
fesini bunun lizerinde gelistirmigtir. Genis olarak belgelendigi
ve ¢ok iyi bilindigi gibi, o kendisini son yirmi yildir bir 6zgiir-
lestirici siyasal proje olarak okuma-yazma konusuna adamus ve
fikirlerinin Ozglirlestirici icerigini somut, pratik bir egitbilim
icinde olugturmusgtur. Onun calismas: okuma-yazma izlencele-
rini gelistirmede, yalnizca Brezilya ve Latin Amerika'da degil;
Afrika'da ve genelden ayrn, bagimsiz izlenceler iginde kalsa da
Avrupa'da, Kuzey Amerika'da ve Avustralya'da da anlamli bir
rol Ustlenmigtir. Freire'in okuma-yazma yaklagiminin odaginda;
bir yandan insanoglu ile diinya arasindaki, 6te yandan dil ve
doniistiiriici eylem arasindaki diyalektik iligki vardir. Bu go-
riinge icinde, okuma-yazmaya, yalmzca kazanilacak teknik bir
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becer olarak degil, 6zgiirliik icin kiiltirel eylemin zorunlu bir
temeli olarak, bir toplumsal kurum ve kimlik olmanin ana bo-
yutu olarak yaklasihr. En énemlisi, Freire icin okuma-yazma,
dogas: geregi, erkeklerin ve kadinlann yalnizca okumak, anla-
mak ve kendi deneyimlerini déniistirmek icin degil; fakat daha
genis toplumla olan iligkilerini yeniden kurmak icin haklarnm
ve sorumluluklannt onun aracihigiyla isteyecekleri siyasal bir
projedir de. Bu anlamda, okuma-yazma Kiginin sesini, daha ge-
nis bir 6zgiirlesme ve gliclendirme projesinin pargas: olarak
atilgan bicimde kullanmasina temel olur. Bundan da &te, oku-
ma-yazma ve gli¢ sorunu, elestirel bicimde okumayi ve yazma-
y1 Ogrenme slireciyle baslayip bitmez; kiginin belirli gii¢ iligkile-
ri i¢inde tarihsel olarak yapilanmig bir pratiin pargas: olarak
varolugu olgusu ile baglar. Yani bu konu, yalmzca, belirli top-
lumsal ve kiiltiirel bicimlenimler icindeki insanlann (hem 6g-
retmenler ve hem de 6grenciler olarak), siiregelen erk iliskileri
icinde kendi deneyimlerini nasil etkin bigimde yapilandirdikla-
nn1 ¢ozlimlemeler icin bir baglangic noktas: olmakla kalmaz.
Bu, ayn1 zamanda, béylesi deneyimlerin toplumsal yapilanma-
sinun, bir kimlik ve toplumsal 6zglirlesme projesinin pargasi
olarak, kendi gereksinimlerine ve seslerine anlam ve anlatim
olanagini onlara nasil verdigini ¢6ziimlemeleri i¢in de bir bas-
langi¢c noktasidir. Béylece, Freire icin okuma-yazma, Kkisinin
kendi deneyiminin tarihsel olarak yapilanan dogasi1 konusunda
Oz-elegtirel olmasi siirecinin bir par¢asidir. Kiginin deneyimini
adlandirabilmek, diinyayi "okuma"nin ve daha genis toplumu
olugturan sinirhliklanin ve olanaklann siyasal dogasini anlama-
ya baglamann bir parcasidir.®

Freire i¢in dil ve erk, ayngtinlamaz bicimde i¢ice ge¢cmistir;
bunlar insan ediminin ve toplumsal déniiglimiin temel bir bo-

8 Freire'nin okuma-yazma kurami ve siyasasina daha yeni bir bakis igin,
bakiniz: David Dillon, "S6zciikleri ve Diinyayr Okuma: Paulo Freire ile Bir
Goriigme," (Reading the World and Reading the Word: An Interview with
Paulo Freire) Language Arts 62 (January 1985), ss.15-21.
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yutunu verirler. Dil, Freire'in tarumladif bicimiyle, yasantuyi
olugturmada ve toplumdaki gesitli kiimeler arasinda var olan
toplumsal uygulamalan &rgiitlemede ve hakli kilmakta etkin
bir rol oynar. Dil, kiiltiifiin "gercek kumast"dir ve hem bir ege-
menlik, hem de bir olanaklilik alan1 olugturur.

Dil, Gramsci'nin terimleriyle, hem egemen, hem de karsit-
egemen bir nitelik tasiyordu. Bir yandan; ezilenlerin seslerini
bastirmada ve adaletsiz toplumsal iliskileri hakli kilmakta arag
oluyordu.? Belirli ideolojileri evrensellestirmede, insan eylemi
ve savagim diinyasi, dil araciligiyla egemen kiimelerin ¢ikarlari-
na bagimh kilinmaya ¢aligthyordu. Ote yandan dile yine; elesti-
ri ve olanaklilik séyleminin bir bilegsimi olarak radikal isteklere,
beklentilere, diislere ve umutlara anlam kazandmlan bir alan
goziiyle de bakiliyordu.

Okuma-yazmanin siyasal niteligi, en dogrudan anlamyla,
Freire'in ilk yazilannda vazgecilmez bir konudur. Bu onun,
tictincl diinya halklannin fasist diktatorliikleri yikmalan ya da
devrim sonrasinda ulusal yeniden-kurulug siireci ile ugrastikla-
n durumlarda kullanmalan igin elestiri ve toplumsal eylem ko-
sullarim saglamak tizere tasarlanan hareketlerle ilgili olarak or-
taya koydugu resim gibi canli anlatimlarinda a¢ik¢a gorilityor.
Her iki durumda da okuma-yazma, somiirgecilerin sesini defet-
mek i¢in; despotik rejimlerin gaddarhig: ve terérii altinda sustu-
rulan, onaylayan ve aci ¢geken halkin kolektif sesini daha da or-
taya ¢ikarmak igin tasarlanan 6zglrlesme ve donligimiin ayir-
dedici bir belirtkesi olmaktadir.

9 Antonio Gramsci, Hapisane Defterlerinden Se¢meler (Selection from Pri-
son Notebooks), ed. ve gev: Qienten Hoare and Geoorey Smith, New York:
International Publishers, 1971,
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Freire ve Macedo lle, S6zciigti Ve
Diinyays Okuma Olarak Okuma-yazma

Bu yeni kitapta, Paulo Freire ve Donaldo Macedo, Freire'in
okuma-yazma konusunda yaptigi 6nceki ¢alismalanim temel
aliyorlar. Bununla birlikte, bu ¢alismanmin dogurdugu etkileri
daha genis bir kultirrel siyasa icin aynntilandinp, anndmyor ve
onun elestirel bir egitbilimin temelini daha da gelistirmek tizere
sundugu kuramsal olanaklan genisletiyorlar. Freire ile Mace-
do'nun birlesen sesleri, diyalog siireci aracilifiyla bir elegtirinin
ve s0z verigin gézler 6niline serilisi biciminde elestirel okuma-
yazma anlayisinin en 6zl bicimde sergilenmesini saglamakta-
dir. Latin Amerika, Afrika ve Birlesik Devletler'deki farkli gele-
nekleri ve calismalan resmetmek yoluyla Freire ve Macedo, ku-
ram ve uygulamaya iliskin kavramlan, aym zamanda tarihsel,
kuramsal ve radikal olan siyasal bir sdylem icine yerlestirmek-
tedir. Yazarlann her bir, hem bagl olduklan siyasa ve egitbi-
limleriyle bicimlenen kendi kuramsal ve siyasal seslerini agik-
lamakta; hem de yine Freire modeline dayali bir okuma-yazma
kavraminin anlam ve 6nemiyle ilgili olarak son on yilda ortaya
¢tkmug olan sorular (izerinde dikkatle diisiinlirken ve bu konu-
daki aragirmalarim ilerletirken, bir &tekisi i¢in bir bagvuru-kay-
naf olugturmaktadir. Bu kitapta kuram ve uygulama, bir tanum-
lama ve uygulama sorunu olarak ¢6ziimlenmek yoluyla bir ara-
ya gélmekte; bunlar aynca Freire ile Macedo tarafindan yiiritii-
len ve siki sikiya bir 6tekine baglanan diyalog icerisinde kok-
tenci bir bilingli eylem biciminde sergilenmektedir. Ornegin,;
okuma-yazma, kultlir ve egitim arasindaki i¢-baglantilan yeni-
den-tammlamak, Birlesik Devletler'deki okuma-yazma sorunu-
nu degerlendirmek ve Freire'in teknik bilgi ve yardim sagladigi
Gine-Bissau'daki okuma-yazma izlencesini elestirel big¢imde
¢O6ziimlemek ve yeniden yapilandirmak amaciyla siiregiden bir
¢aba vardir. Bu diyaloglar icerisinde kuram, bir anlam lretme
eylemi olmaktadir; yoksa daha énce belirtilmis olan konulann
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bir yinelenmesi ya da bant-kayd: degil. Bunun bir sonucu; oku-
ma-yazma, siyasa ve gii¢ kazanmay: dikkate alan ¢ok 6nemli
kuramsal bigimlendirmeler ve baglantilar ortaya ¢ikmaktadr.

Freire ve Macedo, ayrica, Sio Tomé ve Principe'te uygula-
nan izlence ve okuma-yazma gereglerinde Freire'in okuma-
yazma yaklagimina nasil somut siyasal ve egitbilimsel anlatm
verildigini ¢6zimlemekte ve gostermektedirler. Bu diyalogta
Freire, Gine-Bissau'daki calismasina iliskin olarak yakin za-
manda yayinlanmis olan elestirilerden bazilanna agik ve giglii
bir bicimde yanit vermektedir. Bu yanit yararhdir, ¢linki ¢ok
sayida 6nemli sorunla dogrudan ilgili tarihsel belgeleri olustur-
makta ve Gine-Bissau'daki okuma-yazma kampanyasina kati-
lirken Freire'in kendi normatif ve siyasal ilkeleriyle yer verdigi
bicimlendirmeler ve stratejiler arasindaki diyalektik etkilesimi
gozler 6niline sermektedir. Freire burada aynca kendi fikirleriy-
le, elestirileriyle ve farkl tarihsel savagimlann aynintilanyla
elestirel bir diyalog icine giren bir adam olarak ortaya ¢ikmak-
tadir. Macedo ise, Freire'i kendi yapitiyla ilgili bir tartisma igine
sokmak icin gOsterdigi zeki ve duyarlh ¢abalan sayesinde, hay-
ranlik verici bir ustalikla, insanoglu Freire ile devrimci Freire'in
ilgi ¢ekici bir bicimde gézler dniine serilmesine zemin hazirla-
maktadir. Sonug, bize yalmizca, bir kiiltiirel siyasa bicimi olarak
egitim ve okuma-yazmanin anlami konusunda daha genis bir
anlayis kazandirmakla kalmayip; fakat aynu zamanda, onurla
konugan, elestii dilini somutlastiran, bir umut ve olanaklilik
sOylemine baglanan bir sese sahip olmanin 6nemini gosteren
bir sonugtur.

Burada ben bu kitaba, ona 6zyapisini veren temel varsa-
ymlan 6gretici bigimde topluca gbézden gegirmek yerine; oku-
ma-yazmaya, metinleri ve diinyay: diyalektik olarak okuma ¢a-
basi olarak bakmamnn kendi elestirel ve donistiiriicti ruhuyla
tutarlt bir tavir alarak yaklagmak niyetindeyim. Bunu yaparken
de, Freire ile Macedo'nun yapitini, 6gretim ve egitbilimin canh
gercekligiyle diyalektik bir anlam baglantisina sahip olan bu
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kitabi, daha iyi anlamamiza yol a¢an bir kuramsal gerceveye
oturmak istiyorum. Bu durumda metin, bu kitabin asil anlamim
yapilandiran elestirel egitbilim ilkeleriyle temsil edilir; baglami,
okullagma ve egitimin daha genis diinyast olur. Bu diinya, ka-
mu okullan yanisira 6grenmenin ve savagimun bagka bigimler-
de ortaya c¢iktigt 6teki kamusal alanlan da igine alir. Bunun ar-
kasindan; okuma-yazmayi, egemenlik sdylemine saldirma ve
elegtirel egitbilimi bir kiiltiirel siyasa bigcimi olarak tanimlama
amactyla hem tarihsel hem de toplumsal bir yap: olarak genis-
letmenin 6nemini ¢dztimlemek istiyorum. Daha sonra; Freire
ve Macedo'nun Ozgiirlestirici okuma-yazma goriislerindeki ra-
dikal bir ses ve yasanti egitbilimini gelistirme amaci1 giiden bazi
icermeleri amumsatacagim.

Bireysel Ve Toplumsal Griglenmenin
Bir Onkosulu Olarak Elestirel Okuma-yazma

Okuma-yazma, en genis siyasal anlaminda en iyi, 6gre-
nenler ve diinya arasinda varolan ¢esitli iligkileri ve yasantilan
yapilandiran ve ulagiabilir kilan binlerce daginuk bigim ve kil-
tiirel beceriler olarak anlagilabilir. Daha 6zgiil bir anlamda ise,
elestirel okuma-yazma, elestiri i¢in bir géonderge olmak yanisi-
ra, edimde bulunan 6zne icin de bir anlati olmaktadir. Edimci
i¢in bir anlati olarak okuma-yazma; tarihi, yagantiy1 ve 6ngorii-
yu goreneksel sdylemden ve egemen toplumsal iligskilerden
kurtarma girisimiyle eganlamlidir. Insanlann kendilerini kendi
tarihleri icine yerlegtirmelerine; bunu yaparken de kendilerini
insan yasaminun ve 6zgurligiin olanaklarini genisletme savagi-
minda edimciler olarak var kilmalanna aract olacak kuramsal
ve uygulamaya iligkin kogullan gelistirme anlamina gelmekte-
dir. Bu kosullarda okuma-yazma, 6zgtirlesmenin kargihig degil-
dir; temelde gerekli olan, fakat yeterli olmayan bir bigimde,
hem anlam iligskileri hem de gii¢ iliskileri ¢cevresindeki savasim-
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lara katulmanin énkosuludur. Okuryazar olmak 6zgiir olmak
degildir; insanin sesi, tarihi ve gelecegi ile ilgili hakkim geri ka-
zanma savagiminda var olmak ve etkin olmaktir. Tipkt nasil kit-
lesel igsizligin, biirokrasinin ya da Birlesik Devletler'de, Giiney
Afrika'da ve bagka herhangi bir yerdeki 6nemli kentlerde geli-
sen wrk¢iigin nedenlerd okumaz-yazmazlikla agiklanamazsa;
okuryazarlik da toplumsal, siyasal ve ekonomik 6zgiirliigii, ne
otomatik olarak ortaya ¢ikarr, ne de giivence verir. !9 Bir elesti-
ri araci olarak okuma-yazma, 6znelligin ve yasantinin toplum-
sal olarak yapilanan dogasim anlama ve organize etme igin;
bilginin, giiciin ve toplumsal pratigin, yalmzca zenginlerin ve
glclilerin isteklerine nza gostermek yerine, demokratik bir
toplum yoniinde ara¢ olan kararlar vermenin hizmetine nasil
kollektif olarak sokulabilecegini degerlendimmek icin gerekli
bir énkosul olusturur.!!

Radikal bir okuma-yazma kurami, eger 6zgtirlesme 6ykii-
stiniin bir pargas: olarak edimciyi ve elestiriyi her yaniyla kap-
samak durumundaysa; o zaman elestiriyi metinler, kitaplar,
filmler ve bagka nesneler gibi kiiltiirel {irtinlerin ¢6ziimlemesiy-
le sinirlayan egitbilimsel uygulamay1 da reddetmelidir.1? 1deo-
loji-kritigin bu bigimine bagh okuma-yazma kuramlan, anlamin
nasil uretildiginin #ligkisel niteligini, yani belirli gi¢ iliskileri
icersindeki 6znelliklerin, nesnelerin ve toplumsal uygulamala-
nn kesigmesini belirsizlegtirerek anlagilmasim gtiglestirirler.
Boyle olunca, bu okuma-yazma gériisiiniin odaksal bir boyutu
olarak elestiri; anlamun, deneyimin vé giiciin insan edimiyle il-
gili bir kuramun pargasi olarak kaydedilmesi bakimindan, yeter-

10 Okuma-yazma ve ideolojiye iligkin dikkat ¢eken bir tartigma icin, bakiniz:
Linda Brodkey, Parole'de Yazma: Akademik Sdylem Uzerine Inceleme ve
Denemeler (Writing in Parole: Essays and Studies on Academic Dis-
course), Philadelphia: Temple Universitesi, (basimda).

11 Aronowitz ve Giroux, Kugatma Altmndaki Egitim (Education Under Siege).

12 Gillian Swanson, "Sunumlar Uzerine Yeniden Diisiinme." (Rethinking Rep-
resentations) Screen 27, Ekim 1986, ss.16-28.
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li bir kuram gelistirememe pahasina var olur. Bu yiizden, radi-
kal bir okuma-yazma izlencesinin odaginda; anlam liretmenin,
ideolojilerin belirli metinler icine nasil yerlestirildigini ¢6ziimle-
mekle sinirli olmadig bir insan edimi gérigliniin gelistirilmesi
olmahdir. Bu durumda radikal bir okuma-yazma izlencesi; an-
lam {iretiminin, insan Sznellikleri ile nesnel diinya arasindaki
diyalektik iliskiyi karsihikh olusturan diyalog ve etkilesimde
gerceklestigi bir edimci gorisiinli iceren elestirel-ideolojiyle
birlesmeye gereksinim go6sterir. Daha iyi tammlanmg bir siya-
sal projenin pargasi olarak, radikal bir okuma-yazma kurami
icin, "insanin gliclenmesini amaglayan bir toplumsal proje iceri-
sinde odaklasan  bir gliclendirme egitbilimi"nin pargasi ola-
rak isleyen anlat bigimleri araciligiyla yeniden yapilandinlan
bir edimci insan anlayisin Giretme gereksinimi duyumsanmak-
tadir.13

Freire ile Macedo'nun diyaloglarinda gelisen okuma-yaz-
ma dislincesinin merkezinde, okuma-yazma siyasasiyla ilgili
bir¢ok can alic1 kavrayis vardir. Toplumsal bir yap: olarak oku-
ma-yazma, belirli bir toplum i¢in 6nemli kabul edilen yasantila-
n adlandimmakla kalmamakta; ayni1 zamanda, '6tekilerin yasan-
ust' olarak adlandinlabilecek olan okumaz-yazmaz kavramu ile
yola ¢ikmakta ve tamimu béyle yapmaktadir. Okumaz-yazmaz
kavrami bu anlamda ¢ogu kez, gli¢lii olanlann kolayca yoksul-
lan, azinliklan, kadinlan ya da rengi farkli olan insanlan sustur-
malanna ideolojik bir kilif saglamaktadir. Bunun sonucu ola-
rak, okuryazar taniminin bir parcasi olarak yapilan 'okumaz-
yazmaz' adlandirmasi, belirli siyasal ¢ikarlar ile bigimlenen
ideolojik bir yapiyr temsil etmektedir. Freire ve Macedo'nun
okumaz-yazmazlhk kavramim sorgulayislari, bu Ustiin gelen
ideolojik ¢ikarlanin ortustintt kaldinrken, aym zamanda, hem
kltiirel egemenligin mantgiyla, hem de 6zel direnme bigimle-

13 Roger Simon, "Bir Olanakhlik Egitbilimi Olarak Giiglendirme," (Empower-
ment as a Pedagogy of Possibility) Langiage Arts (basunda).
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riyle bagintih bir toplumsal uygulama olarak okumaz-yazmaz-
ligin siyasal dogasimi anlamak igin kuramsal bir temel sagla-
maktadir. Bu ¢6ziimlemenin altinda yatan, toplumsal bir sorun
olarak okumaz-yazmazligin sinif ¢izgilerini gegtigi ve azinhkla-
nn okuma ve yazmadaki islevsel becerileri tam kazanamayisia-
n ile simrlamadi goriisiidiir. Okumaz-yazmazlik bir diizeyde
siyasal ve entelektiiel bilgisizlik bicimini, oteki diizeyde de si-
nif, toplumsal cinsiyet, irk ya da kiiltiirel direnmenin olast bir
durumunu belirtmektedir. Daha genis ve yaygin olan kiiltiirel
egemenlik sorununun bir pargasi olarak, okumaz-yazmazlk,
orta ve Ust siniftan insanlann diinyayi ve yasamlann elestirel
ve tarihsel olarak iliskisel bicimde okumay: reddini ya da bun-
daki islevsel yeteneksizligini anlatmaktadir. Stanley Aronowitz,
"islevsel" okuryazar olmanin ne anlatmasi gerektigine iliskin
kendi tartismasinda, bir kiiltiirel egemenlik bicimi olarak oku-
maz-yazmazhk goriistind ileri simmektedir.

"Islevsel" okuryazarlar i¢in gergek sorun, kitle iletigimi kl-
tirinin iletilerini ¢6zip ¢6zemedikleri; toplumsal, ekono-
mik ve siyasal gergekligin resmi yorumlarina karst ¢ikip
¢cikamadiklar; olaylan elegtirel olarak degerlendirmede ve
hatta onlara karnigmada kendilerini yeterli hissedip hisset-
medikleridir. Eger biz okuryazarlig, bireylerin ve kiimele-
rin kendilerini tarih i¢ine yerlestirmeleri ve kendilerini ko-
lektif geleceklerini tartigabilecek toplumsal edimciler ola-
rak gormeleri yetenegi olarak anlarsak; bu durumda okur-
yazarligin Oniindeki kilit engel, kamusal yaganu kugatinaya
baslayip yayginlagan ozellestirme ve karamsarlik olmakta-
dir. ¥

Aronowitz, radikal ve elestirel egitimcilerin gogunun, okur-
yazarhig bir kiiltlirel egemenlik bigimi olarak anlayamadikian-
na isaret etmektedir. Yine, bu anlamiyla okuryazarlik, belirli

14 Stanley Aronowitz, "Johnny Neden Okumaly?," (Why Should Johnny Read?).
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toplumsal ve ahlaki diizenleme bicimlerinin, gizil elestirel ses-
lerin timuni susturmada yasamsal olan bir bilmezlik ve kate-
gorik aptallik kiiltirinti nasil tirettigini ortaya ¢ikarma goérevini
ciddiye alan radikal bir okuma-yazma kuraminmi gelistirme ge-
reksinimini vurgulayacak bir dili ve bir dizi toplumsal uygula-
mayi icermektedir.

Sunu yeniden vurgulamak 6nemlidir: Bir direnme eylemi
biciminde okuryazar olmanin reddi, alt siniftan kiimeler acisin-
dan, bir direnme eylemini, bir bilmezlik eylemine gore daha da
cok arttirabilir. Yani, isci sinifinin ve 6biir ezilen kiimelerin tiye-
ler, bilingli ya da bilingsiz olarak, egemen kiiltiinin okuma-
yazma kiltiiciiyle 6ne siiriilen belirli kiiltiir kodlarin: ve beceri-
lerini &grenmeyi reddebilirler. Bu tiir direnis, bilingli siyasal
reddin beceriksiz eylemleri olarak degil, bu tepkiyi haklt ¢ika-
racak siyasal ve kiiltiirel kosullan aragtirmanin firsati olarak go-
rilmelidir. Bu eylemleri bicimlendiren ¢ikarlar asla kendi adla-
rnna konusmazlar ve daha yorumcu bir baglamsal cergevede
coziimlenmelidirler. Bu cerceve icinde, 6grencilerin ret eylemi-
ne getirdikleri yorum ile daha genis olan okullasma baglami
iliskilendirilir. B6yle durumlarda okuryazar olmanin reddi, ge-
lenekleri ve kultiirleri ogu kez egemen kiiltiiriin kitlesel saldi-
nsina konu olan kiimelerle elestirel bir diyalog i¢ine gimede
egitbilimsel bir temel saglar; ¢iinkii egemen kiltiir, boyle kii-
melerin kendilerini ve kendi diinya goériislerini tanimlamada
kullandiklan bilgi ve geleneklerin diizenini ve hakliligint boz-
maya ¢abalamaktadir.

Ogretmenlere gore, arastinlmasi gereken temel sorun, Phil Cor-
rigan'in ileri strdigii gibi, okulun toplumsal 6gretiminin, okur-
yazar/cahil ayngmasi ¢evresindeki toplumsal uygulamalan ya-
pilandirma bigimidir; bunun amaci,

...cinsellik, ik, toplumsal cinsiyet, sinif, dil ve bolgeselligin
girdaplannda farklilagmis suskunlugun ve siniflandirilmig
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aptalligin diizenlenmis toplumsal yapisina lkatkida bulun-
maktrl.... Bu, bilmezligin islevselliginin merkezi niteligini
ve siklikla ¢ogu insani kesin bir bicimde siiflandiran ve
kesip atan tek bir sozciik ile: 'kot' sozctigiyle onlan de-
gersiz, aptal olarak tanimlamanin énemini antuirmak ve bu
tanimu, onlann sanki tek kullanilabilir, alimip-verilebilir 'kim-
lik'leriyinis gibi kabullenmelerini saglamakur.13

Corrigan ve digerleri igin, okul i¢inde anlamin toplumsal
yapisi, okullardaki elegtirel 6gretim ve 6grenme firsatinu siur-
landiran basat bir toplumsal dilbilgisi araciipayla kurulur. Bu
durumda egemen dil, yalmzca ne 6gretilecegini degil fakat ay-
n1 zamanda nasil 6gretilecegini ve degerlendirilecegini de yapi-
landinir ve diizenler. Bu ¢oziimlemede, 6grencilerin 6grendigi,
konustugu, eyledigi ve kendilerini ifade ettigi 6zel yollann bu-
lup diizenlemeye ¢aligan bir okul sesini —sorgulanmayan otori-
tenin sesini— liretme amaciyla ideoloji, toplumsal uygulamayla
birlesir. Bu anlamda Corrigan, resmi okullardaki dgretim ve 6g-
renmenin, yalmzca kapitalizmin egemen manu@ ve ideolojisi-
nin yeniden tiretimi ile ilgili olmadigini savlamakta kesinlikle
haklidir. Bunlar alt kiimelerin okullarda bir ses ve onur duygu-
su icin girdikleri, stiregelen direnis eylemleriyle de ilgili degil-
dir. Bu toplumsal uygulamalarnn her ikisi de vardir; fakat bun-
lar daha genis bir toplumsal iligkiler setinin bir pargasidirlar; bu
toplumsal iligkilerde deneyim ve 6znellik, okulun uyum ya da
redden daha ¢ok seyi temsil ettigini ilerd sliren &yktiler, kogul-
lar ve seslerin ¢esitliligi icinde olusurlar.

En genel anlamda okullagma, yeniden Ulretim ve direnme-
ye iligkin basit kuramlarla belirlenemeyen, ¢atisan gikarlann ve
tarihlerin ortasinda yer alan zamanin, mekinmn, metinselligin,

15 Philip Corrigan, "Devlet Olugumu ve Derslik Uygulamasi," (State For-
mation and Classroom Practice) Ivor Goodson Seminerinde sunulan bildi-
ri, Westermn Ontario Universitesi, 2-3 Ekim 1986.
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deneyimin, bilginin ve giiciin diizenlenmesiyle ilgilidir.1® Okul-
lar kendi tarihsel ve iligki baglamlan i¢inde gériilmelidirler. On-
lar, kurum olarak, daha genis kiiltiiriin icindeki geligkili ko-
numlan sergiler ve ayni zamanda Ogretmen ve Ogrencilerin
koklii bir demokrasinin gergekligi ve gerekliligiyle uyumlu di-
stintip hareket etmelerine izin verecek bicimlerde okuryazar ve
glicli olmanin anlamiyla iligkili karmagik bir savagim alani da
temsil ederler.

Bir elestirel okuryazarlik kuraminin gorevi, 6gretmenlerin
siniflarda anlam ve yagantiy1 etkin olarak nasil Urettiklerine, ko-
ruduklarina ve hakli kildiklanna iliskin kavrayisimizi geniglet-
mektir. Aynca elegtirel bir okuma-yazma kurami, devlet ve top-
lumun daha genis kosullarinin, 6gretmenlerin elestirel ve do-
nistiiriicii bir bicimde davranmalanni olanakh ya da olanaksiz
kilacak 6gretme kosullann: nasil Grettigi, gériislip tarigtigi, do-
niisttirdiigti ve tizerinde baski kurduguna iligkin daha derin bir
anlayis1 gerekli kilmaktadir. Yine; bilginin yalmzca uzmanlann,
izlence gelistiricilerin, okul yoneticilerinin ve gretmenlerin ka-
falannda uretilmedigine iliskin bir anlayis, elestirel okuma-yaz-
mantn odaksal bir varsayim olarak gelistirmeye de ayni dere-
cede gereksinim vardir. Bilginin Uretimi, daha 6énce de belirtil-
digi gibi, iligkisel bir eylemdir. Ogretmenler igin bu, égrenci-
lerin okula tagidiklan anlam ve bilgi bicimlerine katkida bulu-
nan giinln tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel kosullanna duyarh
olmak anlamuna gelir.

Eger bir okuma yazma kavram, anlau ve edimciye iliskin
kuramsal goriislerle baglanus: iginde gelistirilecekse, o zaman
okullasmanin 6ykiistinii/anlatisin1 olugturan bilgi, deger ve

16 Yenideniiretim ve direnme kuramlarina iliskin elestirel bir tartigma igin, baki-
niz: Henry A. Giroux, Kuram ve Direnme (Theory and Resistaice), aynca
bakimz: ]J.C. Walker, "Direnmeyi Romantiklegtirme, Kiiltiirii Romantikleg-
tirme: Willis'in Kiiltiirel Uretim Kuramundaki Sorunlar,” (Romanticising Re-
sistance, Romanticising Culture: Problems in Willis's Theory of Cultural Pro-
duction) British Journal of Sociology of Education 7:1(1986), ss.59-80.
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toplumsal uygulamalann; kisinin ge¢mise, bugline ve gelecege
iliskin olarak nasil diigiinmesi, yagamasi ve eylemesi gerektigi
bakimindan somutlagtinci giig iligkileri ve belirli ¢ikarlar olarak
anlasilmas: 6nemlidir. En iyisi, elestirel bir okuma-yazma kura-
minin, Kiginin yagamini anlamli kilma savasiminda dgretmenler
ve Ogrencilerin kendi tarihlerini yeniden anlatabilmeleri igin
kendi seslerini yeniden acma ve bunu yaparken "[onlann] yaga-
diklan tarih karsisinda [onlara] anlatilan tarihi inceleme ve eles-
tirme"!’ gereksinimlerini yeniden dogrulayacak ve yiikseltecek
egitbilimsel uygulamalan gelistirmesi gerekir. Ancak bu, 6yki-
lerin basit¢e yeniden anlatilmas: ve karsilagtinlmasindan bagka
bir seydir. Biitiin 6ykiilerin masum oldugunu ileri siiren bir ses
egitbiliminin o6tesine gegebilmek igin, bu tiir dykileri onlan
yapilandiran ¢ikar ve ilkeler ¢evresinde degerlendirmek ve on-
lant toplumsal adalete, esitlige ve demokratik topluma temel
saglayan degerleri ve uygulamalan destekleyebilen ya da zayif-
latabilen (en genis anlamda) bir siyasal projenin pargas: olarak
sorgulamak Onemlidir. Daha radikal anlami icinde elestirel
okuma-yazma, Kiginin benligini, anlam iiretimi ile insan edimi
i¢in olanakliligs ve demokratik toplum ile déniistiiriicti toplum-
sal eylemi iliskilendiren térel ve siyasal bir projenin pargasi
olarak var etme anlamina gelir.8

Bellegin Ozgiirlesmesi Ve Okuma Yazma

Freire ve Macedo, bu kitapta ¢abalanni, diinyanin elestirel
okunmasi ile s6zciiklerin elegtirel okunmasi arasindaki suregi-
den diyalektik iliskiyi somutlagtiracak bir elestirel okuma-yaz-
ma modelini gelistirme lizerine yogunlagtinyor ve okuryazarlik

17 Fyadsima Inglis, Aldirmazhigin Yonetimi (The Management of Ignorance),
London: Blacwell, 1985, 5.108.

18 Harold Rosen, "Oykiiniin Gnemi,* (The Importance of Story) Language
Arts 63, Mart 1986, s55.226-37.
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kavramu (izerine yeni bir séylemin temel kuramsal ¢aligmasini
olusturuyorlar. Bu ¢alisma sirasinda okurun dikkati, diinyay: ve
stzclkleri elestirel okumanin gerekli kildig iliskiler agina; yani
bunlann, hem tarihsel bir yapinin, hem de daha genis bir egit-
bilimsel uygulamalar dizgesinin pargas: olarak tiretildigi iliski-
ler oriintiisiine de cekilmektedir. Bu anlamda okuma-yazma,
onceden tammlanmug bir okurdan kopustan ya da Walter Ben-
jamin'in soylemis oldugu gibi, "Tarihi tozundan siyirmak"tan??
daha ¢ok sey anlatr. O keza, tarihin ve toplumsal baglamin da-
ha genig butiinligl araciligiyla, somut olanin toplumsal grame-
rini ve giindelik yasamin aynntilarini anlamay da igerir. Anlati
ve edimci s6yleminin pargas: olarak, elestirel okuma-yazma, ta-
rihi bir 6zglirlestirici bellek bicimi olarak kullanmay: Gnerir.
Burada kullanildig1 bicimde, tarih, bir kisinin gegmisini olustu-
ran 1zdirap kaynaklanni oldugu kadar heniiz agilmamis olanak-
lann ¢izgesel izlerini de kavramak anlamina gelmektedir. Ta-
rihi, bir anlamda yeniden yapilandirmak; okuma-yazmanin an-
lam ve pratigini, haurlanmasi ve Gstesinden gelinmesi gereken
ac1 ¢cekme durumlanna génderme yapan bir etik sdylem icine
yerlestirmektir.2!

Bellegin 6zglirlestirici bir 6gesi olarak, tarihsel arastirma,
bir dizi ge¢mis olaylan yeniden kesfetme yoluyla, gelecek icin
diiz bir hazirliktan farkli bir sey olmakta; bellegin radikal gizil-

19 Walter Benjamin, Aydmlatmalar (llluminations), ed. Hannah Arendt,
New York: Schken,1969, 6zellikle "Tarih Felsefesi Uzerine Tezler," (Thesis
on the Philosophy of History), ss.253-64.

20 Ernst Bloch, Umzu Nkesi, T (The Principle of Hope, III) Cambridge: Mass.:
MIT, 1985. Radikal egitim kuramlarinda savagim, umut ve anti-itopyacilik
siyasasi lzerine bir tartigma igin, bakimz: Henry A.Giroux, "Dayanigma,
Miicadele ve Kamusal Alan, 1. Ve 2. Kisunlar," (Solidarity, Struggle, and the
Public Sphere, parts 1 & 2) The Review of Edication (basimda).

21 Bu konu en iyi, ozgiirlesme teolojisine iligkin gesitli ¢aligmalarda geligtiril-
migtir. Bu baks agisindan bir gézden gegirme ve elegtirel ¢éziimleme igin,
bakiniz: Rebecca S. Chopp, Act Cekme Eylemi (The Praxis of Suffering),
Maryknoll, N.Y.: Orbis, 1986.
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gliciini yapilandirma modeli haline gelmektedir. Tarihsel ince-
leme, tarihin kurbanlarinin gereksiz olarak katlandiklan aciya
ve ezilmeye ciddi bir tanikliktir ve yalmizca yinelenmemesi i¢in
hatirlanmas: gereken aci ¢ekisin kaynaklanm degil, ayn1 za-
manda insan miicadelesinin ve umudun 6znel yanini da vurgu-
layan elestirel kuskunun uygulanacag bir anlatim ya da eylem
alamidir.22 $6yle de soylenebilir: Bellegi ve onun destekledigi
elestirel okuma-yazma bicimlerini 6zgiirlestirmek, onun hem
gizem kaldinici elestirel (gecmisin acilarina ciddi bir tanikligs ta-
styan) itkisinde ve hem de bugiine degin sundugu umudun se-
¢cilmis ve ugucu imgelerinde varolan diyalektik dogay: agiklar.

Bir Kiiltiirel Siyasa Bigimi Olarak Okuma-yazma

Okuma-yazmay: bir kiiltiirel siyasa bicimi olarak kuramlagtir-
ma; cagdas okulu anlamada gilinliitk yasamun sosyal, kiilttirel,
siyasal ve ekonomik boyutlarninin birincil kategoriler oldugunu
varsaymaktadir. Bu baglamda, okul yasami tekci, yekpare ve
celik zirhh bir kurallar ve yénetmelikler sistemni olarak kavram-
lastinimaz; fakat degisen derecelerdeki uyusumlar, ¢ekismeler
ve direnmeler ortasinda 6znelliklerin ve deneyimlerin Uretimi
ile 6zyapisint kazanan bir kiiltiirel meydan olarak kavramlasti-
nilr.

Bir ktilttirel siyasa bi¢imi olarak okuma-yazma, okul yasa-
mint ¢atgan dillerin ve savagimlarnn goklugu ile nitelenen bir
yer olarak, egemen kiltiir ve alt kilttirlerin carpistigy; dgret-
menlerin, &grencilerin, okul yoneticilerinin okul yasantilarint

22 Bakimz: Herbert Marcuse, Eros ve Uygarlik (Eros and Civilization), Bos-
ton: Beacon, 1955, ve Paul Ricoeur, Freud ve Felsefe: Bir Yorum Denemesi
(Freud and Philosophby: An Essay on Interpretation), ¢ev: Denis Savage,
New Haven: Yale Universitesi, 1970.

23 Martin Jay, "Toplu Bellek Yitimi," (Anamnestic Totalization) Theory and
Society 11(1982), s.13.
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ve pratiklerini nasil tanimlamak ve anlamak gerektiginde farkli-
lagig1 bir yer olarak aydinlatir ve de sorgular.?% Bu tiir ¢oziimle-
mede okuma-yazma; 6gretmenler, 6grenciler, birlikte Urettik-
led bilgi ve anlam bigimleri arasindaki egitbilimsel kargilasma-
lar ve degismeler iginde isleyen ilkeler ile siyasal ve ideolojik
¢ikarlan anlamada 6nemli bir odak saglar.

Burada s6zii edilen; bilgi ve g iligkilerini yalmzca 6gret-
menlerin ne 6grettikleriyle degil, fakat aymi zamanda Sgrencile-
rin, bittin kiiltiirel ve toplumsal farkliliklan iginde, bilgi tire-
timinin, kigisel ve toplumsal kimliklerin yapilarusinin pargass
olarak siniflara getirdikleri iiretken anlamlarla da iligkilendiren
bir okuma-yazma kavramidir. Bu durumda, okuma yazmay:
Freire'ci anlamda diinyanin ve s6zcliklerin elestirel bir okumasi
olarak tanimlamak; bilginin nasil tiretildigini, 6gretmenlerin ve
ogrencilerin 6znelliklerinin kendilerini kendi diinyalannin et-
kin yazarlan olarak var kilmaya ¢alistig etkilegim iliskileri icer-
sinde nasil yapilandigini tam olarak ¢dziimlemenin kuramsal
temellerini ortaya koymakur.?

Geleneksel olarak, radikal egitimciler, bilginin ideolojik
dogasini (ya bir ideoloji-kritik bigimi ya da égrencilere ulagsmak
tizere ideolojik agidan dogru icerik olarak) elestirel egitim ¢alis-
mast igin birincil odak olarak vurgulamsslardir. Bilgiye bu goriig
agisindan bakis, bilginin, egitimcinin ya da égretmenin, kuram-
cinin kafasinda Uretildigini; megru bilgi sayilan gey {izerine yaz-
ma, konusma, tartisma ve savagim siireci aracilifiyla ifade edi-
len bir elestirel katiim iginde iiretilmedigini ileri stiren bir ba-
kistir. Kisacasi, bilgi; kuramsal olarak egitbilimsel bir karsilas-
manin pargasi olarak kendi tiretiminden soyutlanmakta ve 6g-
rencilere dgretildigi egitbilimsel baglam icinde bilgiyle karsila-
silan yol bakimindan eksik kuramlasunlmaktadir. Bilginin egit-

24 Peter McLaren, KuttGrensel Bir Edim Olarak Okul (Schooling as a Ritual
Performance), New York: Routhledge and Kegan Paul, 1986.
25 Simon, "Gli¢glendirme," (Empowerment), s.4
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bilimsel bir karsilagsmanin disinda yapilandiritamayacag: goéri-
sii, 6fretimde gonderme yapilacak en temel sorunun bilginin
dogruluk igerigi oldugu yolundaki yanhs-kurulan varsayim
icinde kaybolmustur. Bu yoldan, elestirel bir egitim kuraminin
pargasi olarak egitbilim kavramimn iligkisi ya eksik kuramlagti-
rilmakta ya da basitge unutulmaktadir. Bu goriisten ortaya ¢i-
kan sey ¢opu kez, bilgi lireten kuramcilann Gniversite ile simrl
oldugu, onu basitce yeniden tiretenlerin resmi okul 6gretmen-
leri olarak gorildiigli, onu her diizeydeki okullarda agir agir
edilgen bicimde alma roliinii de &grencilerin ger¢eklestirdigi
bir igbélimiidiir. David Lusted'in, kuram ve Ogretmeye iliskin
bir egitbilim olarak adlandirdig: seyi gelistirmeye olan bu yad-
sima; bilgiyi yalilmig bir anlam {iretme olarak yanhs algila-
makla kalmaz, aynca 6grencilerin kendi yasamlan ve yagantila-
niyla ilgi kurduklan bagka toplumsal formlan ve bilgiyi de yok-
sar. Bu konuda yine Lusted't anmaya deger:

Bilgi, kalemle ya da sesle olsun, ona sahip olduguna ina-
nanlann niyetleri iginde Gretilmez. Okuma aninda okuyu-
cu ve yazar, siniftaki katulim aninda 6gretmenle &grenci
arasindaki etkilegim siireci icinde uretilir. Bilgi, birseyin
anlagilmasi i¢in sunulmasi sorunu degildir. Bilginin gévde-
lerine iligkin alanlan, bunlar sanki akademisyenlerin ve 6g-
retmenlerin maliynus gibi diglinmek yanligtir. Bu diigtince,
etkilesim anlanndaki iliskilerde esitligi yadsir ve hatali ola-
rak ahgverigin bir yanina oncelik verir; "bilenler"i "oteki-
ler"den Ustlin tutar. Ayrica, elegstirel kiltir Ureticilerine go-
re bu bilgi goriigine sahip olmak, yetkeci ve seckinci bir
egitbilim anlayisin1 da kendisiyle birlikte getirmesi demek-
tir. Bu goérus, ogrencilerin bildiklerinin degerini yadsimak-
ta, bununla da sinirh kalmayarak ayni zamanda, bilginin
gerektirdigi kogullan, yani elestirel, katlimc, kigisel, top-
lumsal égrenme tiird icin gerekli kogullan yanhs anlamak-
tadir.26

26 David Lusted, "Neden Egitbilim?," (Why Pedagogy?) Screen 27, Eyliil-Ekim
1986, ss .4-5.
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En acik anlamiyla bu konum, yaptiklan 6gretimin bagansi-
n salt 6grettiklerdd konunun ideolojik dogrulugu yoluyla tanim-
layan 6gretmenlerde 6meklenir. Klasik 6rnek, simfindaki erkek
ogrenciler tarafindan sergilenen cinsiyetgilik karsisinda hakli
olarak dehsete diigen bayan orta sinif gretmeni olabilir. Ogret-
men, Sgrencilere bir dizi ¢esitli feminist makaleler, filmler ve
baska ders malzemeleri sunarak yanit verir. QOgrenciler ise, si-
yasal olarak aydinlanmis olmanin minnettarligiyla degil, daha
¢ok, kiigimseme ve direnme ile yanit verirler. Ogrencilerin cin-
siyetgiligi hatta bundan da 6teye siper alinarak savunulmaya
bagladik¢a 6gretmenin zihni kansir. Bu ¢atismada ¢ok sayida
egitbilimsel ve siyasal hata ortaya ¢ikmaktadir. Birinci olarak,
ogrencilerin nasil anlam trettiklerine hi¢ dikkat etmeksizin, ra-
dikal 6gretmen hatali olarak, aldig konumun siyasal ve ideolo-
jik dogrulugunun nitelikge apagik oldugu varsayimini kabul et-
mektedir. Bunu yaparken o, 6grencilerin kendi 6ykilerini an-
latmalanna, ortaya koyduklan deneyimleri sunmalarina ve son-
ra sorgulamalanna firsat tamimayan yetkeci bir sdylem {istlen-
mektedir. Sonra, dgrencilerin cinsiyetcilik ideolojisini sorunsal
bir yagsanti olarak sorgulama ve aragtimna olanagini engelleye-
rek, 6gretmen bu 6grencilerin seslerini yalmizca baltalamig ol-
mamakta; aynca onlann goézlerinde, tam da orta sinif otoritesi-
nin onlarin ne diisiinmelerini gerektigini séylemesinin bagka
bir kurumsal émegini sergilemektedir. Bunun sonucu olarak,
ilk bakigta radikal bir 6gretmen sesinin hakh egitbilimsel kans-
masi gibi gorlinen sey; Ogretme, 6grenme ve 6grenci kiltart
arasindaki grift iliskiyi gozardi etmek yoluyla bu kangsmanin
kendi ideolojik saglamligini zayiflatip ortadan kaldirmaya yol
agmaktadir.

Ogretmenin en iyi niyetleri bu nedenle, meydan okumak
ve silahlanni elinden almak istedigi egemen mant@in parcgasi
olan bir egitbilimi kullanmak yoluyla tersine doner. Burada
onemli olan ve dikkatle {izerinde diigtiniilmesi gereken sey, ra-
dikal bir okuma yazma kuraminin, ses ve giic kazanmaya ilis-
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kin diyalektik bir kuramin ¢evresinde yapilandinlmas: geregi-
dir. En genel anlaminda bu, 6gretme ve 6grenme kuramlan ile
ideoloji ve oznellige iliskin daha genis kuramlar arasinda bag-
lanti kurmak demektir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin diinyay
nasi okuduklan, bu durumda, icinden ¢ikilamaz bigimde ya
ogrencileri susturmak ve dislamak igin, ya da onlan elegtirel ve
etkin yurttaglar olarak giliclendirme ¢abasiyla onlann seslerini
megrulasurmak igin iglev gorebilen egitbilim bigimlerine bagl-
dir.?

Freire ve Macedo tarafindan gelistirilen okuma yazma ve
sese iligkin gorisle tutarh bir radikal egitbilimi gelistirmek, aym
zamanda tam da ders izlencesi sOyleminin dogasi lizerine yeni-
den diistinmeyi de igerir. Baglangicta bu, ders izlencesini, belir-
li bir 6ykiintin; bilginin, sosyal iligkilerin, degerlerin ve deger-
lendirme bigimlerinin Orglitlenisi araciigiyla nasil anlauldigin
yapilandiran alttaki bir dizi ¢ikarlann temsilcisi olarak anlamay:
gerektirir. Ders izlencesinin kendisi bir 6ykiiyii ya da sesi tem-
sil eder ki bu 6yki ya da ses, ¢ok katmanl ve siklikla celiskili,
ama ¢ogu kez de beyazlarin, erkeklerin, orta sinifin, Ingilizce
konugsan Ogrencilerin yanindaki gii¢ iligkileri icinde konum
alan bir 6yki ya da sestir. Bunun bir elcgtirel okuma yazma ve
egitbilim kuramu igin ileri stirdiigli sey, ders izlencesinin en
temel anlamda, megru bir 68renme ve ¢éziimleme nesnesi ola-
rak kimin bilgi bigimlerinin, tarihinin, gériiglerinin, dilinin, kiil-
tiriniin ve otoritesinin hiitkiim stirecegine iliskin bir savag
meydandir.?® Sonug olarak ders izlencesi, uygulamalan yalmz-
ca yasallasirmanin ve egemenligin mantigim degil, aynmi za-

27 Benzeri konularda dnemli bir ¢6ziimleme igin, bakiniz: Kathleen Weiler,
Degisme Igin Kadca Ogretim (Women Teaching for Change), South
Hadley, Mass: Bergin and Garvey, 1987.

28 Bir savagim alani olarak 6gretim igerigi tarihi tizerine, bakiniz: Herbert M.
Kliebard, Amerikan Ogretim Igerigi i¢cin Savasim 1893-1958 (The Struggle
for the American Curriculum), New York: Routhledge and Keagan Paul,
1986.
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manda egitbilimin doéniigtiirticti ve gliglendirici bigimlerinin
olanaklarini da igeren bir bagka kiilttirel siyasa 6rnegidir.

Ders izlencesini, onun ¢ikarlanmu ortaya ¢ikarmak ve eles-
tirel olarak sorusturmak gereken bir anlati biciminde ele alma-
ya ek olarak; radikal 6gretmenler, siniflarinda farkl dgrenci ses-
lerinin igitilmesi ve hakl kilinmasina izin veren egitbilimsel ko-
sullan gelistimelidirler. Burada &nerilmekte olan elegtirel egit-
bilim yaklagimi, asil olarak 6grenci yagants ile ilgilidir; 6gren-
cilerin kendi sorunlanm ve gereksinimlerini baglangic noktasi
olarak alir. Bu, &grencilerin yagamlarina anlam verecek olan
bilgi ve yasantilant hem onaylamay: hem de yasallagtirmay: 6n-
gortr. En acik olarak bu, dayatmanin ve 6grenileni ezberden
okumanin yetkeci s6ylemi yerine, kisinin kendi terimleriyle ko-
nusma yeterligindeki bir sesi, yani dinleme, yeniden anlatma,
erkin asil temellerine bilgi ile meydan okumak yeterligindeki
bir sesi koymak demektir.?

Sunu vurgulamak 6nemli: Elegtirel bir okuma yazma ve
ses egitbilimi, 6grenci yagantisi ve sesinin ¢eligkili dogasina
karst dikkatli olmalidir ve bu nedenle, bu yasantinin hem giiglii
hem de zayif yonlerini dikkate alarak ¢6ziimleme ve sorustur-
ma yapilmasina yardimci zeminleri olugturmalidir. Bu durumda
ses, yalnizca 6znelligi ve 6grenmeyi birbirine iligtiren kiiltiirel
mantig1 kavramak icin kuramsal bir ¢erceve saglamakla kal-
maz; ayru zamanda (1960'lann baglarindaki radikal egitbilimin
cogunu niteleyen) 6grenci yasantisinin romantik olarak éviil-
mesi bicimini de elesgtirmeye bir gébnderge saglar. Buradaki so-
run; 6prenci sesiyle ilgili egitbilimin, 6grencilerin farkli seslerin
ve yasantilarin kargiikh etkilesimini onaylamalanna ve kutla-
malarina izin veren bir olanaklandimma (gticlendirme) projesine
baglanmasi ve aynt zamanda bu seslerin temsil ettikleri gesitli

29 Henry A. Giroux, "Radikal Egitbilim ve Ogrenci Sesine lligkin Siyasalar,®
(Radical Pedagogy and the Politics of Student Voice) Interchange 17
(1986), ss. 48-69.
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varlikbilimsel, epistemolojik, etik ve siyasal ¢ikarlar yoniinden
her zaman sorugturulmasi gerektiginin bilincinde olmakur.
Tarihsel, metinsel, siyasal ve cinsellige iligkin Gretimin bir bigi-
mi olarak dgrenci sesi; hem demokratik hosgoériiniin bir parca-
st olarak, hem de elegtirel diyalogun ve koklerini giivenirlik,
paylagim ilkelerinden alan dayamisma bigimlerinin gelismesi-
nin ve insanin yagam Kkalitesinin yiikselmesinin temel kosulu
ve insan yagamunin kalitesini iyilestirme vaadi olarak; égrenci-
nin konugmasina ve farkliligin dogasini degerlendirmesine izin
veren bir egitbilimde koklendirilmelidir. Bir elestirel okuma-
yazma ve ses egitbiliminin, basit olarak bir ¢ogulculuk kutla-
mas! iginde birakilmayip, farkh bir toplum ve farklilik siyasasi
cercevesinde gelistirilmesi gerekir. Boylesi bir egitbilimin, ders-
likteki tiim seslerin, kendi farkliliklan icinde, insan istirabinin
anlamini animsama ve tamumlama, aynca bu istirabr stirekli
kilan kosullann Ustesinden gelme ¢abalannda birlesecekleri
yeni toplumsal iliskileri kurma yoluyla ¢ogulculuga deger veri-
len bir toplum modelinden tiretilmesi gerekir.3°

tkinci olarak, elegtirel bir egitbilimin kamu yasamina, 6z-
glrlestirici topluma, bireysel ve toplumsal sorumluluga iliskin
bir dilin varhigiru hakh ¢ikaran bir dogrulugun ifade edilmesine
oénem vermesi gerekir. Ogrencilerin, topluluk yasaminin bir
olanakliik projesi gevresinde nasil kurulmas: gerektigi konu-
sunda diisiinmelerine yol acan bir gliclendirmenin ve radikal
ahlak kurallannin diliyle tamistirilmas: gerekmektedir. Roger Si-
mon bu konumu, agiklikla soyle ifade etmektedir:

Glg¢ kazandinici bir egitim, insan 6zgurltiginin hizmetin-
deki toplumsal imgelemin yeniden yapilandiriimas sirasin-
da nasil ¢alisabilecegimize iliskin sorular uyandimmalidir.
Bilmeye iligkin hangi fikirler ve hangi 6grenme bigimleri
bunu destekleyecektir? Olanaklilik projesi, gerekliligin an-

30 Sharon Welch, Direnme ve Davanisma Topluluklarn (Communities of
Resistance and Solidarity), New York: Orbis, 1985.
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lagilmasi ve gerekli olanin dénistiirimi bigimindeki bir in-
san ozgimligl gorisinde temellendirilen bir egitim iste-
mektedir. Bizim istedigimiz egitbilim budur ve bu, stan-
dartlan ve bagan hedefleri toplumsal imgelemin zenginles-
mesi ve elegtiri amaglanyla iligkili olarak belirlenen bir egit-
bilimdir. Ogretme ve &grenme, dgrencileri, risk almalary;
stiregiden gii¢ iligkileriyle savagmalan; kendi yakin yagant-
lannin diginda var olan bilgi bicimlerini elegtirel olarak
kendilerine mal etmeleri; ve —yagamun, Gzerinde yagandig
zeminleri degistirebilmek amactyla— (Bloch'cu anlamda)
"heniiz olmayan" bir diinyanin betimlemelerini gézlerinde
canlandirmalan igin egiune amacina baglanmalidir.3!

Uglincii olarak, égretmenler 6grencilere farkh dilleri ya da
ideolojik s6ylemleri, bunlar 6gretim arag-geregleri ve metinle-
rin bir kangsimu icinde gelistirildikleri icin, sorusturma firsatim
vermelidirler. Bu, bir¢ok nedenden dolay: 6nemlidir. Elegtirel
bir egitbilimin, ilk olarak farklilagsan okumalarin tiretimini ince-
lemeye ve gegerliligini onaylamaya gereksinimi vardir. Bunu
yaparken, 6grenciler kendi kuramsal ve siyasal konumlanm so-
rugturmanin ve gegerliligini onaylamanin kuramsal ve uygula-
mali gorevine katilmaya &zendirilir. Bundan sonra, boyle bir
egitbilimin, égrencilerin kendi diinya goruglerini olusturmada
kullandiklan diinyaya bakigin birden ¢ok ve geliskili bicimlerini
tanimlamak, sorunsal durumuna getirmek icin gerekli derslik
kosullanni yaratmasi gerekir. Buradaki amag, o zaman, $gren-
cilerin gerek okullarda gerekse daha genis toplumda erisebil-
dikleri baglamlarda ve metinlerde kendilerine sunulan belidi
konumlara uyum yapmak ya da hak istemiyle tavir almak tize-
re belirli ideolojik iglemleri nasil yerine getirdiklerini sorugtu-
rup 6grenmek ve bunu daha da geligtirmektir. Bunun arkasin-
dan, sese iligkin elegtirel ve diyalektik bir anlayis1 gelistirmede
can aha olan gey; dgretmenlerin, metindeki anlamlann ve

31 Simon, "Giiglendirme," (Empowerment), ss.11-12.
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ideolojilerin 6grencilerin tistlerine gegcirebilecekleri tek konum-
lar olmadigini kavramalan gerektigidir.32 Ogrenci 6znelliginin
ve kiiltiirel kimligin kendileri geliskili olduklan igin; &grencile-
rin nasil anlam Urettiklerini, onlarin ¢eligkili yasantlanm ve 6z-
nelliklerini etkin olarak yapilandiran, okul digi gesitli sdylem-
lerle ve toplumsal bigimlenimlerle bagintilandirmak énemlidir.
Dordiincii olarak, okuma-yazma ve ses sOyleminin bir
pargasi olarak, elestirel egitimcilerin, kendi seslerini yapilandi-
ran toplumsal ve siyasal ¢ikarlan degerlendirmeleri gerekir.
Ogretmenlerin, bu ideolojik ¢ikarlann, onlann égretme ve bas-
kalanyla birlikte 6grenme yeteneklerinin her ikisini de nasil ya-
pilandirdigiyla elestirel olarak ilgilenmeleri 6zellikle 6nemlidir.
Radikal bir okuma yazma ve ses kuram, Freire'in, buitlin egi-
timcilerin ayn1 zamanda &grenciler oldugu savim siirekli dikka-
te almalidir. Bu basit olarak &grencilerin neyi bilebildiklerini
o6grenme sorunu degildir; ondan daha 6nemlisi, 6grencilerinin
yasamin etkin bigimde yapilandiran bir toplum ve kiiltiir anla-
yist araciigiyla bir kendini-bilme biciminin nasil canlandirilaca-
g1 6grenme sorunudur. Dieter Misgeld bunu soyle anlatiyor:

Toplumsal dontgim kendini-bigimlendirmeyi icerir ve ge-
rektirir... Ogrencilerin ve 6gretmenlerin kimligi, onlann
ogrendikleri seyin icerigi oldugu kadar glindemdeki konu-
dur ve ortaklik yaptiklan egitbilim araciligiyla kesfedilmek
durumundadir.... Freire'in pedagoglan (6gretmen-ogrenci-
ler ya da kilttir cemberlerindeki etkinliklerin girigimcileri)
bu yizden kendilerini 6grenmeye acik tutabilirler ve 6g-
rencilerinden 6grenmeleri gerekir. Hakkinda konustugu-
muz Ogrenme salt rastlantisal degildir. O, bir 6grenme 6de-
vinin daha buyiik bir 6grenme etkililigiyle sunulabilmesi
icin, 6grenci performansini bir salt izleme konusu da degil-
dir. Daha ¢ok, egitsel girigimin amaci 6grencilerden ve 6g-
rencilerle birlikte dgrenilir ve yeniden-dgrenilir. Ogrenciler

32 Swanson, "Sunumlar Uzerine Yeniden Diiglinme," (Rethinking Repre-
sentations).
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ogretmenlere temel 6grenme 6devini hatirlatirlar; ki 6gren-
me ve Ogretmeden kasit, kiginin kiltiirine (ve Freire'in de-
yigiyle "diinya"ya) iliskin bilgiyle birlikte kendini-bilmeyi
meydana getirmektir. Insan, o kiltiirdeki iiyeligini anlama-
y1, deperlendirmeyi ve onaylamay: dgrenir. Insan, iginde
bulundugu kiltiriin insanlarnindan biridir. Insan, kendisi-
nin "karar veren bir varlik" ve "tarihsel siirecin etkin bir 6z-
nesi” oldugunu égrenir.33

Egitimcilerin siirekli olarak hem s6zciik hem de diinya ile
ilgili olmalan gerektigi sonucuyla birlikte daha az a¢ik olan bir
varsayim; Ogretmenlerin, kendilerinin ve 6grencilerin birbirle-
riyle farkli/benzer kiiltirlerin edimcileri olarak ilgilendikleri
egitbilimleri gelistirmesi gerektigidir. Bu, 6gretmenler icin, 6g-
rencilerin kisisel anlatilanm kendi seslerini deneyerek sézlen-
dimmelerini, anlatmalanini ve yeniden-anlatmalann cesaretlen-
dirmeyi stirdiirirken, kendi seslerini de hissettirmelerine izin
veren egitbilimleri gelistirmenin ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir. Keza, 6gretmen sdylemine temel saglayan ku-
rumsal ve kendinden-yapilanmis yetkenin, onun en temel var-
sayimlanm sorgulama firsatimi Ogrencilerden esirgemesi igin
hi¢bir gegerli neden yoktur. Bu, 6gretmen sesinin temelini ve
yetkisini zayiflatmak ya da ortadan kaldirmak i¢in yapilan bir
tarigma olmayip; daha ¢ok, bu yetkenin nasil ve neden kurul-
dugunu ve hangi amaca hizmet ettigini anlamaya egitbilimsel
temel saglamak iizere yapilan bir tarismadir. Ogretmenlerin,
en iyi niyetlerle hareket ediyor olsalar da, 6grencileri ¢cogu kez
nasil susturduklanni kavramalan da ayrica 6nemlidir.34 Bu,

33 Dieter Misgeld, "Egitim ve Kiiltiire] Istila: Elegtirel Sosyal Kuram, Egitim ve
Opretim, ve 'Ezilenlerin Egitbilimi', * (Education and Cultural Invasion:
Critical Social Theory, Education as Instruction, and the 'Pedagogy of the
Oppressed") Critical Theory and Pi.%lic Life iginde, Ed. John Forester
Cambridge, Mass; MIT, 1985, s5.106-7.

34 Michelle Fine, "Kamu Okullannda Susturma," (Silencing in Public Schools)
Language Arts 64, 1987, ss.157-74.
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onlann yalnizca, kurulu erk aygiinin sesine kargi degil; fakat
aym zamanda alt siniftan 6grencilerin okul ortamina kendile-
riyle birlikte getirdikleri korkulara, direnmelere ve kuskuculu-
ga karsi da elestirel olarak dikkatli olmalarini gerektirir.

Besinci olarak; okul ortamuni yapilandiran sesler, sol egi-
timciler tarafindan, bir yanda 6gretmenin ve okulun sesi, 6te
yanda alt gruplardan &grencilerin sesleri arasinda képri kuru-
lamaz bir hasimligin pargasi olarak ¢ogu kez yanlis kuramlagti-
rilmistir. Direnmeye karsi yeniden-iiretimin kutuplastinc bir
mantif1 icersine kapatlan bu séylem, okullarda anlamin nasil
gorigildigl ve donistirtildiigi konusunda yetersiz bir anla-
yis saglamakta; doéntigiim ve olasih@in izlencesel bir séylemini
gelistirmeye ¢ok az yer birakmakta ya da hi¢ yer birakmamak-
tadir. Freire ve Macedo, diyalogun 6nemi ve ses konusundaki
tartismalarinda, anlamin Uretimi ve dénistiiriilmesi ¢evresinde
okullarda olup biten seylerin almagik bir okumasini saglama-
nin onurunu kazanmuglardir. Okulun resmi séylemi ve 6grenci-
lerin ikinci derecedeki sesleri farkh gereksinimlerden ¢ikip bi-
cimlenebilirken, orada her ikisi arasinda karsihikli bir tanumla-
ma ve zor kullanma siirecine gétiiren yaygin bir etkilesim orta-
ya ¢ikar.3 Bu, okullarin egemen ideolojisi ile o okullara giden
cesitli 6grenciler arasinda ¢ok daha ince, kolayca farkedilme-
yen bir etkilesimin varligina isaret etmektedir. Bu konumun,
Ingiltere'de Paul Willis ve Birlesik Devletler'de Sam Bowles ve
Herb Gintis gibi farkli kuramcilar tarafindan gelistirilen okula
iligkin yeniden-iiretim modelinin 6tesine geg¢tiginin kavranmasi
gerekir.3 Ogretmen ve dgrenci sesleri arasindaki grift etkilegi-

35 Bu konu igin iyi geligtirilmig bir kaynak: Michelle Sola ve Adrian T.Benneth,
"Ses igin Miicadele: Bir Dogu Harlem Okulunda Biling, Okuma-Yazma ve
Anlat," (The Struggle for Voice: Narrative, Literacy, and Consciousness in an
East Harlem School) Boston: University Journal of Education 167, 1985,
$5.88-110.

36 Samuel Bowles ve Herbert Gintis, Kapitalist Toplumda Egitim (Schooling in
Capitalist Society). New York: Basic Books, 1976 ve Paul Willis, Ise Yonelik
Ogrenme (Learning to Labor), New York: Columbia University, 1981.
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min Szel niteligini tarumlayan soru sorma, direnme, kalacak
yere iliskin bir 6tekinin yerini alan bigimlerin karakteristik do-
gas1 kiicimsenemez; 6zellikle, 6zgiin bir tarihsel, toplumsal ve
egitbilimsel baglamin pargasi olarak egemen okul kultiriini
her zaman ¢6ziimlemenin 6nemini gdsteren nitelik tam olarak
bu oldugu icin. Ses ve egitbilime iliskin bu goriis aymu zaman-
da, dgretmenlerin ve dgrencilerin etrafinda diyalog kurabile-
cekleri ve onlann ilgili konumlanmin dersliklerinin diginda ve
daha genis toplumda isitilmesini saglamak i¢cin birlikte savasim
edebilecekleri olas: ittifaklar ve projeler gelistirmek igin temel
saglamaktadir.

Sonug

Izleyen sayfalarda Freire ve Macedo tarafindan gelistirilen
okuma yazma yaklagimi, yalmzca Ogrencileri giliglendirmeyle
ilgili degildir; toplumsal ve siyasal yeniden yapilandirmaya ilis-
kin daha genig projenin pargasi olarak 6gretmenlerin gliclendi-
rilmesine de ¢agn yapmaktadir. Stanley Aronowitz ve ben,
elestirel egitbilimin, radikal egitbilimsel ¢alisma ve toplumsal
eylem igcinde olmanmin bir 6nkogulu oldugunu ileri siirmekte-
yiz.%

Bu savagimin temelinde; 6gretmenlerin roliini, yapuklan
isin dogasinu donUstlriici aydinlar (entelektiieller) olarak yeni-
den tanumlama gereksinimi yatiyor. Aydin kategorisi, burada
ogretmenlerin iginde yer aldig egitbilimsel iligkileri yapilandi-
ran hem belirli ideolojik ve hem de maddi uygulamalan
cOzimlemek ve Ogretmenlerin daha genis kiltiirin pargas:
olarak Urettikleri, yasallagtirdiklan ¢ikarlann ideolojik dogasini
taumlamak icin 6nemli olmaktadir. Aydin kavram, 6gretmen-

37 Aronowitz ve Giroux, Kusatma Altindaki Egitim (Education Under Siege),
ozellikle 2. boliim, ss. 23-46.



68 Okuryazarlik: Sdzciikleri ve Ditnyayr Okuma

leri yalnizca teknisyenler bigiminde tanimlayan "6gretmen-ge-
¢irmez" [6@retmenin istenmeyen etkilerine karst 6nlem alinmug)
ogretim izlencelerini, sorumluluk ¢izemlerini, yonetim egitbi-
limlerini elestirmede bir gonderge saglamaktadir. Ayrica; 6gret-
menlerin; tepki vermek, okumak, ¢alismalarini dbirleriyle pay-
lasmak ve Ogretim arag-gerecini liretmek iizere gereksinim
duyduklan kogullarin savagimini vermek igin, baskalanyla igi-
ne girecekleri 'elestirel’ bir diyalogta yer alabilmelerinin kuram-
sal ve siyasal temelini olugturmaktadir.

Glnumiizde Birlesik Devletler'deki 6gretmenler, yalnizca
yeni sagin ve federal hiikiimetin saldins: altinda kalmiyorlar;
aymi zamanda tika basa kurumsal sinurlamalarla dolu olan, on-
lara kollektif ¢alisma ve elestirel ugraslar i¢in firsat tanimayan
kosullar altinda ¢aligan isgiicli durumundalar. Ogretim saatleri
¢ok uzun, genellikle hiicresel yapilar iginde yaliilmis durum-
dalar ve akranlanyla kolektif ¢alisma i¢in ¢ok az firsata sahip-
ler. Aynca 6gretim arag-gerecinin se¢imi, dizenlenmesi ve da-
giimi bakimindan kendi bilgilerini kullanmalan da énlenmek-
tedir. Bunun da 6tesinde, 6gretmenler cogunlukla hem algaltict
hem de ezici ¢alisma kosullan altinda gbérev yapmaktalar. Bu
durum, Sara Freedman, Jane Jackson ve Katherine Boles tara-
findan yapilmig olan, Boston bélgesi ilkokul 6gretmenleri hak-
kindaki yeni bir arastirmada giicli bicimde yansitilmistir. Arag-
tirmacilar, ¢cogu kez kamunun okula iliskin goriusi ile birlikte
giden glzel-sozlerin, 6gretmenlerden gorevlerinde yerine ge-
tirmeleri istenen islevlerle kesinlikle bagdasmadigint buldular.
Ornegin; gocuklar yetiskinlige hazirlanmak i¢in okullara ema-
net edilmekte; fakat 6gretmenlerin kendileri, sanki olgun ka-
rarlar vermede yetkin degillermis gibi islem g&rmmektedirler.
Okullara bir 6zerklik duygusunu ve 6grencilere giiveni cesaret-
lendirmek i¢in sorumluluk verilmekte; fakat bu ¢alismada 6g-
retmenler siirekli olarak, onlann ne bagimsiz olarak ¢aligabile-
ceklerini, ne de onlara giivenilebilecegini 6ne siiren bir yonet-
sel gozetim ag igersinde izlenmektedir. Okullardan demok-
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ratik bir toplumda eylemlerinin sonuglann tartabilen yurttaslar
yaratmalan istenmekte; ancak bu 6gretmenler, hem kati hiye-
rargik hem de cinsiyetgi olan bir ig iligkileri ag1 icersinde gérev
yapmaktadir. Daha da kotiist, Ogrenme ve degerlendirmenin
ezberci, mekanik ve teknik yonlerini vurgulayan 6gretim uygu-
lamalanyla sinirlandinlmiglarken, onlardan ¢ocuklara nasil risk
alacaklanni, secenekleri nasil degerlendireceklerini ve nasil ba-
gimsiz yargi alistirmasi yapacaklann 6gretmeleri istenmekte-
dir.38

Sunu 6nemle vurgulamak gerekir: Ogretmenler, kendileri-
ni elestirel bir okuma yazma ve ses egitbilimine adamis ente-
lektiiellerin roliinii, o rolti desteklemek Uizere, uygun ideolojik
ve maddi kogullar varolmadik¢a tstlenemezler. Bu tir bir kav-
ga yalnizca neyin ve nasil 6gretilecegi sorunu ¢evresinde degil,
fakat ayn1 zamanda egitbilimsel ¢alismayr olanakh kilan ve k-
sitlayan maddi kogullar ¢evresinde de yapilmalidir. Radikal 6g-
retmenlerin bir elestirel okuma yazma ve ses kurammn bir par-
¢as1 olarak ise koyulmak zorunda oluglan, hem kuramsal, hem
de pratik bir diiglincedir. Bylesi bir gérevin biiytik siyasal gic-
ligul, Ofretmenlerd umutlanim yitirmeye yoneltmek anlamina
gelmez; bu daha ¢ok, 6gretmenlerin, katilimlh 6gretimi, ortakla-
sa aragtirma ve yazmayi ve demokratik planlamayr destekleyen
kosullar icin savasarak, yaratici ve diiginmeyi iceren séylem ve
eylem i¢in yeni alanlar agma yoniinde ilerlemeler yapmaya
baglayacaklanni ileri stirmektir. Boylesi bir elegtirel sdylemi ve
onu destekleyen kosullan yaratmanin 6nemi kiliglimsenemez.
Cunki oOzglrlestirici bir egitbilimin gelisebilmesi yalmzca,
onun ¢ikarlanm kavramak igin gerekli boylesi bir sdylem ve
bovylesi pratik kogullar icinde olur. Yalmzca bu egitbilim, dil ve
glg arasinda iliski kurar; halkin deneyimlerini dgrenme siireci-

38 Sara Freedman, Jane Jackson ve Katherine Boles, "Koridorun Oteki Ucu:
Opretimin Ogretmenler Uzerindeki Etkisi,” (The Other End of the Corridor:
The Effect of Teaching on Teachers) Radical TeacherNo. 23, 1983, ss.2-23.
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nin pargasi olarak ciddiye alir; mistiklestirmeye kars1 savagir; ve
6grenmeye, Freire ve Macedo tarafindan dnerilen elegtirel oku-
ma-yazma modeline dayali yaklasimlarla perspektifler agma
yoluyla, égrencilerin kendi yasamlarinin islenmemis yanlanm
yeniden diizenlemelerine yardimc olur.

Dogal olarak, okullarin hem 6gretmenleri hem de 6grenci-
leri giiclendirebilecek bicimlerde yapilandinlabilmesinden &n-
ce, egitimcilerin kamusal okullasmanin amaciu kugatan bu-
glinkii ideolojik ve siyasal bunalimi anlamalan gerekmektedir.
Genelde kamu hizmetleri ve toplumsal adaletin tizerinde varo-
lan siyasal saldininin pargas: olarak, okullar giderek artan bir
bi¢imde onlar isyerlerinin ya da kilisenin eklentileri yapacak
olan yeni-muhafazakar ve sag-kanat ¢ikarlanin buyruklanna
bagimh kilinmaktadir. Demokratik bir toplumda, okullar asla
Hristiyan koéktenciler icin yetigtime mekinlarina ya da sirket
ambarlanina indirgenemezler. Demokrasinin sik¢a tehdit altin-
da goériindiigli bu dénemde, okullann demokratik kamusal
alanlar olmasi i¢in savagim verilmesi ve diizeltilip, iyilestirilme-
si gerekiyor. Daha 6zgiil olarak, ilerlemeci egitimciler, radikal
bir demokrasinin gelismesi ve siirdiiniilmesi i¢in zorunlu kamu-
sal yagam bicimlerini yaratmak amaciyla gerekli kisisel ve top-
lumsal bicimlenimin vazgecilmez siirecinin pargasi olarak, eles-
tirel okuma yazmanin dnemi ve pratigi i¢in savagmak tzere
birbirleriyle ve bagka toplumsal hareketlerin Uyeleriyle birlik
olmalidirlar. Bu da, hem kamusal okul reformunun ¢evresinde
gelistirilecegi yeni bir takvimi, hem de ¢esitli ilerici siyasal grup-
lan bir araya getirmek icin yeni bir takvimi 6ngérmektedir. Oku-
ma-yazma, ..estirel kuram ve radikal bilingli eylem (praxis) i¢in
her bakimdan vazgecilmezdir ve siyasanin anlamina egitbilim-
sel bir destek agilamaya temel saglamalidir.

Bu kitapta Freire ve Macedo; bize hem yeni sorular soran
ve demokratik dayamigmanin 6nemini sergileyen bir sdylem
icinde, okulun énemini insan olanaklanm genisletme savagimi-
nin pargast olarak gosteren ve onaylayan; hem de kokli bir
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demokrasinin ve toplumsal adaletin 6énemini ylicelten bir man-
ugin 6nceligini geligtirer. bir ses ve okuma-yazma gortisii sagla-
makta ve bunu yapmanin onurunu tagimaktadirlar.

Miami Universitesi,
Oxford, Ohbio.



1
Okuma Eyleminin Onemi*

Okumanun énemi hakkinda yazmaya giristigim su anda,
énce, beni bugiin bulundugum noktaya getiren seyler hakkin-
da, okuma eylemiyle ilgili elestirel bir anlayig: iceren bu kitab
yazma siireci hakkinda birgeyler séylemeliyim. Okuma yalmz-
ca, yazili sézciigiin ya da dilin kodunu ¢6zmeyi icermez; o da-
ha ¢ok diinyaya iligkin bilginin 6niinde gider ve onunla igige
gecmigtir. Dil ve gergeklik devingen olarak kendi aralannda
iligkilidir. Bir metnin elegtirel bi¢cimde okunmasiyla ulagilan an-
layis, metin ile baglam arasindaki iligkiyi agiklar.

Okuma eyl~minin 6nemi hakkinda yazmaya bagladigim
zaman, kendimi cogkusal olarak kendi okuma pratigimdeki te-
mel anlan, yani okuma eyleminin elestirel bir anlayiginin ben-
de bigimlendigi zamanlar olarak ¢ocuklugun, ergenligin, geng
erkekligin en licra yasantilanndan sakladigim anilan yeniden
okumaya ¢ekilmis hissettim. Bu kitab:1 yazarken, okuma eyle-
minin benim yasanumda ortaya ¢iku@ farkh anlar ile kendim

* Bu bolimiin dnceki bir basimi, itk kez Boston University Journal of
Education, Vol. No. 165, 1983'te yayunland. 1lk kez Lorella Slover tarafin-
dan gevrildi.
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arasina nesnel uzaklik koydum: Ilk 6nce diinyay, iginde yasa-
digim kiigliciik diinyayr okuma; ondan sonra sdzciigii, her za-
man okul donemimdeki sozciik diinyasindan ibaret olmayan
sOzcligli okuma.

Bellegime giivenebildigim kadar gerilerdeki uzak ¢ocuklu-
Bu anumsamak, iginde hareket ettigim 6zel diinyay1 okuma ey-
lemimi anlamaya caligmak, benim igin kesinlikle anlamlyd.
Kendimi bu ¢abaya kaptirarak, heniiz sézciikleri okumadigim
bir zamanda yagadigim deneyimleri, yazmakta oldugum met-
nin 6niine déktiim ve yeniden canlandirdim.

O zaman kendimi Brezilya'da, Recife'te, igcinde dogdugum,
agaclar arasindaki evde goriiyorum. Agaclann bazilan benim
i¢in bireyler gibiydi, aramizda boylesi bir gizlilik vardi. Onlann
alinda oynadigim golgelerinde ve benim ulagabildigim kadar
alcak dallarinda, beni daha biiyiik maceralara ve risklere hazir-
layan kiglik dskler yagadim. Eski ev —onun yatak odalan, holij,
¢at1 odasi, terasi (annemin egrelti otlannin yuvasi), arka avlu-
su— biitiin bunlar benim ilk diinyamdi. Bu diinyada emekle-
dim, aguladim, ilk kez ayakta durdum, ilk adimlartm attim, ilk
sozciiklerimi s6yledim. Dogrusu o 6zel diinya bana kendini,
benim algisal etkinlik alanim ve bu yilizden de ilk okumamin
diinyas: olarak sundu. O baglamin metinler, sdzciikleri, harfle-
ri bir dizi seylerde, nesnelerde ve isaretlerde cisimlegti. Bunlarn
algilarken kendimi yagadim ve ne kadar ¢ok kendimi yasadiy-
sam algilama yetenegim de o denli artti. Seyleri, nesneleri ve
igaretler, benden biiyiik erkek ve kiz kardeslerimle ve anneba-
bamla iligki i¢ersinde kullanmak suretiyle anlamay: 6grendim.

O baglamun metinleri, s6zciikleri, harfleri, kuslann —ispi-
nozun, sinekkapanin, ardi¢ kusunun— garkilannda; firtinalann
habercisi giigli riizgarlarla salinan biiyik dallann dansinda;
simsek ve gokgiiriltilerinde; cografyayla oynayan, goller, ir-
maklan ve dereleri yaratan yagmur sulaninda somutlagti. O bag-
lamin metinleri, s6zctikleri, harfleri yine riizganin 1sliginda, gok-
teki bulutlarda, gékytiziiniin renginde, onun hareketinde, agag¢
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tizerindeki tiim yapraklann renginde, yapraklann seklinde, ¢i-
¢eklerin (giillerin, yaseminlerin) hos kokusunda, kalin agag gov-
delerinde, meyve kabuklarinda (bazi meyvelerin farkli zaman-
larda degisen renk tonlannda -bir mangonun meyve ilk bigim-
lenirkenki yesili, timiiyle bi¢imlenmis bir mangonun rengi,
olgunlasan ayni mangonun yesilimsi-sansi, asirt olmus bir man-
gonun siyah benekleri—, bu renkler arasindaki iliski, gelismek-
te olan meyve, onun bizim manipiilasyonumuza karsi direnci
ve onun tady) somutlast. Ezmek fiilinin anlamim, onu kendim
yaparak ve baskalannin yapugini gérerek, belki de o zaman
ogrendim.

Hayvanlar, o baglamin esit pargasiydilar —evin kedilerinin
bizim bacaklanmiza aym sirtiinme bicemi, yalvarma ya da kiz-
ginlik miyavlamalari; babamin yash siyah képegi Joli'nin, ken-
disinin olan birseyi yedigi yere kedilerden biri fazla yaklastigin-
daki koti ruhsal durumu. Béyle durumlarda, Joli'nin ruhsal du-
rumu, biiyiikannemin sisko tavuklarnimin ortadan kaybolusun-
dan sorumlu bir¢ok opossum [Amerika'ya 6zgii gelincik benze-
ri bir hayvan] dan birini eglenceli bir bicimde kovaladigi, ya-
kaladigi ve oldiirdiigii zamandakinden tiimiiyle farkliydi.

Benim yakin diinya baglamimin bir pargas:1 da, buyiikleri-
min kendi inanglanni, zevklerini, korkulanm ve degerlerini
agikladiklan dil evreniydi ki bu, benim diinyamu varligindan bir
kez olsun kusku duymadigim daha genis bir diinyaya bagliyor-
du.

Uzak c¢ocuklugu animsama, icinde hareket ettigim ozel
diinyay1 okuma eylemimi anlama ¢abasi iginde, hentiz s6zciik-
leri okumadigim bir zamanda yagadigim deneyimleri yeniden
canlandinyor, yeniden-yaratiyordum. Sonra, bu tepkilerin ge-
nel baglamuyla ilgili gériinen birsey ortaya ¢ikti: Hayalet korku-
lanim. Cocuklugum boyunca, hayaletlerin varhig yetiskin ko-
nugmalannin siirekli bir konusuydu. Hayaletlerin ¢esitli bigim-
lerde belirmeleri i¢in karanhk ya da yan karanhk gerekiyordu —
giinahlanmn acisiyla feryat eden; imal kahkahalar atan; dua
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i¢in yalvaran; gizli kutulanimn sakli oldugu yeri isaret eden ha-
yaletler... Yedi yaginda olmaliydim; o zamanlar dogdugum ma-
hallenin sokaklan gaz lambalanyla aydinlatuliyordu. Aksam ka-
ranliinda zarif lambalar kendilerini, sokak fenerlerini yakan
adamlann gizemli degneklerine verirlerdi. Evimin kapisindan
benim sokagimin fener yakicisimun ritmik bir ylirtiytisle, omuzu-
nun Uzerinden fitili tutusturarak lambadan lambaya stziiliir-
kenki ince figlinini seyretmeye aliskindim. Narin bir 1s1kt1, evi-
mizin i¢indeki 1stktan daha narindi; 15181n golgeleri dagitmasin-
dan ¢ok, golgeler 15181 boguyordu.

Hayalet oyunlan icin bundan daha iyi bir ortam olmazd:.
Korkulanmla sanlmis olarak, zamanin ge¢mesini, gecenin sona
ermesini, gafagin yan aydinligimin kendisiyle birlikte sabah kus-
lannin sarkilanni getiren gelisini bekledigim geceleri arumsiyo-
rum. Sabahin 151831nda benim gece korkularim, giindiiziin telas
ve parlakliginda kaybolan, fakat gecenin derin sessizliginde gi-
zemli bi¢cimde belirginlesen ¢ok sayida glirtiltiiye iliskin algumu
keskinlestirirdi. Ancak, diinyami daha ¢ok tamdik¢a, onu oku-
ma yoluyla daha iyi algiladik¢a ve anladik¢a, bu dehset anlarim
azald.

Sunu eklemek Onemli ki; (benim i¢in her zaman temel
olan) diinyami okuma, beni vaktinden evvel olgunlagtinp kisa
pantolonlu bir rasyonalist yapmadi. Cocukluk merakimi yaga-
mak onu ¢arpitmadi, yine diinyami anlama da benim o diinya-
nin kendinden gecirici gizemini kiiciik gérmeme neden olma-
di. Bu konuda, annem-babam cesaretimi kirmadilar, tersine
desteklediler.

Annem ve babam bu yakin diinyam anlamaya iliskin zen-
gin deneyimin belirli bir aninda, beni sézctikleri okumaya bag-
lattilar. S6zctigilin sifresini ¢6zmek benim 6zel diinyami okuma
isinden dogal olarak cikip akti, onun lizerine Ustten dayatilan
birsey olmadi. Okumayi ve yazmayi evimin arka avlusunun ze-
mininde, mango agaclanmin golgesinde, anne ve babamin da-
ha genis diinyas: yerine benim diinyamdan sozciklerle 6gren-
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dim. Yer benim karatahtam, aga¢ ¢ubuklan tebegirimdi.

Eunice Vascancello'nun 6zel okuluna gittigim zaman za-
ten okuryazardim. Burada, yakin bir tarihteki 6liimii beni son
derece kederlendiren Eunice'e yiirekten takdirlerimi sunmak
istiyorum. Eunice, anne ve babamin ¢alisgmasim siirdiirdii ve
derinlestirdi. Onunla, sdzctigli, deyimi ve ciimleyi okuma asla
diinyay1 okumayla bir kopukluk yaratmadi. Onunla, sézciigi
okuma sozciik-diinyasini okuma anlamina geldi.

Cok olmadi, derin bir coskuyla dogdugum evi ziyaret et-
tim. Ik kez ayakta durdugum, lizerinde ilk kez yiiridiigiim,
konusmaya basladifim ve  okumay: 6grendigim aymu zeminde
adimladim. O, kendini benim onu okumam aracilifiyla anla-
mama ilk kez sunan ayni diinyaydi. Orada ¢ocukluumun agac-
lanndan bazilarini tekrar gérdiim. Onlan gliglitk cekmeden ta-
nidim. Onlann kalin gévdelerini —cocuklugumdaki geng gov-
deler— neredeyse kucakladim. Sonra yerden, agaglardan, ev-
den buharlasip yayilan zarif ya da yumusak bir nostalji diyebi-
lecegim bir duygu beni inceden inceye kugatti. Sevdigi birile-
riyle yeniden karsilasmis olan birisinin negesini duyarak, ev or-
tamindan aynldim.

Cocukluk yasanumin, ergenligin ve geng erkekligin temel
anlanm —okuma eyleminin 6énemine iligkin elestirel bir anlayi-
sin pratik icinde bigimlendigi anlar— yeniden okuma ¢abasinu
siirdiirerek, bir ortaokul 6grencisi oldugumdaki zamana geri
gitmek istedim. Orada, Portekizce Ogretmeninin yardimyla si-
nifta okudugum metinlerin, ki bugiin bile animsiyorum, yoru-
munda deneyim kazanmustim. O anlar, bizim yalnizca, 6ni-
miizdeki vezne gére okunacak, mekanik ve tekdiize bicimde
hecelenecek sayfalann farkinda olmamuzi amaglayan diiz alis-
tirmalardan degil; dogru olarak okumadan olusuyordu. O an-
lar, geleneksel anlamdaki okuma dersleri degildi, fakat daha
cok metinlerin bizim hi¢ durmayan arastirmamiza sunuldugu
anlardi ve bu metinler icinde gen¢ dgretmen Jose Passoa'nin-
kiler de vardi.
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Bir siire sonra, yirmi yaglannda bir Portekizce O6gretmeni
olarak, okuma ve yazma eyleminin (temelde ayrilarnazlar) 6ne-
mini lise birinci sinif dgrencileriyle yogun bicimde yasadim. As-
la s6zdizimsel kurallan 6grencilerin belleyecegi semalara indir-
gemedim; belirli yiiklemlerden sonra gelen ilgegleri, cinsiyet ve
say1 uyumunu, harf diigmelerini yoneten kurallan bile. Tersine,
biitlin bunlar 6grencilerin merakina canli ve dinamik bir bigcem-
de, 6grencilerin kendilerine ya da belirlenen yazarlara ait me-
tinlerin bilitiinl icinde kesfedilecek nesneler olarak sunuldy;
yoksa anahatlarimi daha dnce betimledigim bayatlayip bozul-
mus birsey gibi degil. Ogrenciler tanimlan mekanik olarak bel-
lemek zorunda degillerdi, fakat tamumin altinda yatan anlami
o6grenmek durumundaydilar. Yalnizca anlamimi 6grenmek yo-
luyla onu nasil belleyeceklerini, nasil yerli yerine oturtacaklan-
nt bilebilirlerdi. Bir nesnenin tanimini mekanik olarak akilda
tutmak, o nesneyi bilmeyi olusturmaz. Clinkii bir metni bir nes-
nenin salt tanim olarak okuma ve tammu bellekte tutmayi Uist-
lenme, ne ger¢cek okumadir ve ne de bu, nesneye o metinde
gonderme yapilan bilgiye ulastinr.

Ogretmenlerin birgogunun dgrencilerin bir sdmestir i¢inde
pek ¢ok kitap okumasi geregi konusundaki isrannin, okuma
konusunda kimileyin sahip oldugumuz bir yanlis anlamadan
kaynaklandigim saniyorum. Diinyanin her tarafinda yaptigim
dolagmalar sirasinda, gen¢ Ogrencilerin bana, dogru diiriist
okunmak ya da incelenmek yerine hirsla yutulup bitirilmesi ge-
reken, genis kapsaml kaynak listeleriyle; 6grencilere bilimsel
6gretim adi altinda sunulan ve okuma 6zetleri hazirlayarak bir
hesap vermek zorunda olduklan modas: ge¢mis "okuma ders-
leri"yle olan giigliikleri hakkinda konugtuklan zamanlar ¢ok ol-
mustur. Hatta ben baz1 kaynak listelerinde, okunmak zorunda
olunan, su ve su kitaplardan bu ya da gu boliimdeki belirli say-
falara yapilan gbndemeler okudum: "15-37. sayfalar."

Anlayarak i¢sellestirmeksizin, mekanik olarak bellenmek
(ezberlenmek) (izere 6nerilen metinlerin ¢ok sayida olmasinda
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israr etmek, yazili sézcliklere biyili bir bakigi esinleyen bir
gortligtiir ve buna son verilmesi gerekir. Bagka bir agidan, aym
bakig, calismasinin niteligini ya da niteliksizligini yazdig sayfa-
larin miktanyla bir tutan yazarda da bulunur. Oysa, sahip oldu-
sumuz en Onemli dokiimanlardan biri, Marx'in "Feuerbach
Jzerine Tezleri" yalnizca bir buguk sayfa uzunlugundadir.

Soyledigimin yanlis yorumlanmasindan sakinarak, sunu
vurgulamayir 6nemli buluyorum: Sézciigiin biylli gérantimi-
ne iliskin benim bu elestirim; kugkusuz, hepimizin metinleri
kendimize maletmek, 6gretmenler ve 6grenciler olarak pratigi-
mizin onsuz varolamayacag: entelektiiel disiplini yaratmak
amaciyla, belli bir alandaki klasik yazini ciddiyetle okuma zo-
rundaligimiz konusunda aldirmaz, sorumsuz bir tutum takindi-
&im anlamina gelmiyor.

Fakat bir Portekizce dgretmeni olarak yasantimin o ¢ok
zengin dénemine geri dénersek: Gilberto Freyre'nin, Lins do
Rezo'nun, Graciliano Ramoz'un, Jorge Amado'nun eserlerini
¢oziimleyerek gegirdigim zamanlan canli olarak hatirhiyorum.
Ogrencilerle birlikte okumak {izere evden, dillerinin giizel ta-
diyla siki sikiya bagintili sézdizimsel yonlerini isaretledifim
metinler getirirdim. O ¢éziimlemeye ben, Portekiz Portekizcesi
ile Brezilya Portekizcesi arasindaki temel farklar {izerine yo-
rumlar eklerdim.

Yetigkinlere okuma ve yazmayi 6gretmeyi ben daima siya-
sal bir eylem, bir bilgi eylemi ve bu ylizden yaratici bir eylem
olarak gérdiim. Onun, "ba-be-bi-bo-bu, la-le-li-lo-lu" alisirma-
sinda oldugu gibi, (inli sesleri mekanik olarak belleme calis-
mastyla mesgul olmam benim i¢in olanaksizdi. Ne de okuma
ve yazmay! 6grenmeyi yalmzca sézciikleri, heceleri ya da harf-
leri 6grenmeye; Ogretmenin kendi sézciiklerdyle 6grencilerin
bos kafalanna gliya dolduracag bir dgretim siirecine indirge-
yebilirdim. Tersine 6grenci, bir bilme ve yaratma eylemi olarak
okuma ve yazmay1 68renme slirecinin 6znesidir. Onun &gret-
menin yardimina gerek duyuyor olusu, her egitbilimsel durum-
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da oldugu gibi, bu yardimin 6grencinin yaraticilifini ve onun
kendi yazil dilini kurma ve bu dili okuma sorumlulugunu orta-
dan kaldirdig1 anlamuna gelmez.

Omegin, bir 6gretmen ve bir 6grenen, benim simdi yapi-
yor oldugum gibi, bir nesneyi ellerine aldiklari1 zaman, her ikisi
de o nesneyi hisseder. Hissedilen nesneyi algilar ve hissedile-
rek algilanan nesnenin ne oldugunu sézel olarak anlatabilirler.
Okumaz-yazmaz kisi de benim gibi dolmakalemi bissedebilir,
algilayabilir ve dolmakalem diyebilir. Oysa ki, ben dolmakale-
mi yalmzca hissetmekle, algilamakla ve dolmakalem demekle
kalmayabilirim; aynica dolmakalem yazabilirim ve sonucunda
dolmakalem'i okuyabilirim de. Okumay1 ve yazmay: 6gren-
mek, s6zel olarak s6ylenebilen sey icin yazili bir anlatim yarat-
ma ve parcalann yerli yerine takma anlamina gelir. Ogretmen
bu bir araya getirme isini 6grenci i¢in yapamaz, o 6grencinin
gorevidir.

Yetigkinlere okumay: ve yazmayi 6gretmenin karmagik si-
recinde farkli zamanlarda gelistirdiklerime bu noktada daha
fazla girmeye gerek duymuyorum. Ancak, okuma ve yazma ey-
lemine iligkin elestirel anlayis icin ve sonu¢ olarak kendimi
adadigim proje —yetiskinlere okumay1 ve yazmayi Ofretme—
i¢in tasidig1 anlam nedeniyle bu kitabin baska bir yerinde degi-
nilen bir noktaya geri dénmek istiyorum.

Diinyay1 okuma, daima sdzciigii okumanin 6niinden gider
ve sGzclkleri okuma, stirekli diinyayr okuma anlamina gelir.
Daha o6nce de ileri slirdiiglim gibi, sézclikten diinyaya olan bu
hareket daima vardir; hatta konugulan sézciik bizim diinyay:
okumamizdan kaynaklanir. Ancak bir bigimde daha da ileri
gidebilir ve diyebiliriz ki; s6zciigi okuma yalmzca diinyayr
okumanin degil; onu belirli bir bigimde yazmanin ya da yeni-
den-yazmann, yani onu bilingli, pratik ¢alisma yoluyla déntig-
tirmenin de ardindan gelir. Bence, okuma-yazma siirecinin
merkezinde bu devingen hareket vardir.

Bu nedenle ben her zaman bir okuma-yazma izlencesinde
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kullanilan sézciklerin, 6grenenlerin; kendi gincel dillerini,
kaygilanm, korkulanni, istemlerini ve diiglerini anlatan insanla-
rin "sdzciik evreni” dedigim seyden gelmesinde 1srar etmigim-
dir. Sézctklerin, 6gretmenin deneyimine iliskin olanlarla degil,
insanlarin varolugsal deneyimlerine iligkin anlamlarla yukli
olmas: gerekir. S6zciik evrenini taramak bu nedenle bize, in-
sanlann diinyaya gebe olan sdzciiklerini, insanlann diinyay:
okumasindan gelen sozciikleri verir. O sozciikleri biz sonra
insanlara, benim kodlamalar dedigim, gercek durumlan temsil
eden resimlere sokulmug olarak geri veririz. Tugla sdézcugi,
oérnegin, bir ev yapan bir grup tugla driiciisiiniin resimsel bir
temsili icine konulabilir.

Ancak, bilinen s6zciige yazili bir bicim vermeden Once,
biz kural olarak &grencileri, sdzciigti mekanik olarak arumsa-
mak yerine, anlayip degerlendirebilmeleri igin, bir grup kod-
lanmig durumla kars1 kargiya getiririz. Resimlenen durumlarnn
kodunu ¢ézme ya da okuma, onlan insan pratiginin ya da ¢a-
ligmasinin diinyayi nasil donistirdiigiinii anlamaya yonelterek
kiltirin elestirel alanini kavramaya gotiiriir. Temelde, somut
durumlann resimleri, insanlarnin sézciigii okumaya baslamadan
énce, dinyaya iliskin 6nceki yorumlan tizerine fikir yliriitebil-
mesini saglar. Bu daha elegtirel olan diinyay1 okuma, 6nceki
daha az elegtirel okumaya gore, onlan, daha 6nce yazgicilik
icinde ancak bazen adaletsiz gordikleri yoksulluklanm artuk
farkl bigimde anlayabilir duruma getirir.

Bu yoldan, gercekligin elestirel okumasi, okuma-yazma su-
reci icinde olsun ya da olmasin, herseyden Once siyasal hare-
ketlilik ve orgitlenmeyle agik¢a birlesmis olarak, Antonio
Gramsci'nin "kargit-egemenlik" dedigi seyin bir aracint olustu-
rur.

Ozetle, okuma her zaman elestirel algilamayi, yorumu ve
okunan geyin yeniden-yazimasin: gerektirmektedir.
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Yetiskin Okuryazarlig1 ve
Halk Kitapliklari

Yetiskin okuryazarh@ ve halk kitaphiklan tzerine konus-
mak, okuma ve yazmanin sorunlan {izerine konugmaktir: Yok-
sa, sOzciiklerin okunmasi ve yazilmasi sanki baska bir okuma-
y1, kendiliginden onunla birlikte ve ona 6ncel olan okumanin
kendisini gerekli kilmiyormus gibi; sdzciikleri kendileri icinde
ve kendileriyle ilgili bicimde okumak ve yazmak lizerine ko-
nusmak degildir. Okuryazarliga iliskin elestirel bir kavrays i¢in-
de, aym derecede okumaya iligkin bir elestirel kavrayig vardir
ve bu, kitaphga iliskin olarak da bir elegtirel kavrayist gerektirir.
Ancak, aymu elegtirel yapidaki bir okuma-yazma uygulamasinda
dogrulugu kanitlanan elestirel bir gelecek tasanmi tizerine ko-
nusurken; ben zit bir uygulamanin, uzun bir siire 6nce yayim-
lanmis bir denemede 'naif' olarak adlandirdigim bir anlayigin
varligini da algililyorum ve buna énem veriyorum.?

Okuma-yazmanin sorunlanni, tartisirken daha once de

1 Paulo Freire, "A Alfabetiza¢io de Adulios-Critica de sua visdo ingenua,
compreensio de sua visdo critica," Agao Cultural para a Liberdade e
Outros Escritos iginde, 5. basim, Rio de Janerio: Paz e Terra, 1981.
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cesitli vesilelerle s6zlinti ettigim noktalar {izerinde 1srar etmem
biktinci olacak belki. Yine de, kendimi yineleme pahasina,
okuma-yazmaya iliskin naif ve s6ziim ona "kurnaz" anlayis ve
uygulamaya kargit olarak, elegtirel anlayig ve uygulama dedi-
gim seyi aciklamaya ya da yeniden agiklamaya ¢alisacagim. Saf
(naif) ve kurnaz kisiler, nesnel bakis acisindan 6zdestirler, ama
aym zamanda, eylemlerindeki 6znellige gére bir éburtinden
ayngirlar.?

Egitimin yansizlifi sdylencesi, egitime yalnizca soyut an-
lamda insanlik yararina yaptigimz bir gérev gibi bakarak, egit-
sel siirecin siyasal dogasini yoksamaya yoéneltir. Iste bu soylen-
ce; saf, kumaz bir uygulama ile dirtst, elestirel bir uygulama
arasindaki temel farkhliklara iliskin anlayisimiz icin cikis nokta-
sidir.

Elegtirel bakis acisindan, egitsel siirecin siyasal dogasiru
yadsimak siyasal eylemin egitsel 6zyapisini yadsimak kadar
olanaksizdir. Ancak bu, egitsel siirecin siyasal dogasi ve siyasal
eylemin egitsel dzyapisinin, bu siireci ve bu eylemi anlamanin
icini bosalttif1 anlamuna gelmez. Genelde insanlar ve yanisira
insanhk yaranna oldugunu savlayan yansiz bir egitimin olanak-
s1z olmasi gibi upki, egitsel anlamdan yoksun bir siyasa da ola-
naksizdir. Bu anlamda biitin siyasal partiler aym1 zamanda her
zaman egiticidirler ve boyle oldugu icin, muhalefet yaparlar-
ken ve demeg verirlerken onlann siyasal amact ruhlan kazan-
mak ya da kaybetmektir. Fakat siyasal eylem i¢in oldugu kadar
egitim siireci icin de bu anlamda temel sorulardan biri ortaya
cikar: Kimin ve neyin yaranna (ve boylece kime ve neye karsy)
egitimi gelistiriyoruz? Ve kimin ve neyin yararina siyasal etkin-
lik geligtiriyoruz? Bu anlayis saydamligini uygulama araciligtyla
ne kadar ¢cok kazanirsak; birbirinden ayrilamaz olam: siyasaya

2 Saf ve kurnaz insanlarla ilgili olarak, bakiniz: Paulo Freire, "O Papel educa-
tivo das igrejas na Ameérica Latina," A¢do Cultural para a Liberdade e
Outros Escritos iginde, 5.15.
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iligkin egitimi ayirdetmenin olanaksizligin1 da o kadar ¢ok algi-
lanz. O zaman, gii¢ sorunu lzerinde disinmeksizin egitim
hakkinda diisiinmenin bile olanaksiz oldugunu anlayabiliriz.

Orta sinifi yaratan ya da bigimlendiren, orta sinif egitimi
degildi; fakat iktidara gelen orta sinif, kendi egitimini dizgesel-
lestirme giicline sahip oldu. Burjuvazi, gii¢ kazanmadan 6nce,
aristokrasinin kendilerine arzu ettikleri egitimi uygulamaya koy-
ma sansin vermesini saf¢a beklemiyordu. Ancak, tarihsel ola-
rak orta sinifin egitimi, orta sinifin denetimi ele gecirmesinden
cok Once tutunmaya bagladi. Onun dizgesellestirilmesi ve ge-
nellenisi, burjuvazi egemen sinif durumuna geldigi zaman yal-
nizca, basan sansina sahip oldu.

Fakat; elestirel bakis agisindan gii¢ sorununu dikkate al-
maksizin egitim hakkinda disiinmek bile olanaksizsa, egitimi
Ozerk ya da tarafsiz bir uygulama olarak anlamak da olanaksiz-
dir. Bu; dizgesel egitimin, egemen idéolojinin saf bir yineleyici-
si oldugu anlamina gelmez. Egitim ile alt-sistemler ve makro
sistemler arasindaki iligkiler devingen iligkilerdir, catismali ve
fakat mekapik olmayan iliskilerdir. Dogrudur, egitim egemen
ideolojiyi yeniden Uretir; fakat bu, yaptig: tek sey degildir. Ege-
men smniflan egitimin rolli konusunda bilingli ve timiyle uz-
manlagmig olan ilerd derecede modernlesmis toplumlarda bile,
egitim sadece egemen-sinuf ideolojisini yinelemez. Simdiki gibi
toplumlan niteleyen ¢atismalar, icinde sistematik egitim yapilan
egitbilimsel kurumlann mahremiyeti igine sizar ve onun roliinii
ya da egemen ideolojinin yineleyici ¢alismasini bagkalagtinr.

Egitimi anladigimiz 6l¢lide yansiz bir egitimin olanaksizh-
gin1 da anlanz. Bir yandan, egemen ideolojiyi yinelemesini sag-
lamakta; fakat 6te yandan da, erki elinde bulunduran kisilerin
niyetlerinden bagimsiz olarak, o ideolojiyi olumsuzlama (ya da
onun Ortisiinii kaldirma) olanagini sunmaktadir. Egitim bunu;
onunla gergeklik, egitilenler ile egiticiler tarafindan yaganan bir
gerceklik arasindaki gtincel, etkili ama bog glizel-s6zden ibaret
(retorik) olmayan yliz yiize gelme aracilipiyla gerceklestirir. Bu
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andan baslayarak egitimin olanak digt yansizligindan konusg-
mak artik bizi korkutmaz ya da yildirmaz. Egitimcinin yansiz
bir edimci olmadig: olgusu, zorunlu olarak, onun bir maniptila-
tér olmasi anlamina gelmemektedir. Gergek Ozglirlegtirici se-
¢im, bir manipiilatif ya da hatta kendiliginden uygulama yoluy-
la ger¢eklestirilemez. Maniptlasyon, zayif distiriiciidiir ve ayri-
ca giivenilir de degildir. O halde, bizim egitimciler olarak yap-
mak zorunda oldugumuz sey, egitimin siyasal oldugu ve uygu-
lama iginde kendisiyle tutarl olmak durumunda bulundugu
olgusunu agikliga kavugturmaktir.

Duyurulan segenek ile uygulama arasindaki tutarliltk soru-
nu, elestirel egitimcilerin kendiler i¢in yaptiklan istemlerden
biridir. Onlar, uygulamay: yargilayanin konusma olmadiginy,
konugmay yargilayanin uygulama oldugunu ¢ok iyi bilirler. Ne
yazik ki, demokratik bir se¢enegi resmen agiklayan birgok egi-
timci, bu dnceki konusmalanyla tutarli bir uygulamaya her za-
man sahip degildir. Béylece, onlarin uygulamalanyla wutarh ol-
mayan konusmalar salt giizel-sdzler haline gelir. Benzeri bi-
¢imde onlann, yetkeci uygulamalanyla ters disen alevlendirici
sozclikler, Brezilya ezilenlerinin, 480 yildir iktidarda olan ki-
birli ve bagkalanmi umursamaz kisilerin tavrini karakterize
eden ilgisizlik ve saygisizhgindan bezgin insanlann bir kulagin-
dan girer, 6tekinden ¢ikar.

Elegtirel bir egitim ve okuma-yazma goériigiiniin tipik 6zel-
ligi olan bir baska nokta; egitimcilerin, i¢lerinden higbirinin
diinyada yalmz olmadigini kavramak zorunda olmasidir. Her
bir diinya iginde, diinya ile ve bagkalanyla birlikte bir varlikur.
Bir egitimci olarak bu birlikteligi yasamak ya da hayata gegir-
mek, bagkalanna degerbilirlik géstermektir; bu da, ister yalmz-
ca okuryazar olsunlar, ister Uiniversite kurslannin katlimcilan
ya da ilkokul égrencileri olsunlar, isterse bir kamusal meclisin
Uiyeleri olsunlar; onlarin kendi diisiincelerini séyleme haklanm
teslim etmek, buna karsiik, egitimcinin onlan yalmzca dinle-
mek gorevi bulundugunu bilmek demektir, Onlan bir gérevi
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gerceklestiren kisinin i¢ten inanci ile dikkatle dinlemek gerekir,
kargiliginda birgey almak icin bir iyilik yapan kisinin baskalarim
incitici tarz1 ile degil. Fakat dinleme, konusmay: gerekli kildigi
icin egitimci onlarla konugmalidirlar da. Daha 6nce tartisilan
anlamda onlan dinlemek, temelde onlar ile konusmaktr; 6te
yandan yalmzca tek yonlii konusmak onlan isitmemenin bir
yolu olacakur. Egitimcilerin kendi yetkeci seckinciliklerini ka-
bul ettirmeler icin i¢in iyi bir yol, kendilerini hatta hi¢ tizmeksi-
zin ve maskelerini ¢ikarmaksizin, bagkalanni kurtarmak igin
burada bulunduklanndan kibirli bicimde emin olarak, daima
kendi disiincelerini ifade etmektir. Bu, 6zglirlestirici bir egitim-
cinin eylem bigimi olamaz. Bu tip egitimcinin —nadiren konu-
san ve asla isitmeyen; ilkokulda ya da liniversitede olsun, bil-
giyi "yerinde saydiran" ve 6grencilerine onu aktaran; bir gesit
sozel kendine-hayranlik icersinde yalmzca kendi sdzctiklerinin
yankisini isiten; isci sinifiun haklanm yeniden ele gegirme ¢a-
basinin kiistahlik olduguna inanan; isci simfinin kiltiirstiz ve
yetersiz oldugunu ve bu yiizden, yukandan asaBiya dogru 6z-
glirlestirilmeye gereksinimi oldugunu diisiinen egitimcinin—
gercekte Ozglrlik ve demokrasi ile higbir iligkisi yoktur. Ter-
sine, bu tarz diisiinen ve eyleyen egitimci, bilingli ya da bilin¢-
siz olarak, yetkeci yapilan korumaya yardimci olur.

Bununla iligkili olarak egitimcilerin, egitilmekte olanlann
safliginin Ustesinden onlarla birlikte gelebilmek i¢in, bu safli1
"kendi {izerlerine alma" zorundaligina gereksinim vardir. Eger
siz caddenin bir tarafinda yiirityorsaniz, caddenin karg: tarafina
gegmeksizin 6blr tarafa ulagamazsimz. Aym sey, gercekligin
daha az ince, daha az agik bir bi¢gimde anlagilmasiyla ortaya ¢i-
kar. Egitilmekte olanlann kendi gergeklikleri konusunda sahip
olduklan anlayis diizeylerine saygi gosterilmesi gerekir. Birisi-
nin, onlann 6zgilirlikleri adina kendi anlayisini onlar Gizerine
dayatmasy; 6zgurliigiin yollan olarak baskici ¢ézlimleri kabul
etmektir. Fakat egitilmekte olanlann safligim (izerine almalan,
egitimcilerden, kendi safliklarini da elestirme ve bdylece {iste-
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sinden gelme yeteneklerini de aynca tstlenmeleri icin ¢ok ge-
rekli bir algak gonillilik ister.

Yalnizca yetkeci egitimciler, egitme eylemi ile egitilme ey-
lemi arasindaki dayanismay: yadsirlar; yalnizca yetkeciler, 6g-
retme eylemini 6grenme eyleminden ayinrlar, yalnizca yetkeci-
ler, kendisinin 6gretmeyi gercekten bildigine inanarak kiginin
oprettigi ve hicbirgey bilmedigine inanilan kisinin ise 6grendigi
kabuli ile yaparlar.

"Bilen kisi bilmeyenlere &gretir" ifadesini yetkeci karakte-
rinden c¢ikanp yeniden kazanmak igin; bilen kisilerin, aslinda
hi¢ kimsenin herseyi bilmedigini ve hi¢ kimsenin herseyden
habersiz bi¢cimde cahil olmadigini anlamalan gereklidir. Egitim-
cinin, bilen biri olarak ilk 6nce, egitilenleri daha fazla 6grenme
streci igindeki insanlar olarak kabul etmesi gerekir. Onlar egi-
timci ile birlikte bu stirecin 6zneleridir, yoksa yalmzca tedaviye
yaunlmus hastalar degildirler. lkinci olarak; egitimcilerin, bilgi-
nin bir veri par¢asi; durdurulan, sonlandinlan, bitirilen birsey
ve onu elde etmis olan kisi tarafindan onu heniiz sindirmemis
kisiye aktanlacak birsey olmadigini kabul etmeleri gerekir.

Egitimin gergek, erdemli ve iyi olaun soyutlandi ideal
bir insan tipinin bicimlendirilmesine hizmet edecek saf bir go-
rev olarak anlagilmasina yol agan 'egitimin yansizligr', naif egi-
tim tasanmunun temel aktanmlarindan birisidir. Boylesi bir gele-
cek tasanminun bakis agisindan diinya, kalplerin iyiligi ile hare-
ket eden vicdanlann igtenligi icinde yeniden dogar. Egitim,
ruhlan yeknesaklasurdig ve kalpleri yeniden yaratug: igin, top-
lumsal degismenin dayanak noktasidir.

Ancak, bitiin bunlardan 6nce egitimin, giizel ve adil bir
topluma yonelten erdemli insan modeline ruh ve beden kazan-
dirmas: gerekir. lyi ve diriist insanlardan olugan tiim bir kuga-
gin ideal toplumu yaratma 6devini tistlenmesinden 6nce higbir
sey yapudamaz. Fakat bu kusak ortaya ¢ikmadan 6nce bile, yine
bu daha biiyiik projeye yoneltilebilecek bazi yardima ve in-
sancil ¢abalar gergeklestirilebilir.
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Naif tasanmin sonsuz sayida baska tipik 6zellikleri vardir,
fakat benim bunlan ¢6ziimlememe yer izin vermiyor. Ben yal-
nizca, diigtincelerimi yetiskin okuryazarlig tizerinde odaklast-
rabilmem i¢in daha géze ¢arpan 6zelliklerden bazilann vurgu-
ladim. Neredeyse kurtanc bir sézciik gibi goriilen ya da dusi-
nillen yazili sdzciklere verilen buytilii 6zellik, boylesi bir kay-
gidir. Okuryazar olmayan adam, yazili sézciige sahip olmadif
icin, bir "yitik adam"dir, kérdiir, neredeyse gergekligin diginda-
dir. O halde, onu kurtarmak gereklidir ve onun kurtulusu diin-
yanin "daha iyi parcasi"nin ona sundugu bir ¢esit tilsim olan
sozciigli edilgen bigimde almaktan gecer. Boylece okumaz-
yazmaz kisinin roli kendi okumaz-yazmazhgimin éznesi olma-
ya benzemez; fakat kendisini miidahale edemeyecegi bir stire-
ce edilgen bicimde teslim eden hastanin roliine benzer.

Elestirel ve demokratik bakis agisindan, daha 6nceki tartis-
malarda agiklandig: gibi, okuryazar olmaya baglayan, artik oku-
maz-yazmaz olmayan birey kendini, kendisini aynu zamanda
oznesi oldugu yaratiai bir siireg igine sokar.

Basa donersek, elestirel ve demokratik uygulamada, diin-
yayi ve sdzciikleri okuma devingen bicimde birbiriyle baglanti-
lidir. Okumaya ve yazmaya egemen olma, yalnizca egitimcinin
yasantisiyla baglantih konu ve sozciiklerle degil, okuryazar ol-
maya baglayanlann ortak yasanulan i¢in anlam tagtyan sézciik
ve konularla baglayarak elde edilir. Herseyden 6nce, onlann
gergek olani okumalan, bizim ger¢ek olanmi okuma bigimimizin
mekanik olarak hatrlanan bir tekran olamaz. Eger béyle olur-
sa, biz bu kitapta elestirilen ayn: yetkeciligin icine diigeriz.

Bu boéliimde daha 6nce s6yledigim gibi, nesnel bakis aci-
sindan, saf Kigiler kendilerini kurnaz olanlarla 6zdeslestirseler
de kendi farklarim 6znel olarak gosterirler. Gergekte saf kigile-
rin bazilan, ezilen sosyal siniflann ve gruplarnn 6zglrlesmesini
nesnel olarak dnlerler. Hem saf, hem de kumaz kisiler kendile-
rini egemen, seckinci ideoloji tarafindan belirlenmis bulurlar;
fakat yalmzca kumazlar bilingli olarak bu ideolojiye sahip ¢i-
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karlar. Bu anlamda, ikinciler bilingli olarak gericidirler ve bu
nedenle onlarin masumiyeti salt taktiktir. Bu ylizden, egitim sii-
recinin merkezi yonlerinden birine iligkin arayis konusunda
benimle kurnazca saf bir egitimci arasinda var olan tek fark;
her ikimiz de egitimin yansiz olmadigim bilirken, yalnizca be-
nim bunu onaylamamdir.

Kot niyetli olmayan saf kigilerle kurnaz ya da taktik ola-
rak saf kigiler arasindaki farki kaydetmek énemlidir. Bir kiginin
safli1 ne kadar az kotii niyetli olursa, o kisi eylemlerinin etki-
sizligini dogrudan kendi uygulamasindan 6grenerek o kadar
¢ok alguayabilir. Boylece safliktan vazgeger ve kurnazhiga ya
da kot niyetlilige karst koyarak, yeni bir elegtirel durug tstle-
nir. Eger daha 6nce, taktik olmayan saflik agamasinda, egitim-
cinin yoksul denilenlere karg: ilgisi siirsel ve idealist idiyse,
simdi bu iliski yeni anlayis izerine temellenir. l

Eger toplumsal déniisim daha 6nce kolayci bir bigimde
(yani sanki aslinda biling, gergek olanin doniistiiriicst imig gi-
bi bilingli bir degisimle kendini bi¢cimlendirme olarak) antagili-
yorsa; simdi toplumsal doniigiim, 6znelligin ve nesnelligin di-
yalektik olarak birlestirildigi tarihsel bir siire¢ olarak algilarur.
Aruk ne nesnelligi ne de 6zflelligi mutlaklasurmak igin bir yol
yoktur.

_Eger yetiskin okuryazarlifina daha 6nce yetkeci bir tarzda,
sozciiklerin tllpimli anlayisinda odaklanan ve egitimci tarafin-
dan okumaz-yazmazlara yukandan armagan edilen bir s6zcitk
olarak bakiliyor ve boyle idrak ediliyorsa; ve 6grenciye sunu-
lan metinler eger daha énce gercekligi agipa cikarmak yerine
onu daha ¢ok gizliyorsa; simdi bir bilgi eylemi olarak, yarata
ve siyasal bir eylem olarak okuma-yazma, diinyay: ve sézcugii
okuma g¢abasi olur. $imdi artik icerigi olmayan metinlere sahip
olmak olas: degildir.

Ote yandan; bu elestirel egitimci, ulsimli ve yetkeci oku-
ma-yazma goériigiini agsmaya bagladign 6l¢giide zorunlu olarak
sozel bellegin egemenligine dikkat etmeye baglar. Ustelik, alt-
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yapisal doniisiimiin higbir siirecinin bulunmadigi yerde3 karsi-
lagilan sorun, sdzciikleri okuma sorunu degildir, daha ciddi bir
diinyay1 okuma sorunudur ve bu, her zaman sozciikleri oku-
madan 6nce gelir. Eger kitleler kendi metinlerini yazmak igin
onceden ¢ok az uyanlmuslarsa; simdi yazmak, okuma-yazma-
nin en bagindan itibaren temel olur; gdyle ki, okuma-yazma
sonras1 dénemde (okuryazarlik elde edildikten sonra) kiigik
bir halk kitapligi olabilecek gsey, egitiliyor olanlann kendileri
tarafindan yazilan sayfalann eklenisiyle olusmaya baglayabilir.

Ezilenlerle birlikte baglayan yeni kampanyada, "safiyet"ten
vazgecme ve sdzde kurnazhga ya da agikgozlilige kargi cikma
temelinde 6nemli olan; biitiin yetkeci etiketlerin yok olmasidur.
Ictenlikle kitlelere inanmaya basglamamiz gerekir; artik yalmzca
onlara hitaben ya da onlar hakkinda konusarak degil, fakat
onlan dinleyerek, onlarla konugarak. Saf, kumazca saf ya da
elestirel olsun, bitiin egitimcilerin, halk kitaplig ile egitsel iz-
lenceler ve yalmizca yetigkin okuryazarhig degil, genelde halk
kiiltini arasindaki iligkiyi 6grendiklerine inamiyorum. Egitim-
ciler kitapligs kavrama ve uygulamaya sokmada seckin bir
deneyim ge¢misine sahiptirler.

Kurnaz olmayan ve saf konumlan bir kenara birakarak
ben, kurnazca saf denilen egitimcileri tartigmak istiyorum. Bu
bakis agisindan; tipk: yetigkin okuryazarhig: strecinin, egemen
sdzcligi ve ideolojiyi okuryazar olmaya baglayanlara, yetkeci
bir tutumla armagan etmede odaklagsmas: gibi; halk kitapliklan,
bu kiiltiire] istilaya yardim edecek ve onu yogunlagtirdiklar 61-
cide ¢ok daha "etkili" olacaklardir. Okuma-yazma uygulama-
sinda, Ogrencilerin artan okuma Kkapasitelerinin bu ilk evresi
boyunca asamali olarak sunulan metinlerin gergek diinya ile ya
da insanlanin ger¢ek oyun sahnesiyle ¢ok az iligkisi vardir. Bu
metinler, somutu gagirtma yoluyla, somutun varolmadigini ima
ederler.

3 Bakiniz: Paulo Freire, Carias a Guiné-Bissan. Rio de Janerio: Paz e Termra.
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Yetkeci, seckinci, gerici bakis acisindan; halkin yetersizligi
neredeyse dogaldir. Insanlann savunulmaya gereksinimi var-
dir, ¢linkii onlar berrak diisiinmede, soyutlama, bilme ve yarat-
mada yetersizdirler; onlar ickin olarak "daha az degerli"dirler;
ve onlann fikirler siirekli olarak kdku digarda biciminde yafta-
lanir. Halk bilgisi ortaya ¢cikmaz. Halkin kiiltiirintin otantik an-
latimlan ortaya ¢ikmaz. Onlann miicadelelerine iligkin anilann
unutulmas: gerekir ya da bu miicadeleler farkl bir yoldan ilig-
kilendirilir; halkin "atas6zsel kiltiirstizlig(i", toplumlanmn sii-
rekli yeniden kesfine etkin olarak katilmalarina izin vermez.
Bu bigimde diisiinenler ve eyleyenler, garip bir demokrasi an-
layisini, daha az kiginin katilmas: dl¢lisiinde onlara goére daha
"saf" ve "miikemmel" olacak bir demokrasiyi savunurlar.

Halk kitaphginin elestirel-demokratik konumu, biitiin
bunlann kargisindadir. Metni baglam icinde okuma, yetigkinle-
rin okuma-yazma ve okuma-yazma sonrasi ¢abalarinda bir o
kadar 6nemlidir. Halk kiitiiphanesi; yalruzca sessiz bir kitap
deposu degil, bir 6grenme ve kiiltir merkezi olarak, metni
baglamla iligkisi icinde okumanin dogru bir bigimini gelistirme-
de ve derinlestirmede temel bir etmendir. Baglam icinde oku-
ma, yazih s6zciigiin ne oldugu ile ve dil ile, onu konusan, oku-
yan ve yazan kiginin gercekligi arasindaki iliskiyi dogru anla-
maya; o halde, diinyay1 okuma ile sézcigli okuma arasindaki
iliski konusunda bir anlayisa y6nelen ¢abalan anlatir. Béylece,
baglam igindeki gerceklik fikrinde odaklagan, dogru okuma se-
minerlerini uyaran, okuyuculann metnin en derin anlamini 6g-
renmeye ¢alisarak onunla ilgili elestirel bir i¢gdriiyti aragturdigy;
okuyuculara estetik bir deneyim sunan ve halk dilinin zengin
kaynaklanni igeren bir halk kitiphanesine sahip olmaya ge-
reksinim var.

Kiitiphaneciler, belgeleyiciler, egitimciler ve tarihgiler ta-
rafindan bir kirsal alanda geligtirilen miikemmel bir proje, kay-
da alinan goriismeler aracilifiyla bélgenin tarihine iligkin bir ta-
rama olabilirdi; bu arasirmada bolgenin yagh sakinleri gagdas
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tanuklar olarak, kendi ortak tarihlerinin temel anlan izerinde
odaklagabilirlerdi. Kisa zamanda bolgenin tarihinin yasayan bir
pargasini olusturan ¢ok biiyiik sayida 6ykiilere sahip olunurdu
(Bunun gibi bir ¢alismanin Tanzania ve Gine-Bissau'da gergek-
lestirildigini gérdiim). Unli halk figiirlerine, toplumsal énemiy-
le koylin "delisi"ne, batl inaniglara, inanglara, sagaltuc bitki-
lere, bir up doktoruna, biiyticiilere ve ebelere ve halk ozanlan-
na dair anlatilar olurdu. Yine bolgenin sanatkarlanyla: 6rmegin
camur ya da tahta ile ¢aligan kukla bebek yapicilaniyla, heykelt-
raslarla, dantel isleyicilerle ve yaral kalpleri ya da acayip hasta-
liklan sagaltan tfiirtikgilerle yapilmis goriigmeler olurdu.

Bu materyal bolluguyla, goriisiilen kisilerin dilini (s6z dizi-
mini, anlamim, vezin teknigini) kullanan brogiirler yayimlana-
bilirdi. Bu brogiirler ve bant kayitlan hem kiitiphanenin ken-
disinde kullanilabilir hem de boélgedeki diger etkinlikler igin ol-
dugu gibi, okuma-yazma ve okuma-yazma sonrasi kurslar i¢in
de degeri tartisilmaz bir materyal olurdu.

Bu tiir bir arastirmanun bélgenin farkh alanlaninda yiirtitii-
lip tamamlanabilmesi Olgiistinde, yazih ve kayda alinmis bu
materyal, degis-tokus da edilebilir. Belirli kirsal yorelerde su da
olasidir: Sézel iletisimin daha ileri diizeylerine eglik edecek bi-
cimde, halktan gruplar arkadaglaninin 6éykiilerini dinlemeyi on-
lan okumaya yeg tutabilirler. Bunda yanlis birgey yoktur.

Boylesi bir projenin sayilamayacak kadar olumlu y6nlerin-
den birisi, hi¢ kuskusuz, insanlarin onlan daha iyi tamumaya gi-
risen bir arastirmanun 6zneleri olma hakkinin temelden kabulii-
diir; onlar arttk uzmanlann onlar ¢evresinde yapti1 aragtirma-
nun nesneleri olmayacaklardir. lkinci 6érnekte, uzmanlar onlar
hakkinda konusur; bir¢ok uzman varken de onlar yine insanlar
ile degil, onlara hitaben konusurlar. Uzmanlar yalmzca, sorduk-
lan sorulara yanut verdikler siirece insanlan dinlerler.

Bu tiir arastirmamun, insanlann, kendileri hakkindaki bilgi-
nin 6zneler olmas: gerektiginin kabullini gdsteren, bu tartig-
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manun kapsam digindaki, bir ydntembilimini gerektirdigi agik-
tir.4

Bir halk kiiltiiri gabasiyla giidiilenen ve halkin istemlerini
yamtlayan kiltir izlencelerini, (yetiskin okuryazarhgi, saghk
egitimi, aragtirma, tiyatro, teknik &gretim ve din alanlanndaki)
egitim ya da halk kulttir(i izlencelerini harekete gegirecek halk
kitapliklart agim konu alan herhangi bir tartismada temel konu
agikga siyasetle (siyasayla) ilgilidir.

Bir halk kitaphg nedir ve nasil olur? Oykiilerinin bilegi-
miyle; bina duvarlan iginde ve sonra merkezden ¢evreye sagi-
lacak bicimde gelistirilebilecek etkinliklerle can kazanan bir
yerdir. Cok ¢esitli tekniklerd, yontemleri, siiregler, biit¢e tahmi-
nini, yardimci personeli ve daha bir¢ok seyi kapsar. Ancak,
herseyden 6nce, bu konular kiiltiirel siyasayla ilgilidir. Bura-
dan baglayarak da, hicbir yansizlik yoktur. Yazihi sézctige ilis-
kin ayni gizemli anlayisi, insanlann aynt kigiltlicti ve gerici
segkinciligini oldugu kadar aym kumaz olmayan safhg, aym
salt taktik masumiyeti ve ayni elegtirel i¢goriileri; fakat ayni za-
manda, giglii bir keyfi-g6ziimler gelenegi olan her tGlkenin ge-
reksinim duydugu ayn elestirel-demokratik ruhu gesitli dere-
celerde buluruz.

Izleyen béliimlerde, bu egitsel konulan, genelde egitime
ve Ozelde okuma-yazmaya iligkin yeniden yapilandinlan bir
kuram sunarak daha aynntili bigimde tartisacagiz.

4 Bakinz: Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido. Rio de Janerio: Paz e Terra;
ve "Criando Métodos de Pesquisa Alternativa-Aprendendo a Fazi-la
Através da Agdo,” Ed. Carlos Rodrigues Brandao, Pesquisa Participante
icinde, S3o0 Paulo: Edutora Brasilience, 1981.
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Macedo: Ozglirlestirici okuryazarlik kavram, okuryazarli-
gin iki boyutunu ortaya koyar. Bir yandan, 6grenciler kendi
tarihleri, kendi yakin gevrelerinin kiltiirii ve deneyimler hak-
kinda okuryazar olmak zorundadirlar. Ote yandan, kendi gev-
relerini asabilmek icin egemen ¢evrelerin kiiltlirlerini ve kodla-
nru kendilerine mal etmeler de gerekir. Okuryazarhgin bu iki
boyutu arasinda gogunlukla muazzam bir gerilim vardir. Oz-
gurlestirici okuryazarlik, her iki boyutu da soluksuz birakmaya-
cak bigimde, bu gerilimle etkin olarak nasil bagedebilir?

Freire: Oncelikle bilincin, kauldigimiz toplumsal uygulama
yoluyla tretildigini diigiiniiyorum. Fakat onun bireysel bir bo-
yutu da var. Yani benim diinyay: kavrayisim, diinya ile ilgili
diislerim, diinyaya iligkin yargilanm- biitlin bunlar benim birey-
sel uygulamamun bir pargasidir. Bunlann tiimi benim diinyada-
ki varligimi anlatiyor. Biitin bunlara kendimi anlamaya bas-
lamak i¢in gerek duyuyorum, fakat bu, benim eylemimi agikla-
mak icin yeterli degil. Son ¢6ziimlemede biling toplumsal ola-
rak Uretilip besleniyor. Bu anlamda dznelligimin énemli oldu-
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gunu diisiniyorum. Fakat, 6znelligimi onun toplumsal nesnel-
liginden ayiramam.

Siz bana toplumsal bilincin bireysel boyutu ile nasil bage-
dilecegini sordugunuz zaman, bu sorunuz gerilimin belirli bir
iliskisine isaret ediyor. Elegtirel bir egitimin, Henry Giroux'un
'radikal egitbilim' dedigi cizgilerdeki bir egitimin bu gerilimi
dikkatle incelemek, bireysel ve toplumsal uygulama arasindaki
bu gerilimin nasil yer aldigint anlamak zorunda olduguna ina-
nmiyorum. Bu iligkiyle bagetmeyi 6grenmek gerekir. Bir egitim
kuramini bigimlendirirken, ne toplumsal olanin, nesnel, somut,
maddi olanin yadsinmasi, ne de yalnizca bireysel bilincin geli-
siminin vurgulanmas; gerekir. Nesnelligin roliinii anlamada bi-
reysel boyutun da gelismesini giidiilemek gerekir.

Macedo: Temel soru, Gzglirlegtirici okuryazarhkta vurgula-
nan bireysel biling ile ortak (kollektif) toplumsal biling arasin-
da uyusmazliklar olmas: durumunda, bununla nasil basedilebi-
lecegi sorusudur.

Freire: Birlesik Devletler'deki gibi karmagik bir toplumda
yasamanin ve kabul edilir olmanin ¢esitli yollann1 incelerseniz,
6megin, bireysellik icin, yadsinamaz bir tat bulursunuz. Fakat
bireysellik icin her bireyin gosterdigi degerlendirme yetenegi,
o kisinin bir toplumsal bilince iliskin 6zel anlatimidir.

Macedo: Bu benim de s6zii getirmek istedigim noktanin
bir pargasidir. Birey, toplumsal bilingle ilgili gerceklik kavrami-
na bakmaksizin nasil elestirel biling gelistirebilir? Yani, bireysel
biling ile ortak toplumsal biling arasinda varolan stirekli gatig-
madan kaginmak olanakli mis?

Freire: Bireycilerin toplumsal boyuta bakiglanm ele alir-
sak; bir egitbilim, 6rnegin Henry Giroux ya da Stanley Arono-
witz gibi bir egitimci 6grencileriyle bir diyalog kurdugu ve
yontembilimsel olarak onlan, elestirel bir durusun mutlaka
nesnellik ve 6znellik arasindaki iliskinin algilanmasini gerektir-
digini kesfetmeye kigkirtipi zaman, elestirel olur. Ben buna
elestirel diyorum, ¢ilinkii bir ¢ok durumda bireyler, kendileri-
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nin kosullanmis olduklarin1 heniiz algilamamuglardir; tersine,
tutkuyla ézgtirlitklerinden s6z ederler.

Elestirel bir egitimci tarafindan kiskirildiklarinda 6grenci-
ler, dzguirliiklerinin daha derin bir boyutunun tam olarak Uste-
sinden gelinebilecek olan engellerdn algilanmasinda yatugim
anlamaya baglarlar. Sonra giderek daha ve daha elegtirel olma
slrecinde, katildiklan toplumsal uygulamadaki bilinglerinin
olusturucu giiclinii yadsimanin olanaksiz oldugunu kesfeder-
ler. Ote yandan, bilingleri araciligiyla, toplumsal gergeklikleri-
nin yapicis1 olmadiklan zamanda bile, butiinleyici gergekligi
agtiklarimi ve onu sorguladiklapim algilarlar. Davraniga iligkin
bu farklilik, kisiyi daha ve daha ¢ok elestirel olmaya yoneltir;
yani, 6grenciler diinyaya iligkin bilinci neyin ve nasil olugturdu-
gunu kavramalan Slglsiinde elestirel bir durus alirlar.

Macedo: Bu elestirel durugu alma, daha 6nce tartisigimiz
gerilimi sona erdirir mi?

Freire: Hi¢ degil. Gerilim slrer. Fakat buna goére resmedil-
mis bir egitbilim bu gerilimin varlifinin alum ¢izebilir. Ancak
elestirel egitbilimin rolii gerilimleri bastirmak degildir. Elestirel
egitbilimin baglica rolii 6grencileri degisik gerilimleri algilama-
ya yoneltmek ve bunlarla etkin olarak basetmeleri i¢in onlan
yetkin kilmaktir. Bu gerilimleri yadsimaya calismak 6znelligin
¢ok onemli roliinii gegersiz kilmaya gotiirlir. Gerilimin yadsin-
mast, bu gerilimler tam da gergekten gizli olduklan zaman, on-
lann Ustesinden gelme yanilsamasi ile aymi anlama gelir.

Biz bir gerilimler etkilegiminin disinda varolamayiz. Edil-
gen bicimde yagayanlar bile bir takim gerilimlerden kagamaz.
Suiregiden gerilimler siklikla yadsirur, fakat bu gerilimlerin anla-
silmasi gerekir. Gergekten radikal bir egitbilimin bir gérevinin
de gerilimlerin niteligini ve onlarla en iyi nasil baga ¢ikilacagim
agikliga kavusturmak olduguna inantyorum.

Macedo: Bir elegtirel okuryazarlik izlencesi Uretken soy-
lem, metin ve s6zel séylem arasindaki iligkide ne gibi bir rol
oynayabilir?
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Freire: S6zcligli okumayi diinyayr okumaktan ayirarak be-
nim okuma-yazma ¢aligmamu yliritmek ya da okuryazarli1 an-
lamak (burada kendimi yinelemek zorundaymm, ¢iinkli sorunu
yanitlamak icin daha iyi bir yol yok) olanaksizdir. Diinyay: na-
si1l yazacagini 6grenmek, yani diinyaya dokunmak ve diinyayi
degistirme deneyimine sahip olarak 6grenmek, sézctiiglii oku-
mamn ve daha sonra okuyabilmek icin s6zcligli yazmay1 6g-
renmenin dniinden gider.

Macedo: Okuma-yazma siirecinde diinyaya iliskin bilinci
Ozel olarak nasil geligtiriyorsunuz?

Freire: Diinyaya iliskin biling, diinya ile iligki icinde kuru-
lur. Yoksa bu, benligin bir parcas: degildir. Benligimi "sen"inle,
diinyayla iligkili olarak olusturmamda diinya beni yetkin kilar.
Nesnel gercekligin donustiirilmesi (buna gergekligin "yazilma-
s1" diyorum), sagmaz bir bicimde hayvanin insan olmasiyla ta-
rih yazmaya basladigi yerdeki baglangi¢c noktasinu temsil eder.
Bu dontgtim, bu hayvanlar ellerini farkli bi¢cimde kullanmaya
bagladiklan zaman bagladi. D6niisiim meydana gelirken, "do-
kunulan" diinya hakkinda biling¢ kendini olusturuyordu. Bire-
yin kendine iligkin bilincini doguran, kesinlikle, dokunulan ve
donustiiriilen bu dinya bilincidir.

Kendini olusturan bu varliklar uzun bir zaman boyunca,
diinyay1 konugmaktan ¢ok daha fazla, dunyay: yazdilar. Onun
hakkinda konusmadan 6nce diinyaya dokundular ve onu etki-
lediler. Bir stire sonra da bu varliklar dénistiiriilen diinya hak-
kinda konusmaya basladilar. Ayrica, bu déniisiim konusunda
konusmaya basladilar. Bagka bir uzun dénemden sonra ise,
doniistime iliskin konusmay: resmederek kaydetmeye (yazma-
ya) bagladilar. Bu nedenle, ben daima, égrenenlerin okuma ve
yazmayi 6grenmeye girigmeden énce diinyay1 okuma ve yazma-
ya gereksinim duyduklanni séylerim. Diinyay1 anlama gereksini-
mi duyarlar ve bu da, diinyaya iliskin konugsmayi da igerir.

Afrika'nuin s6zIi arust gibi degil de, anisi daha ¢ok yazilmug
olan Birlesik Devletler'inki gibi bir kiiltiirde gergeklesse bile,
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okuma-yazmanin sézel boyutu 6nemlidir. Binlerce yilda ger-
ceklesen bu farkh anlan disiiniirsek ve yine modern deneyimi
dikkate alirsak, okuma-yazma siirecini genel egitsel stirecler-
den ayirdetmek olanakli degildir. Ideal olani, okuma-yazma-
nin, c¢esitli ortamlarda, érmegin isyerinde, birlikte gelisim gos-
termesidir. Fakat okuma-yazmanin degisik ortamlarda gercek-
lesemedigi zamanda bile, diinyanin ekonomik siireclerinde
gerceklegenleri konugma stireglerinden ayirip ikiye bdlmenin
olanaksiz oldugunu diisiiniiyorum.

Sizin, ekonomi sOyleminizin okuma-yazma eylemlerine
goreli bir Gretim eylemi olup olmadigina iliskin sorunuza gelin-
ce, diyebilirim ki elestirel bir egitbilim 6grencileri tepki goster-
meye 6zendirmek zorundadir. Dogasi nedeniyle bu tepkinin
elestirel olmasi gerektigi icin, 6grenciler bircok farkli s6ylem
arasindaki iliskiyi kavramaya baslayacaklardir. Son ¢6ziimleme-
de, bu séylemler birbirleriyle iligkilidir. Uretken konusma ve
uretken konusma hakkinda ya da ona eglik eden konusma dai-
ma bir diizeyde kesisir. Egitimin i¢inde yer aldig kiiltiirii anla-
maya iligkin sorun, ekonomik tretimin varlifim ve etkisini orta-
dan kaldiramaz.

Macedo: Kiiltlirel Uiretimden konusurken, size, okuryazar-
Iig1 da igeren egitim ve kultiir arasindaki iligki izerine sormak
istiyorum. Ancak, kiiltiriin ¢esitli tanimlannt da dikkate almak
zorundayiz. "Kiiltiir" ile ben, seckin simifin egemen 6gelerini
temsil eden, yani biiytik K harfi ile kiiltiirii kastetmiyorum. Kiil-
tiir, 6zerk bir dizge olmayip, 6zyapisini toplumsal siniflagma ve
gerilimlerle kazanan bir dizgedir. A¢ik olmak i¢in, benim ak-
Iimda Richard Johnson'in, su ii¢ temel énciili iceren kiiltiir
tanumi var:

1. Kiltiirel stiregler toplumsal streglerle, 6zellikle sif
iliskileri ve sinif olugumlanyla, cirsiyet béliinmeleriyle, toplum-
sal iligkilerin trksal yapilanmasiyla ve bir bagimlilik bi¢omi ola-
rak yas hitkimranligiyla yakindan baginuhdir.

2. Kiltir, erki icerir; bireylerin ve toplumsal gruplann
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gereksinimlerini tarumlama ve gergeklegtirme yeteneklerinde
bakigimsizliklari, orantisizliklan tiretmeye yardim eder.

3. Kiltir, ne 6zerk, ne de dig istengle belirlenen bir alan-
dir; toplumsal farkhliklar ve savagimlarla belirlenen bir alan-
dir.?

Kilttirel liretim ve yeniden uretimde etkilesen etmenler
dizisi veri alindiginda; 6zglirlestirici bir okuryazarhk, kiltiirle
iligkili 6btuir bitin etmenlerle karsikargiya gelince, toplumsal
sinif engellerini nasil asabilir? Genelde egitim ve 6zelde okur-
yazarliktan, kiltlirin etmenleri olarak s6z edebilir misiniz?

Freire: Okuryazarlik ve genelde egitim kiilttirel anlatimlar-
dir. Okuma-yazma c¢ahgmasinu kiiltiir diinyasinin diginda ytri-
temezsiniz, ¢linkl egitim kendi iginde kiltlirtin bir boyutudur.
Egitim, bilen 6zne tarafinda bir bilgi (bilgi burada yalmzca be-
lirli bir konuyla siurh degil) eylemidir. Egitim, sanki egitim
kendisini sorgulamak i¢in kullanilirmug gibi, onu merakli bir
kavrayisin nesnesi olarak aciklayan kultiirii dikkate almak zo-
rundadir. Egitim kendini sorguladigi her zaman, yamt olarak
kendini daha genis bir kiiltiir gévdesi icinde bulur. Agikgasi,
toplum ve kiltir igindeki amact konusunda kendini sorgula-
may1 siirdiirmesi dlgtisiinde egitim, kiiltiiriin toplumsal siniflar-
ca kesilerek pay edilen bir biitiinliik oldugunu kegfeder.

Omegin Brezilya toplumunda, farkh toplumsal siuf davra-
niglanm niteleyen tipik belirli davrarg kaliplan oldugu yadsi-
namaz. Omegin, aym1 zamanda kiiltiirel olan begeni, biliytik
Ol¢lide toplumsal sinif sinirlamalan ile kogullanmustr,

Macedo: Niyetim kiiltiirel Giretim ve yeniden Uretimde yal-
ruzca toplumsal siniflar tizerinde odaklagmak degildi. Sanuinm
egitim Uzerindeki kiiltiirel etkileri incelemeye gereksinimimiz
var.

Freire: Bir egitbilim, bir sinif kuramuyla dogrudan dogruya

1 Richard Johnson, "Bu arada, Kiiltiirel Calismalar Nedir?* (What is Cultural
Studies Anyway?) Angistica 26, says:1-2, 1983.
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aciklanamayacak olan 6bur etmenler etkilemeye ¢alisuf za-
man da, siz yine sinuf ¢6zlimlemesini kullanmak zorundasiniz.

Bu anlayis temelinde, halen, toplumsal simflarin varoldu-
gunu ve onlann varliginin uzlagmaz oldugunu kabul etmemiz
gerekir. Yani, toplumsal siniflanin varligi bir ¢ikar ¢atigmasini
kortikler ve bu modele zit kiiltiir anlatimlary Gretir.

Genelde, her toplumun egemen kesimleri ulusalligin so-
mut anlatimlan olarak gérdikleri kendi ¢ikarlarindan, kendi
zevklerinden, yasam bicimlerinden s6z ederler. Boylece kendi
zevklerine ve yagam bigimlerine sahip olan bagimli durumdaki
gruplar, kendi zevklerinden, yasam bigimlerinden ulusal anla-
timlar olarak s6z edemezler. Bunu yapacak ekonomik ve siya-
sal giigten yoksundurlar. Yalnizca giicli olanlar, kendi grubu-
nun &zyapisal dzelliklerinin ulusal kiiltiirti temsil ettigine hii-
kiim verebilir ve bunu genelleyebilir. Bu hiikiim Gzerine, ege-
men grup, egemenlik altindaki gruplara ait olan ve kararlastin-
lan modelden farklilik gésteren tim Ozyapisal Ozellikleri hor
gorir.

Bu, ozellikle, toplumsal kurumlarca tretilen bakisimsizlig:
ve insanlar izerine dayatilan yapay degerleri sir olmaktan ¢i-
karmada elegtirel okuma-yazma izlencelerinin ne denli 6nemli
rol oynadigini anladiginiz zaman ilgingtir. Elestirel okuma-yaz-
ma, miizigin, siirin, dilin ve diinya gériglerinin farkli tiirlerinin
gecerliligini aynnuli olarak agiklamak zorundadur.

Bu bakis agisindan; diinyay: tanimlamak, profilini ¢izmek
ve betimlemek giicline sahip olan egemen sinif, ikinci derece-
deki gruplann konugma aligkanliklanmi egemen sdylemin bir
yozlagmishif, soysuzlugu olarak ilan etmeye baglar. Bu anlam-
da, toplum-dilbilimciler bu kavramlan sir olmaktan ¢ikarmaya
muazzam bir katk: yapryorlar. Onlann gosterdigi sey sudur: Bi-
limsel olarak, biitiin diller gegerli, buitiinligii olan, kurallara go-
re yonetilen dizgelerdir ve agagilik/Ustiinlik ayinmi toplumsal
bir olgudur. Bir dil, 6zellikle belirli bir alanda kararliliga ulagtig
olglide ve onu konugan gruplarca diinyanin kavranisinda ve
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anlatiminda kullaruldigs Sl¢lide gelisir.

O halde, bir sinif ¢6ziimlemesi olmaksizin bir dili anlaya-
mayiz ve ¢oziimleyemeyiz. Bununla birlikte dilin belli evrensel
Ozelliklerini anlamak igin sinifsal sinirlann 6tesine gecmek zo-
runda olsak da, dilin incelenmesini ne mekanik bir kavrayiga
ne de yalmzca toplumsal sinif ¢éziimlemesine indirgememiz
gerekir. Fakat, inceleme altindaki tiim sisteme iligkin genel bir
bakis kazanmak i¢in ikincisini yapmak zorundayiz.

Hepimizin eninde sonunda aym dili (6z anlaminda) ko-
nugtugumuzu ve kendimizi farkh yollardan anlatigimzi duisi-
nidyorum.

Bunun, farkli séylemlerle ilgili olarak sordugunuz soruyla
iligkisi var. Eger Brezilya 6rnegini alirsaniz, egemen sinifin ko-
nugtugu tirden bir dil yaninda is¢ilerin, koyliilerin ve benzeri
gruplann konustugu o&biir dil tirlerine sahipsinizdir. Bunlar
Brezilya Portekizcesi dedigimiz soyut kavramin 6geleridir. Bu
dil bir soyutlama degil, fakat farkli gruplann konusgtugu somut
bir dizge olan dildir. O halde, dilin bu gesitli degiskenliklerini
kavramak o6nemlidir. Bunlar, Gretim giliglerine gore farklhi ko-
numlarda bulunan insanlarca yorumlanan ve kosullanan farkl
dilbilgisi ve farkli s6zdizimsel ve anlamsal sunumlarn igerir.

Dil, aym zamanda kiltirdir. Dil, bilgiye aracilik eden
glgtiir; fakat dil ayn1 zamanda bilginin kendisidir. Ben biitiin
bunlann toplumsal siniflart ¢aprazlama kestigine inaniyorum.
Elestirel bir egitbilim, bu devingen, ¢atismal: kiilttirel kavrayist
ve egitimin devingen, ¢atismali dogasim 6grenenlerin 6niine
stirekli bir merak konusu olarak koyar. Bu olgunun degerlen-
dirilmesine iliskin olarak genel bir basitlik bulmaktayiz. Sanki
hersey egemen gruplarca zaten biliniyormus ve onlann isten-
ciyle kurallara baglanmis, kararlastinlmis gibidir. Kiltir diize-
yinde gerceklesen herseyin, sanki uretim séylemi gibi Obiir
séylemlerle hicbir iligkisi olmamistir. Bir egitbilim, ne denli ¢ok
sorugturucuy, "kesinlikler" konusunda ne denli az kesinse, o
denli ¢cok elestirel ve radikal olur. Bir egitbilim ne denli "sessiz
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olmazsa", o denli elestirel olacaktir.

Tartisufimiz konularin kokenindeki belirsizliklerle ilgile-
nen bir egitbilim, dogasi geregi, sorgulama gerektiren bir egit-
bilimdir. Bu egitbilim, bu nedenle, yarutlama egitbilimi olmak-
tan gok daha fazla, bir soru sorma egitbilimidir.

Macedo: Simdi, 6grenenleri, ilgilenmek zorunda olduklan
bir sOylemler ¢oklugu icerisinde kendi seslerini algilamaya ve
anlamaya yetkin kilan "olanakhlik dili" olarak okuma-yazma
zerine konusahim. Ozgiirlestirici bir egitbilim, kisinin &biir
soylemlerle bir gerilim iligkisi icinde olabilen kendi sGyleminin
hakli kiinmasina nasil bir givence verebilir? Yani, eger 6zgur-
lestirici okuma-yazma bir kisinin sdylemini kutlamay: gerektiri-
yorsa, zihinde hepsi de aymu hedefe yonelen ve kaginulmaz ola-
rak yansma durumundaki sdylemlere sahip olursunuz. Ozgiir-
legtirici bir okuma-yazma c¢abasi i¢erisinde, Obir séylemlerle
bag etme sirasinda yetkinlik ve rahatlik gelistirmek Gzere, kendi
sOylemlerinin uygunlugunu onaylayarak ayni zamanda kendili-
ginden bunlann o6tesine gegmeye Ogrenenleri yetkin kilacak
denli yer bulmak olanakli mudir? Ozgiirlestirici okuma-yazma
stireci icinde siyah Amerikalilarin, kadinlanin ve diger etnik
gruplann her birinin sdylemi ne gibi roller oynayabilir?

Freire: Bu soru, kiginin daha sonra onu okuyabilmesi ve
yazabilmesi i¢in s6zctifii okumay1 68renmesi anlamindaki oku-
ma eyleminin mekanik ve kat kavrayisimi asiyor. Sorunuz, s6z-
ctikleri okumay1 6grenmenin 6tesinde bir diish iceriyor. Farkli
soylemlere saygi gostermek ve gogulculuk anlayigini (ki bu,
s6zii okuma ve sz séyleme eyleminde hem elestirellik, hem
de yaraticlik ister) uygulamaya koymak, siyasal ve toplumsal
bir doniisiimii gerektirir.

Sorunuz bana, benim farkli bir toplum disimi animsati-
yor; kendi s6ziini sOylemenin (yalnizca bir aligkanlik degiD
temel bir hak oldugu, konusma hakkinin diinyay: doniistiirme
karannin bir pargasi durumuna girdigi bir toplum. Bu bakis
agisindan soylenen sézcikleri okumak, bugliniin toplumunun
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yeniden kegfedilmesini 6éngérir. Toplumun yeniden kegfi, 6te
yandan, erkin yeniden kegfedilmesini gerektirir. Yalmizca bur-
juvazinin radikal bir degisimini ve giice el koymay: diigleyen
bir siyasal goriinge yeterli degildir.

Sorun, tarihin dontistiiriilmesinde 6znelligin roliidiir. Bana
gore sizin sorunuzun parcgas: olan tarihsel doniisiim, erki ele
gecirmekten daha onemlidir. Erkin bir gruptan 6tekine nébet
degisir gibi gecmesiyle ilgilenmemeliyiz. Erki ele gegirirken,
onun donustiiriilmek zorunda oldugunu anlamak gerekiyor.
Erkin yeniden yaratimas: ve yeniden-yaratimu kaginilmaz ola-
rak Uretici eylemin yeniden kesfedilmesinden gecer. Uretici ey-
lemin yeniden kesfedilmesi ise, halkin s6yleminin, yalnizca
bog sozlerle degil, halkin istekleri, kararlan ve digleri olarak
hakli kiinmasi Slglistinde gerceklesir.

Déniistiiriicti bir eylem olarak sdylem, ne iiretilecegi ve
kimin i¢in Gretilecegine bagl olarak etkin ve kararl: bir katiim
varsayar. Uretimin yeniden kesfi yoluyla erkin yeniden kesfi,
uretici eyleme katlan sesler giirlesmedik¢e gergeklesemez.
Bagka bir deyigle, yalmizca egemen kiimelerin gercek olmayan
(yaratilmig) gereksinmelerini kargilamaya yarayan degil, halkin
gercek gereksinmelerine dayali olarak; nelerin tretilecegine,
yalnizca bir uzmanlar azinhfinin degil, halkin karar vermesi
gerekecektir.

Erkin yeniden kesfi olmaksizin yeniden kegfedilemeyecek
olan Uretimin yeniden kesgfi, kiiltiiriin ve dilin de yeniden kegfi-
ni uyaracakur. Bugiin neden insanlann ¢ogunlugu sessiz kilin-
muglar? Kendi kararlarinin sesini bogmak zorunda olmalan ne-
den gerekiy..? Okumalan istendiginde neden yalnizca egemen
s6ylemi okuyorlar? Okuma-yazma izlenceleri, benim disledi-
gim yeni toplumun yeniden yaratlmasinda insanlann ytikseltil-
mesi gereken kendi seslerini kisarken, genellikle onlara 6nce-
den belirlenmis ve yapilandinlmis bir séylem kazandinyor.
Uretimin yeniden kesfinden gegen erkin yeniden kesfi, ege-
men séylem tarafindan solugu kesilmis olan tim bu séylemle-
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ri, katuhimai bir yoldan birlestirmek icin gereken ortamlarin igin-
de yaraulacag bir kiiltiirfin yeniden kesfini gerekli kilacaktur.

Bu farkli séylemlerin hakhlik kazanmasi, ger¢ekten de-
mokratik bir toplumun yeniden kurulmasinda seslerin ¢ogulcu-
lugunun dogrulugunu kanutlayacaktir. O zaman, bu tasavvur
edilen toplumda okuma ve yazma eylemlerine iliskin kavram-
lar da zorunlu olarak degisecektir. Bugiinkii okuma-yazma an-
layis1 da degismek zorunda olacaktir. Bu tammlama geregi ola-
rak, s6zcligii okumak i¢in onu stylemeyle tarusik olmayan 6§-
renenlere gercek saygi var olacakur. Bu saygi, okumaz-yaz-
mazlann topluma genelde yaptiklan bir¢ok katkilan anlamay:
ve degerlendirmeyi de igerir.

Siz, Donaldo, érnegin, sdmitirgecileri disan atmak ve kendi
kiiltiirlerine yeniden sahip ¢ikmak igin g6z doldurucu bigimde
doégiisen baz1 Afrikali insanlann daha ¢ok yeni liderlik tarafin-
dan s6zciikleri okuyamadiklan igin asagilandiklann 6grenmek-
le copu kez sok geg¢irdiginizi anlattimiz. Sémiirgeciligin zincirle-
rini cesaretle kirabilen her insan, sézcigiin onlara ait olmasi
kaydiyla, s6zciigii de kolayca okuyabilir. Bu yeni liderler sunu
algilamada basansiz oluyorlar: Ozgiirlesme savagiminda bu in-
sanlar, tarihlerini okumay: 6grendikleri otantik bir okuma-yaz-
ma siirecinde yer aldilar, 6zgiirlesme savasimlan boyunca da
yazdilar. Bu, s6zciikleri yazmadan tarih yazmanin temel bir yo-
ludur. Okuma-yazmamn en zor cephesi olan diinyay1 okumada
bagarih olmalanna karsin onlann, sézclkleri okuma ve yaz-
mayla ilgili olan ¢ok daha kolay cephesinde kiu¢iik gériilmeleri
sasirucidir. Sorunuz, okuma-yazmanin son derece siyasal cep-
helerine 151k tutuyor; sizin "olanakhlk dili" olarak géndemme
yapuginiz seyin, var olan olanaklan dikkate alma {izerine te-
mellendirilmek zorunda oldugunu gérmemi sagliyor.

Sorunuzdan ortaya ¢ikan bagka bir nokta, ¢esitli seslerin
haklan konusudur. Latin Amerika'y1 6mek alarak, yerli halklar
olarak adlandinlan kisiler tizerine diisiinelim. Bu halklar, be-
yazlar gelmeden 6nce oradaydilar. Boylece beyaz niifus, keza
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kendi sesine ya da seslerine de sahip olan kurulmus bir uygar-
lik icine girdi. Bu niifusun Ispanyol-Portekizli akini tarafindan
susturulmug olan seslerini duyurma haklan vardir. Bu niifus
icin herhangi bir okuma-yazma projesi, zorunlu olarak, kendi
dillerindeki s6zcliglin okunmasindan gegecektir. Bu okuma-
yazma, sOmiirgecilerin dilinde yapilmis sézclifiin okunmasim
gerekli kilamaz.

Eger biz bu toplumlarda olasi bir devrimi dnceden gori-
yorsak, olanaklilik okuma-yazmasimn gergeklesebilecegi alam
gelistimek zorundayiz. Nikaragua'da Femando Cardenal ve
Emesto Cardenal ile yaptigim bir konusmayi canli olarak arum-
siyorum; her ikisi de su anda tartigmakta oldugumuza benzer
duygular ifade etmislerdi. Uzun uzun Moskito Kizilderilileri
hakkinda konustular. Her ikisi de, herhangi bir okuma-yazma
kampanyasinda, Moskito kiltiiriiniin bir biitiin olarak dikkate
alinmak zorunda oldugunu distintiyorlardi. Yine, Moskito'larin
dilinin okuma-yazma stirecinde temel bir 6ge olmas: gerektigi-
ni diigiintiyorlardi. Sesin ve konusmanin ¢cogulculugunu olum-
suzlayan bir okuma-yazma izlencesi yetkecidir, antidemok-
ratiktir.

Macedo: Okullarda 6znelliklerin iginde olustugu yollan
lizerine gorislerinizi agiklar miydiniz? Yani, okullann 6grenci-
lerin ideolojilerini, kisiliklerini ve gereksinimlerini etkileme ve
bigimlendirme yollanni.

Freire: Once sunu sdyleyecegim: Okullar gercekte 6znel-
lik yaratmyorlar. Oznellik okullann icinde islev goriiyor. Okul-
lar, yaratcilik olayinda oldugu gibi 6rnegin, 6znelligin gelisme-
sini yeniden baskilayabilir ve bunu yapryorlar. Elegtirel bir egit-
bilimin égrencilerin yaratucilifim bastirmamast gerekir (egitim
tarihi boyunca bu dogrulanir). Yalmzca égrencilerin bireyselli-
gi diizeyinde degil, ayn1 zamanda toplumsal bir baglam i¢inde-
ki bireysellikleri diizeyinde de yaraticlik, uyanlmak ister. Egi-
timcilerin, onsuz hi¢bir yaraticihigin olmayacag risk almayi uyar-
malari, bu merak dirtiisini séndiirmemeleri gerekir. Kalip-
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lann ve dizinlerin salt mekanik olarak yinelenmesini pekigtir-
mek yerine egitimciler 6grencilerin kugku duymasint koriikle-
melidir.

Okullar asla 6grenciler tizerine mutlak kesinlikleri dayat-
mamalidir. Onlar, elestirel egitbilim i¢in yasamsal bir yontem
olarak, kesin bilinen higbir seyin tiimiyle kesin olmadif1 yo-
lunda uyarnici olmalidir. Egitimciler yine, anlatimin ve 6znelligin
olanaklanni kériiklemelidir. Ogrencileri diinya hakkinda ko-
nusmaya yoneltmelidir. Egitimciler, teknolojinin 6énemini asla
yadsimamaly; fakat 6grenmeyi, diinyanin salt teknolojik bigim-
de kavranigina da indirgememelidirler.

Burada yanlig olan iki tutumu algilayabiliriz. Birincisi tek-
nolojinin 6nemini basite indirgemek, ya da olumsuzlamak; bu-
na kosut olarak tlim teknolojik siiregleri bir insandigilagsma sii-
reciyle birlikte diislinmektir. Gergekte, teknoloji, insanmin yarati-
aliginy; riske iligkin gerekliligin anlatimini temsil eder. Ote yan-
dan, kisi, hiimanizmi yadsima yanlsina da diismemelidir.

Diinya yalnizca kesinliklerden olugmamgtir. Eger 6yle ol-
saydi, biz neyin gergekten kesin oldugunu asla bilmezdik.
Diinya kesin ve kesin olmayanlar arasindaki gerilimden olusur.
Teknolojide tarihsel olarak olaganiistii bir ilerleme ve sermaye
birikimini elde etmis olan Birlesik Devletler'deki gibi bir top-
lumda istedigim tiirdeki elegtirel egitbilime ulasmak kolay de-
gildir. Bu olaganiistii ilerleme, bilim teknoloji miti de iginde ol-
mak Uzere, bir dizi mite yagam vermigtir. Egitimcilerin, bilimci
olmayan bir bilimsel konumu, teknolojici olmayan bir teknolo-
jik konumu tistlenmeleri gerekir.

Macedo: Bu elestirel egitbilim, 6grencilerin yaraticiliin,
merakinin ve gereksinimlerinin gelisimi agisindan 6znelligin
etkisini kokli bigimde nasil uyarabilir? Teknolojik olarak ilerle-
mis toplumlarda, demin degindiginiz mitlerin, yani 6grencilerin
6znelliklerinin olanakl olan roliinti engelleyebilen mitlerin tu-
zagina diismekten kacinmak ¢ok daha zorlasiyor.

Freire: Evet. Fakat bu toplumlar ayni zamanda bireyselli-
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gin roliinii, yani "bireyci® bir ¢ercevede bireyselligi uyanyorlar.
Bireyci ¢ergeve, en sonunda, éznelligi de olumsuzlar. Bu ilging
bir olgudur ve bizim onu diyalektik olarak anlamaya gereksin-
memiz var. Bu son derece bireyci bir konumun, insan ediminin
roltinii dikkate almakla ve giidillemekle son bulmas: gibi géri-
nebilir. Gergekte, insan ediminin biitiin boyutlarini yadsir. Ne-
den bireyci konum, kendini, insan ediminin gergek roliine kar-
51 ¢aligir buluyor? Ciinki tek gercek 6znellik, onun nesnellikle
geligkili iligkisine karsi duran 6znelliktir.

Bireyci konum neyi savunur? O, bireysel olani toplumsal
olandan aymnp ikiye boler. Genel olarak, bu gerceklestirilemez,
¢inkii bunu yapmak uygulanabilir birgey degildir. Yine de,
sonunda bireyci ideoloji, toplumsal ¢ikarlan olumsuzlar ya da
toplumsal ¢ikarlan bireyci ¢ikarlann altina yerlestirir.

Toplumsal olanin kavranmasi, her zaman bireyin kavran-
masiyla belirlenir. Bu anlamda, bireyci konum, insan ediminin
gercek roliine iliskin kavrayisa karg1 ¢alisir. Insan edimi; 6znel-
ligin, yalnuzca icinden ¢ikug nesnellik ile diyalektik, ¢atismal,
dinamik iligkisi icinde anlasilmasi durumunda anlam kazarur
ve gelisir.

Bu, teknolojide ilerlemis toplumlarda elestirel egitbilim
icin ¢ok ciddi bir soruna yol agar. Elestirel bir egitimcinin dene-
yebilecegi bir yéntem, sizin ve benim su anda yapiyor oldugu-
muz geydir; 6znellik ile nesnellik arasindaki iligkiyi, son ¢6-
zimlemede bilim ve teknolojinin yadsinamaz derecedeki
énemli roliinii ve yine insanlagmis bir yagamin dogasinda bulu-
nan risk almayi anlayabilmemiz i¢in, birbirimize kargi savlar
ileri siirme girisimi olarak tartigmayt kullanmaktir. Bu tip s6y-
lem, elestirel bir egitimcinin biitiin bir mitoloji agim agi3a ¢i1-
karmak igin kullanabilecegi bir yontemdir. Omegin, kiginin za-
man harcamamasi miti. Zaman harcama ne anlama geliyor? In-
san, yalmzca para kazanmak i¢in mi zaman harcamaktan kagi-
nir? Ya da, kisi para kazanarak zaman harcayamaz anlamina m
geliyor? Zaman harcamak nedir, zaman kazanmak nedir? So-
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nugta, elestirel ve radikal bakis agisina sahip bir egitimcinin isi,
bu mitlerde sakli olan gergekligin derin boyutlanm agiga ¢ikar-
ma ¢alismasidir.

Macedo: Siz, sik sik, 6grencilerce tstlenilmesi gereken 6z-
ne roliinden s6z ediyorsunuz. Sizin zihninizdeki sey, bizi Gi-
roux'un, "insan edimi" dedigi seyi ele alhsina gétiiriiyor. Ege-
men toplumda genelde egitim ve 6zelde okuma-yazma kam-
panyalan arasindaki karmasik iligkiyle ilgili olarak insan edimi-
nin roli hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

Freire: Bu, radikal egitbilimin odak konularindan biridir.
Diiglince tarihine eglik etmekte olan ve verilen yamtlara gore
degisik konumlara aynlmakta olan bir konudur. Bana gore, bu
konu ylizyihn sonu icin bagka bir 6nemli sorunsaldir.

Sorunuz, Marx'in bir anlatimini usa getiriyor. O, tarih yap-
maya degindiginde; insamin, tarihi, buldugu somut kosullar
tizerine temellendirdigini so6yliiyordu. Agikgasi, bu, lizerinde
egemenlik kurulmus bir simfin, 6megin, kendisini 6zglrlegtir-
mek zorunda olduguna iligkin haklihk tasiyan dlsten ortaya
¢tkmiyor. Somut kosullardan ya da daha dogrusu, somut ve
olanakl olan arasindaki iliskiden ortaya ¢ikiyor.

Bir nesil, verili bir toplumdaki somut kogullan kalit olarak
alir. Bu somut ve tarilisel durumdandir ki, bir nesil, tarihin sii-
rekliligini stirdirmenin olanakli oldugunu goériir. Ancak, yasa-
yan nesil var olan somut kogullarin dénistiiriilmesi tizerinde
cahsmak ve onu inceden inceye iglemek zorundadir, glinkii
boylesi bir ¢aba olmaksizin gelecegi kurmak olasi degildir.
Eger varolan kosullar temel sayilirsa, varolan, kendi igcinde ge-
lecegi kusatamaz.

Bu nedenle var olan, (Giroux'un "Egitim Politikasi"na giri-
sinde etkili bir bigimde s6ylemis oldugu gibi) daima bir olasilik
dénemidir. Saminm Giroux, varolan diginda tarih yapmanin ola-
nakli olmadigim iler stirdiigli zaman bunu ¢ok iyi anliyor. Yani
tarih yaparken, belirli bir gecmisten gelerek olusan ve tarh
yapmanin sintrlanm ¢izen bu varolana iliskin ana hatlan dikka-
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te almak zorunundadir. Giroux, "varolan, var olan bir olasilik-
tir, yoksa bir gerekircilik (determinizm) degil" derken, insanin
edimciligini anahtar bir yere koymaktadir; ¢linkii varolanin 6z-
nelligi ve nesnelligi arasindaki iliskide, 6znelligin yadsinamaz
bir rolu vardr.

Eger 6znellik daima tarihsel déniigtimlerin sonucu olsayds;
o zaman nesnellik, ironik olarak, 6znelligi dontigtiirme konusu
durumuna gelirdi. Giroux, bu varolanin, olanakli oldugunu séy-
ledigi 6l¢tide, insan ediminin rolli sorununu ortaya atyor. Her-
hangi bir elegtirel ve radikal egitbilimde bu nokta énemlidir.

Macedo: Giroux'un kamusal alanin demokratik ilkeleri
ekmek icin firsatlan yayginlastrma tartigmasindan sonra; isgi
sendikalan, kilise ve toplumsal hareketler gibi alanlarn, elegti-
rel bir egitbilimin hedefleriyle bagdasabilen bir roli oynamasi
sizce ne olgiide beklenebilir?

Freire: Kendisini gelistirmeyen, Giroux'un diigtincelerini
ve ivedi zorunluluklanni dikkate almayan bir egitimci, zamani-
m algilamaktan uzaktr. Brezilya'da, Giroux'un bakiy agisim,
goriniirde biraz [arkh bir terminoloji kullanarak vurguladim.
Ornegin, radikal ve elestirel bir egitbilimin gesitli toplumsal ha-
reketler ve is¢i sendikalan igerisinde olugsan gelismeler lizerin-
de odaklagmak zorunda oldugu konusunda direndim. Feminist
hareketler, baris hareketleri ve benzeri 6teki direnisci hareket-
ler, kendi uygulamalan icerisinde bir direnme egitbilimi Uretir-
ler. Onlar bize, egitimi kat1 bicimde okul ortamina indirgenmis
olarak diisiinmenin olanaksiz oldugunu gésteriyorlar. Insan,
okullann olanaklann: her zaman yadsiyamaz, fakat sunu kavra-
mak zorundayiz ki tarihsel olarak okullann daha ¢ok ya da
daha az firsatlar sundugu zamanlar vardir.

Brezilya'daki askeri rejimin yirmi yii boyunca diyebilirim
ki, egemen ideolojinin yadsindigi durumlarda bunun umulma-
dik ciddi yansimalan yasandi. Okullann elegtirel egitbilimin
herhangi bir bigimine tiimiiyle kapatildif1 zamanlar oldu. Latin
Amerika tlkelerinin ¢ogunun (6megin, Uruguay'in, $ili'nin,
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Arjantin'in) asker diktatorliigti yasadigt 1970'ler boyunca stiren
ddnem, Pierre Bourdieu'nun ¢alismasindan ¢tkanlan Parisli ye-
niden-Uretim kuramlannin ortaya ¢ikigiyla ayni zamana rastla-
di. Bu kuramlar kimi Latin Amerikal egitimcileri bir direnme
egitimini gelistirmek’ i¢in okul ortamini kullanma olanaklanm
daha aynntili ¢galismaya yoneltti.

Gegen yaklagik doért yil siiresince, Latin Amerika'daki hem
toplumsal hem de siyasal degismelerle birlikte —6rnegin, Bre-
zilya'y1 yeniden demokratiklegtirme ¢abasi ya da Nikaragua'da
ozglirlesme igin verilen savagim— elegtirel bir egitbilimin gelisti-
rilmesiyle ayni1 zamanda denenmek lizere kurumsal alanin kul-
lanumini da yeniden olusturmada belirli bir giiven duyulmustur.

Bununla birlikte, hatta bugiin bile, yani okullan kullanma-
nin arttk olanakh oldugu bir zamanda bile, egemen ideolo-
jilerin sokulmasina karsi koymak adina, siyasal ve toplumsal di-
rencin egitbilimsel olarak Uretimi adina, kamusal ortamlann
son derece 6nemli oldugunu algilamanin gerekli oldugunu di-
siiniiyorum. Bu direnme alanlarinin yelpazesi igerisinde, donii-
siiml aragtiran egitimciler gimdi ¢esitli almasiklara sahipler.
Bazilan okullann digindaki kamusal ortamlarda ¢aligmay: sege-
bilir. Obiirleri de okullarda kendi uzmanhk alanlannda ¢aligma-
y1 yegleyebilir.

Iki yaklagimi da yadsimiyorum. 1deal olany, bu iki yaklasim
arasindaki; yani okullarda gergeklesen daha geleneksel, yapi-
landinlmis ve dizgelestirilmis egitim ve onun karsisinda top-
lumsal hareketler icindeki daha devingen, 6zgilir ve ¢atigmali
(ama yaratic1) yaklagim arasindaki iliskiyi kurmak ve degerlen-
dirmektir. Antonio Faundes ile ortak kitabimizda genis olarak
gelistirdigim bir nokta, egitimcilerin bu toplumsal hareketlerde
ve kamusal eylem alanlan icerisinde bugtin olugan seyi kavra-
yiglanrun, elestirel egitbilim igin en yasamsal konu oldugudur.
Bu halk hareketlerinin edimcilerinden 6grenmeyi bagaramayan
siyasal orgiitlenmeler, keza tarihsel ve siyasal direnci saglamay
da basaramayacaklardir.
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Giroux'un, halk hareketlerinin demokratik ilkeleri yiikselt-
meye iligkin roltyle ilgili goriisiine timilyle katuliyorum. Gi-
roux'un bu hareketleri elestirel bigimde degerlendirmesi, onlan
tartisma edimcileri olarak gérmekte odaklagiyor. Gergekte, kar-
sit-egemen hareketler bu kamusal alanlar icerisinde Uretilmig-
tir. Bence, degisimi diigleyen egitimciler ve siyasal insanlar igin
temel sorun, bu hareketler igerisindeki bildirimlerden ve dene-
yimlerden gelisen yeni bir egemenlik tretimi anlaminda, sava-
stmin nasil kavranacaginda yauyor.

Elestirel bir egitimcinin gorevi, bu kamusal alanlann ve
toplumsal kurumlann gergek diinyasina yaklagarak, bir katlada
bulunmaktir. Egitimcinin baghica katkisi, bu hareketlerin uygu-
lamalan icerisindeki kuramsal ogeleri degerlendirmek olacak-
tir. Elestirel egitimci, insanlarin kendi uygulamalanna iligkin
kuramlan kendilerine mal edebilmeleri icin, bu uygulamalarda
ortik olan kurami ortaya gikarmalidir. O halde egitimcinin ro-
14, gergeklesen uygulamayr agiklamak igin toplumsal hareket-
ler diizeyine 6nyargih kuramlarla ulagmak degil, uygulamanin
icinde koklendigi kuramsal 6geleri kesfetmektir.



4
Insanlar Kendi Sézciklerini
Konusurlar: Eylemde Okuma-Yazma®

Kendimi bir kez daha, yetiskin okuryazarhig: stireciyle ilgili
diisiincelerimi yazmaya girigtigim bog bir kagida bakar buluyo-
rum. Bu konuyu yeniden ve yeniden kesfetmis olmam, ona ilk
kez yonelmeye basladigim zaman beni kusatan cogkuyu hicbir
bi¢imde azaltmadi. Yetigskin okuryazarligt gibi yasamsal bir dii-
sinceyle insan hicbir zaman tiikenmiyor. Yetigkinlerin nasil
okuryazar olduklan konusunda diisiinebiliyorum, yeniden dii-
stinebiliyorum ve hili ilizerinde diigiiniilmesi gereken yeni so-
runlann iginden ¢itkamamis olabiliyorum, sdyleyebilecegim ye-
ni seyler de her zaman olmayabiliyor. Ben okuma-yazmaya ilig-

*  Bu bélim, Dale A Koike'nin isbirligiyle Ingilizceye gevrilmigtir.

1 Bu Defterlerin her ikisinin, 6zellikle birincisinin, bu metinde tartigtlimayan
aynnudaki bir ¢bziimlemesi igin, bakiniz: Paulo Freire, "Quatro Cartas aos
Animadores de Circulos de Cultura de Sio Tomé e Principe,® A Questdo
Politica da Educacao Popular iginde. Ed. Carlos Brandao. Sao Paulo:
Editora Brasilience, 1980.
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kin olarak salt soyut kavramlar, yani onlan bi¢imlendiren uygu-
lamadan ayn kavramlar lizerinde diisiinmiiyorum. Tersine, oku-
ma-yazmay! iginde yer aldigim uygulama agisindan diistiniiyo-
rum.

Bu boliimdeki diigiincelerim, 1976'dan bu yana kanm Elza
ile birlikte yetiskin egitimine katkida bulunmaya calistigimiz,
Sao Tomé ve Principe Cumhuriyeti'ndeki yetigskin okuryazarhig
ile ilgili. Fakat, S3o Tomé ve Principe'teki yetiskin okuryazarlig
ile ilgili sorunlann odagindakilerden bazilanm tartismadan On-
ce, bu llke hiikiimetine bir danisman olarak ustlendigim ro-
limle ilgili baz1 gézlemleri sunmak istiyorum. Gerek Elza, ge-
rekse ben, bir danismani yansiz, her istege teknik bir bigcimde
soguk yanutlar veren ve kendini konuya adamamis bir kisi ola-
rak disiinemeyiz. Tersine, bir danigmanin roliintin uygulama
olduguna, bu uygulamanin ise, hangi alanda olursa olsun, siya-
sal olduguna inaninz. Bizim goriis acimza goére, danisman ile
onun adina ¢aligifi kurum arasinda bir uzlasmanin varolmasi
kagimilmazdir.

Benim i¢in, érnegin, o (lke insanlannin ¢ikarlanm temsil
etmeyen ve eylemi onlann yarunda olmayan bir hikiimetge
yuritiilen bir okuma-yazma kampanyasinda en kii¢tik bir igbir-
ligi yapmak bile olanaksizdir. Halkin haklarina olan saygim be-
ni, ortakhZimin kilik degistirmis bir "istila" ya da dayatma olma-
stna izin vermekten alikoyar. Bir 6én kosul olarak, ben daima o
hitkkiimetin ve benim ortak bir zemini paylastifimizi saglama
alinm. Bu ortak zemin uzerinde, siyasal goriigleri belirlerken
ve dogal olarak, goriis farkliliklanna izin verirken, uygulamam
beni, asla teknik bir bicimde ve olanaksiz olan yansiz regeteler
uygulayan bir gérevli degil, halkin bir yandag kilar.

Ben asla, 6grenenlerin okuma ve yazma tekniklerini elde
etmesine 6ncelik verme maskesi alinda, benden metni okuma-
y1, baglamt okumadan ayn siniflandirmami isteyen (ya da salik
veren) bir hitkiimete damisman olamazdim. Somut diinyanin
okunmasinu ve gozler 6niine serilmesini insanlarin dogal hakla-
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rt olarak kabul etmeyen bir hiikiimet, okumay: yaluzca meka-
nik bir diizeye indirger.

Elza ile benim kendimizi S0 Tomé ve Principe hiikiime-
tiyle ortak zemin tizerinde bulmamiz, kesinlikle sézcligli oku-
ma ile gercekligi okuma arasindaki bu devingen iligki igersinde
olmustur. Gergekte bu iligki, benim bu bélimdeki diisiinceleri-
min odak noktasini olugturmaktadir.

Sdo Tomé ve Principe'teki yetigkin okuryazarligi ve yanisi-
ra okuryazarlik sonrasina iligkin uygulamada igine girilen bii-
tlin ¢abalar, bu iligkiye yoneliyordu. Okuma-yazmanin baslan-
gi¢ agsamalarinda ya da okuryazariik sonrasinda olsun, Ogre-
nenlerin temel metinler olarak kullanmakta oldugu Halk Kultiir
Defterleri, maniptilatif sGylemlerle doldurulmus degildi.

"Halk Kultiiri Defterleri", bir ilk okuma kitaplan ve kitap-
lar dizisine verilen genel addir. Birinci okuma kitabi, 6megin,
iki boliimden olugmaktadir. Ikinci béliim okuryazarlik sonrasi
donemine bir girigtir. Birinci okuma kitabina bir pekistirme ola-
rak, "Ogrenmek icin Uygulama" ach verilen bir alistirma kitabi
vardir.

Okuryazarlik sonrasi déneme baglamaya ya da bu dénemi
6grenmeye iliskin olan tkinci Halk Kiiltiiris Defteri, kolay anla-
silir, fakat basite indirgenmemis bir dille yazilmigtir. Ulusun o
glnki tarihsel an'tyla bagintili olan gesitli konulan islemekte-
dir.

Bu metinler, 6grenenlerin elestirel merakina seslenmeye
ve okuyuculann metinle mekanik bir bigimde karsi karsiya gel-
mesini 6nlemeye ¢alismaktadir. (Baz1 6mekler bu bélimiin II.
kesiminde verilecektir.) Bu metinlerdeki dil kame¢ilayicidir, fa-
kat sloganlara indirgenmemigtir. Metin, okuma-yazma kampan-
yasinin amacint kargilamak igin, yani insanlann uluslannn ye-
niden yapilanigina etkili 6zneler olarak katimas: igin tasarlan-
mugtir.

Buna bagli olarak, bu metinler yansiz olamazlardi. Ger-
¢ekte, maniplilasyonun Kkargiti olup, 6grenenlerin kendilerinin
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aym zamanda 6zneler olduklanm bilme eylemine elestirel ve
demokratik kattbmlandir. Kisaca, yiizyillar boyu bagh oldugu
sémirge boyundurugundan kendini yakin zamanda kurtarmg
bir ulus olan Sdo Tomé ve Principe émeginde oldugu gibi, in-
sanlann toplumlarimi yeniden yaratma siirecine elegtirel ve ya-
ratict katihmlan, maniptilasyonun karsitidur.

Toplumun yeniden yapilanmasina bilingli katulim, ulusal
yasamun farkli diizeylerinde ve en farkh kesimlerde gerceklesir.
Bu zorunlu olarak, ulusun devrimci degisimine iliskin elestirel
bir anlayis1 gerektirir. S6zii edilen elegtirel anlayis da, gercekte
kendisine sayginlik kazandiran katulimca uygulama ile Uretilir.
Bu anlamda, okuma-yazma ve okuma-yazma sonrasi egitimin,
ogrenenlere, lUiretken soézciikler ve konular yoluyla, ulusal ger-
¢ekligin somut baglamlarina iliskin elestirel bir diisiinceyi ve
tistesinden gelinmesi gereken giigliiklerle, kamg¢ilayict durum-
larla birlikte yeniden yapilanmanin buglinkti durag: izerinde
diisinmeyi gerekli kilan bir stireci sunmas: gerekir.

Gergekte, yetiskin okuryazarh@ ve okuryazarlik sonrasi
egitiminin, ulusun yeniden yapilamisinin hizmetinde olmass; ta-
rihi giderek daha ve daha ¢ok kendi ellerine almak yoluyla in-
sanlann tarhlerini bigimlendirebilmelerine katkida bulunmasi
gerekir. Tarihi bigimlendirmek onun i¢inde varolmaktir, yalniz-
ca onun iginde temsil edilmek degildir. S6zgelisi yoksullar, "Sa-
l1 giinleri, saat 14.00'ten baslayarak iyi geceler denilmesine ka-
rar verilmigtir." diyen bir duyuruyu en ufak bir kaygt duymaksi-
zin, edilgen olarak kabul eden insanlardir. Boylesi bir eylem,
tarih icinde temsil edilen, fakat var olmayan bir halkin eylemi
olurdu.

Insanlar tarihlerini daha ¢ok bilingle yaparlarsa, kesintisiz
siiren 6zgiirlesme stirecindeki giigliikleri; ekonomik, toplumsal
ve kiiltiirel ¢evrelerde karsilasmak durumunda olduklan gig-
liikleri o kadar daha acik anlarlar.

Ulusal yeniden yapilanmanin, bagimsizhg1 kazanmak i¢in
gegilen ¢abalann ve silahli savagimin stiregi olmas: 6l¢lisiinde;



Insanlar Kendi Sdzciiklerini Konugurlar 115

halkin, toplumlanm yeniden yapilandirma, stre¢ iginde kendi-
lerini yeniden yapilandirma &devini tistlenmesi gerekir. Bu her
iki buytk 6devi Ustlenmezse, halk, tarihini yeniden yapmaya
katilmayi yavas yavag birakacaktir. Bu nedenle bu biiytik 6dev,
Sio Tomé ve Principe halkina ve devrimci 6nderlige tarihsel bir
meydan okuma olugturmaktadir. O halde, okuma-yazma ve
okuryazarlik sonrasi (egitim), gercek katlimci yollardan halk
seferberligine yabanci kalamaz. Bu seferberlik, olaganiistii bi-
cimde siyasal ve egitbilimseldir; o tarihsel meydan okumaya
yanit vermenin baslica aracidir. Boyle olmakla da, seferberlik,
gercek gelisim bilgisiyle donatir; ¢cok kii¢lik sorunlar tizerinde
odaklasan buyurgan sloganlar onun yerine gecirilemez.

Yetigkin okuryazarligi, gelisme slirecindeki ulusal yeniden
yapilanmanin bir anlatmidir. S6zctigli okuma ve yazma ile ger-
cekligi "okumayr" ve "yazmay1" 6grenme siirecine adanmig bir
bilme eylemidir ve siyasaldir. Okuryazarlik sonrasi egitim, oku-
ma-yazma ile baslatilan ayri bilme eyleminin derinlemesine bir
stiregidir. Ote yandan, okuma-yazma ve okuryazarhk sonrasi
egitim, yeniden yapilanmay: giidiilleyen uygulamalan olugstur-
maktadir.

Bir okuma-yazma kampanyasi, ulusal gergekligi biitiin
gugcliikleriyle birlikte tartismak ve insanlarin toplumlannin yeni-
den yaratilmasina siyasal katthmlan konusunu 6ne atmak yeri-
ne, "ba-be-bi-bo-bu" hecelemesi ¢evresinde gelistirildigi zaman
hatali sGylemler yaratir. (Bu durum, diinyanin her tarafindaki
bircok okuma-yazma kampanyasinda olagelmigtir.) Bu, Sio
Tomé ve Principe halkini tarihleri icinde yalmzca temsil etmek
olurdu. Tersine, Sd0 Tomé ve Principe'te gergeklesiyor olan
sey, gercekligin lzerindeki oOrtliyl kaldirmaktir. Hitkiimetin
kendisini adamig oldugu egitsel yaklasim, dogrulan agiga ¢ikar-
mak ve onlan yéneten sinif yaranna saklamamakur.

Bu okuma-yazma kampanyasinin temel konulan gsunlardur:

e caligma stirecinin ve Uretici eylemin kendi karmagiklig
icinde kavranmasi;
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e {retimi 6rgiitleme ve gelistirme yollan;

¢ teknik egitime olan gereksinim (dar ve yabanalagtina
bir uzmanlagmaya indirgenmeden);

e kiiltlirin ve onun roliiniin, yalmzca &zgiirlesme siire-
cinde degil, fakat ayni zamanda, ulusal yeniden yapilanma
icinde kavranmasi;

e savunmasi bagka kultiirlerin katkilanm agik¢a yadsima
anlamina gelmeyen, kiiltiirel kimlik sorunlan.

Bunlann hepsi, okuma-yazma egitimindeki s&zciiklerin
¢ogunlugunun yoneldigi temel konulardir.

Bu konular, bir ilk okuma-yazma evresinin baglangici
olarak, olanak oldugu her zaman, tarugilmak durumundadir.
Okuryazarlik sonrasinin Halk Kiiltiirti Defterlerindeki metinler-
de daha sorunsal olarak tanitiimalidirlar.

Bu boltimiin bos sayfalarin1 yavas yavas doldururken, dii-
stincelerimle Sdo Tomé'ye gidiyorum ve géziimde, kampanya-
da esgiidiimctilik yapan arkadaslanmin her zamanki egliginde
kirsal ve kentsel yorelerdeki Kiiltiir Cemberlerini Ziyaret edigim
canlaniyor. Bu ziyaretler sirasinda, bazi basansizliklar yanisira,
kaulimcilann siyasal ve egitbilimsel uygulamalannin en olumlu
y6nlerini; yani gruplann entelektiiel gelisimini, metinleri oku-
ma ve gercekligi kavrama yeteneklerini kesfediyorduk. Bir se-
ferinde Monte Mario adl kiigik bir balikgi toplumundaki bir
Kiiltiir Cemberini ziyaret etmistik. Bonito (giizel anlamina ge-
len bir baligin ad1) terimini bir tiretken sézciik olarak almiglardi
ve Onlerinde bir kodlama olarak, kiigiik kasabalanm kendine
ozgli bitkiler diinyastyla, tipik evleriyle, denizdeki balike ka-
ytklanyla ve bonito avlayan bir balik¢iyla resmeden anlatimsal
bir tasarun vardi. Ogrenenler sessizlik icinde bu kodlamaya ba-
lkayorlardi. Iglerinden dordii ve hepsi bir anda, sanki bunu yap-
mak igin 6nceden sozlegmisler gibi, ayaga kalktlar ve kodla-
manin asith oldugu duvara dogru yiiriidiiler. Sonra pencereye
dogru gittiler ve disanya baktlar. $agtrmigcasina dnce birbirle-
rine ve sonra yeniden kodlamaya bakarak, style dediler: "Bu
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Monte Mario. Monte Mario igte bdyle bir yer ve biz bunu bilmi-
yorduk." Kodlama araciliiyla bu kaulimcilar kendi diinyalanna
belirli bir uzakhktan ulagmayi bagarabildiler ve onu algilamaya
bagladilar. Bu, sanki onlar kendi diinyalanm daha iyi tantmak
uzere onun disina gikiyorlar gibi birgeydi. Aym1 6gleden sonra
bunu izleyen saatlerde Kiiltlir Cemberinde farkli bir yasanulan
oldu. Monte Mario ile olan dokunulmaz yakinliklanimi asip
onun digina giktilar ve dzneleri gbzlerken, varoluglannin kiigiik
diinyasi ile yiiz ylize geldiler.

Bu Kiiltir Cemberlerinde (bazen kuramsal olarak yoneldi-
gim baglam) merakl ve elegtirel bir 6zne olma tutumu, okuma-
yazma siireci icin temel bir baglangi¢ noktasidir. Doniigim sii-
recindeki gergeklik ile toplumsal uygulamamn ¢6ziimlenmesin-
deki bu elegtirel etkinlik alistirmasi, 6grenenlerin, okuryazarhk
sonrasi evredeki bilme eylemine daha derinden niifuz etmeleri-
ni ve kendi yagam bigimlerine karsi1 daha meraklt bir tutum ta-
kinmalanm olanaklh kilmaktadir. Bu elegtirel tutum, kisinin
kendi yasantisiu ve aym zamanda bu yagsantimn arkasindaki
gerekgeleri sorgulayan bir tutum olarak nitelenir.

Okuma-yazma evresinde ¢aba gosterilen sey, ¢6ziimleme
alundaki gergekligin derin kavramgt degildir; bilinecek olan
konu ile giidiilenen; bilginin 6zneleri olarak, 6grenenlerin eles-
tirel yetenegini uyaracak olan merakli bir tutumun gelistirilme-
sidir. Onemli olan, arastiran &zne ile bilinecek nesne arasindaki
bu iligki ile ilgili dizgeli yagantidir. Bu iligki, 6grenenlere, uygu-
lamanin sagaltilacak (hastalan) kisileri ve egitimcilerin agizla-
rindan ¢ikan sozciiklerin salt alictlan olarak bakildigi zaman or-
taya ¢ikmaz. Bu durumda, dgrenenler kendi sozlerini séyle-
mezler.

Boylesi bir projenin gelismesinde hergey kesinlikle gullik
gulistanlhik degildir. Bu 6zellikle bagimsizligim tam da yeni ka-
zanmis olan bir tilkede béyledir. Bu tlkenin halk: ve énderleri
muazzam gugliiklere, 6megin baglica dig satim mali olan kakao
icin uluslaras: fiyat degismelerine g6giis germek zorunda ol-
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muslardir. Yine, ylizyillar stiren sémiirgeciligin olumsuz kalinti-
s1 olarak, ulusal yeniden yapilanmada gereksinim duyulan go-
revleri iistlenebilecek yetismis personel yoklugu ile basetmek
kolay degildir.

Yetigkin personelden ve maddi kaynaklardan yoksunluk,
dogal olarak, yetigkin okuryazarhiina yeterince yansimakta
olup, okuma-yazma programinin hem planlamasinda, hem de
uygulamasindaki engelleri olugturdu. Bu nedenledir ki, 6nceki
egitim bakani olan Mario Amorim, al¢akgoniillii fakat gercekgi
bir program se¢imi yapti: Bu, S3o Tomé ve Principe'te okumaz-
yazmazhii ortadan kaldirirken insanlann kendi s6zlerini soyle-
meyi dgrenmis olacaklann umuduyla, dort yil stireyle uygula-
nacak olan bir program olacakti.

i

Bu boliimiin I. kesiminde birka¢ kez hem okuma-yazma,
hem de okuryazarlik sonrasi evreler icin gelistirilen gerecin
kamgilayic1 olmasi ve buyurgan olmamas: gerektigini soyle-
dim. Bunun Sio Tomé ve Principe'te nasil yapildigini goster-
mek icin, burada, okuma-yazma evresindeki alisuirma kitab:
olan "Ogrenmek icin Pratik"ten pargalar ve okuryazarlik sonra-
st evredeki tkinci Halk Kiiltiirii Defterinin bazi metinleri 6rek-
lenecektir.?

"Ogrenmek icin Pratik"in ilk agamasi, iki kodlamayr (fotog-
raft) icermektedir: Birincisi, S30 Tomé'nin harika koylanndan
birinin ve yizen bir grup geng insanun fotografy; ikincisi, kirsal
bir bélgenin ve ¢alisan bir grup gencin fotografi. Yiizen gengle-
rin resminin yaninda "Ylzmeyi 6grenme, ylizme ile olur."

2 Bakmiz: D.Merril Swert, "Atastzleri, Meseller ve Egretilemeler-Freire'in
Kodlama Kavraminin Afrika'ya Uygulanmasi," (Proverbs, Parables and
Metaphores-Applying Freire's Concept of Codifications to Africa,) Con-
vergence 14, sayu: 1, 1981.
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yazilmustir. Calisan genglerin resmi yaninda da "Calismayr 63-
renme, ¢aligma ile olur." yazihdir. Ve sayfanin alunda: "Pratik
yaparak, daha iyi pratik yapmayi 6greniriz." timcesi vardir.

Alistirma kitabimin ilk sayfasi (bu sayfa, okuma-yazmayi
6grenecek olanlann halen kisa tiimceleri okuyabilir durumda
olduklan zaman kullanulir) egitimciye ve egitime katidanlara,
bilgiyi elde etmede uygulamanin 6nemi lizerine bir diigiince
sunmaktadir. Burada pekistirilen sey, insanin toplumsal nitelik-
te bir uygulamaya katilarak tepki vermesi 6lgiistinde bilgiye sa-
hip oldugu temel fikridir.

Alisirma Kitabinin ikinci sayfasi uygulamanin 6nemini pe-
kistirir. Sunu soyler:

Kisinin yiizmeyi 6grenmesi pratik yaparak oluyorsa,
Kiginin ¢aligmay1 6grenmesi pratik yaparak oluyorsa,
Ve vine kisinin okumay: ve yazmay: 6grenmesi pratik ya-
parak oluyorsa,
Haydi 6grenmek igin pratik yapalim
ve daha iyi pratik yapmak amaciyla 6grenelim.
Haydi okuyalim:

Halk

Radyo

Saghk

Matabala*
Haydi yazalim:

Bu pasaji izleyen bos alan, okuryazar olmay: 6grenenlerin
kullanmasi1 igin birakilmistir. Alisirma  kitabinda tasarlanan
yontemden yararlanarak egitimci, egitime katllanlan Onerilen
sozclikler kullanarak kendi istedikleri ve basarabilecekleri sey-
leri yazmaya kigkirtmalidir.

7. sayfada, biraz daha uzun bir metin icinde, uygulama
sorununa yeniden déniiliir:

* Matabala, S0 Tomé mutfaginda yaygin olan bir patates yemegidir.
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Antonio, Mario, Pedro ve Fatima nasil okunacagini ve ya-
zacagim biliyorlar.

Onlar, okuma pratigi yaparak okumay: 6grendiler.

Onlar, yazma pratigi yaparak yazmay: 6grendiler.

Ve insan pratik yaparak 6grenir.

Haydi yazalim:

Bir kez daha, sondaki bos alan, okuryazar olmay: 6gre-
nenlere kendilerini yaz ile anlatma riskini almaya bir ¢agn ola-
rak aynlmistir. Ahstirma kitabi boyunca, en basindan sonuna,
ogrenme stirecindekiler yazma ve okuma uygulama yaparak
yazmaya ve okumaya siirekli kamgilanur. Eger yazma uygula-
ma yapmaksizin yazmak olanaksiz ise, o zaman Sio Tomé gibi
en baskin bicimde sizel bellegin varoldugu bir kiltirde, kalta-
re o anda oldugu gibi sayg1 gdsteren bir okuma-yazma progra-
munin, hem okuryazar olmay: 6grenenlerin s6zel anlatimimu
(minazaralar, 6ykilerin anlatimi, olgulann ¢6ziimlemesi icin-
de) uyarmasi ve hem de insanlan yazmaya da baslamak i¢in
kamg¢ilamasi gerekir. Okumak ve yazmak, dili anlamay: ve ona
egemen olmay: temsil eden, ayni siirecin birbirinden aynlamaz
evreleridir.

11. sayfada daha karmagik, fakat daha az kapsamli bir
metin sunulur. Bu metin sémiirge yagamina iliskin durumlar ve
simdiki ulusal yeniden kurulus asamas ile ilgilidir. Metin, ulu-
sal yeniden kurulusun odagindaki konulan iceren bazi s6zciik-
lerle agilmaktadir.

Sayfa soyle baglar:

Haydi okuyalim:
Okul
Plantasyon*

* Bir iliretim birimi; 6érnegin bir kakao plantasyonu. Bagunsizlik 6ncesinde,
sahiplerinin genellikle Lizbon'da yasadig1 yetmis bes kadar ¢iftlik vardi. Ba-
gunsiz devletin ilk eylemi bu giftlikleri ulusallagtrmak oldu.
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Toprak

Ekim

Uriin
Bapgimsizhktan o6nce, halkimizin ¢ogunlugunun okullar
yoktu. Ciftlikler, ekim yapilan topraklan ile birlikte, somir-
gecilere aitti. Calismamizin lirini de onlannd:. Bagimsiz-
liktan bu yana, artik hergey farkli. Cocuklanmuz icin daha
¢ok okulumuz var ve insanlar dgrenim yapmaya bagladilar.

Haydi yazalim:

Ulkenin iginde bulundugu kiltiirini hala dikkate alarak
ve yalmzca bu metinle degil, biitlin metinlerle iligkili olarak ko-
laylagtincilara 6nerilen bir nokta, bir parcay: katilanlann dnce
sessiz olarak izleyecekleri bigimde, yiiksek sesle ve yavas ya-
vas okumalaridir. Sonra dgrenenler belirli bir siire sessiz oku-
malanm siirdirmeli, arkasindan birer birer yiiksek sesle oku-
maya baglamalidir. Hangi metin olursa olsun, okuma bittigi za-
man, onunla ilgili bir tartisma kaginilmazdir.

Ogrenme stirecindekileri elegtirel olarak okumaya ve yaz-
maya kamgilamay: siirdiirmek igin girisilen, aym zamanda on-
lann sozel anlatitmini 6zendirmenin de stirdiirildigi bir ¢aba
icersinde, 12. sayfada Onlerine asagidaki aligtirma konulur:

Her zaman 6grenmek icin pratik yapmak

ve
daha iyi pratik yapmak amaciyla 6grenmek.
Haydi okuyalim:

Capa

Dikim

Kaynak

Bilgi
Uretici ¢aligma bilginin kaynagidir. Capa ile biz tarlalan
dikime hazirlanz ve yeni bir llkeyi inga etmeye yardim
ederiz.
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Bizim ¢ocuklanmiz ¢aligarak 6grenmelidir.
Bizim okullannmiz ¢aligimanin okullar olmahdir.

$imdi okudugun metin hakkinda yazmay: dene.
Tipki konustugun gibi yaz. Insan pratik yaparak 6grenir.

Alisurma kitab: incelenecek olursa, dgrenme siirecindeki-
lerin elegtirel algisim kamg¢ilamanin nasil giderek, sayfa sayfa,
yazmay: denemelerine ¢agn ile birlikte gelistigi kaydedilecek-
tir. Oysa eger yazih s6zciik bir kiiltiiriin verili bir aninda yaban-
c1 ya da hemen hemen yabana ise, onu zamam gelince talep
edecek olan altyapisal déniisiimlerden 6nce ya da bu doni-
sumlerle eg zamanl olarak yazili sézciigii tamgturmak bu kadar
kolay bir is olmaz. Yine de, bazen, yazil dilin 6gretilmesi erte-
lenemez.

Olmak ve sabip olmak yiklemlerini simdiki zaman kipi
icinde tanutan bazi alisirmalardan sonra, ancak bir yiklemin
ne oldugunun herhangi bir tanimimu yapmaksizin ve onlann
kip, zaman ve sahis ¢ekimleriyle ilgili herhangi bir kuramsal in-
celemeye girmeksizin, 6grenme siirecindekilerin elegtirel yete-
neklerinin bir kez daha kamgilandis 17. sayfaya ulagilir.

Biz hepimiz birgeyler biliriz. Hepimiz bir seylerden haber-
siziz.
Bu nedenle, biz daima 6greniyoruz.*

Haydi okuyalim, diiginelim ve tartisalim.

Azimle ¢alisarak, biz daha ¢ok {iretiriz.

Daha ¢ok ireterek, bizim olan topraklarda, insanlarin mut-
lulugu icin zenginlikler yaratinz.

MLSTP ile birlikte (Sdo Tomé ve Principe Ozgiirlilk Hare-
keti) biz herkesin hepimizin refahi i¢in katildig bir toplu-
mu kuruyoruz. Bizim, egemen bir azinhk tarafindan ¢o-

* Karg1 sayfada "Hig kimse her geyin bilmezi degildir. Ne de hig kimse her ge-
yi bilir." yazilidir.
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gunlugun sémurilmesi sistemini geri getirmeye ¢aliganlara
karg1 dikkatli olmamuz gerekiyor.

Simdi okudugunuz ve tartigiginiz sey hakkinda yazmaya
¢alhigin.

20. ve 21. sayfalarda, dilbilgisi kurallan y6niinde herhangi
bir inceleme yapmaksizin kisisel 6zne ve nesne adillanrun kul-
laumini 6rnekleyen testler bulunmaktadir. 20. sayfada:

Haydi okuyahm.*

Ulkemiz konusunda kaygi duyanm. Carlos, Mario'ya bir
kitap ve bana da bagka bir kitap verdi. 1ki giin sonra, Car-
los benimle konugmak icin ¢iftlige geldi.

Ben senin arkadaginim, seni seviyorum. Bu kitabi al, sana
veriyorum.

O (erkek), calisma igin erken kalkar.

O (erkek) bazen kendisiyle, kendisi hakkinda, kendisi i¢in
konusur.

O (kadin) da, kendisiyle konugur. Onlar bir gelecek kur-
mak igin caligirlarken, aym zamanda insanlann gelecegi
hakkinda digiintrler.

Ben onu (erkek) ya da onu (kadin) gérdiigim her zaman
onlarla onlann 6grenimleri hakkinda konugurum.

Ben, beni, bana, .... e dogru ( -a, -ye, -ya; bir yone dogru),
benim igin, benimle.

Sen, siz, size, sizin, sizin igin, sizinle.

O (erkek), o (kadin), kendisi, kendisine, kendisinin, kendi-
si icin, kendisiyle, ona (erkek), onun (erkek), onun (ka-
din).

Asagidakiler ile tiimceler yazin:

Beni, seni, benimle, sana, bana.

* Ayrag iginde adillanin cinsiyetine iligkin verilen agiklamalar, 6zgiin metinde
olmayip geviren tarafindan konulmugtur.
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Sayfa 21 de:

Haydi okuyalim:

Biz birgok 6zverinin kargiliginda bagimsiz olduk. Birlik ile,
disiplin ile ve galisma ile bagimsizligimizi saglamlasuriyo-
ruz. Bize kars: olanlan piskiirtityoruz ve bizimle dayanig-
ma gosterenlerle bir araya geliyoruz.

Siz, sbmurgeciler, sdmiirli gliciniiziin sonsuz oldugunu
diiginmekle yanildiniz. Size gore, sdmiiriilen giigsiiz kitle-
lerin sizin glicliniize kars1 miicadelede bir gli¢ olacaklarina
inanmaniz olanaksizd:.

Siz, bizim olan hemen hergeyi bizden aldiniz, fakat bi-
zim 6zgur olmak i¢in kararli istencimizi bizden alamadiniz.

Maria, Julieta, Jorge ve Carlos - Onlar tretimi arttirmak
icin ugragtlar. Onlar daima kendileriyle birlikte utkunun
kesinligini getirdiler.

Biz, bize, bizimle.

Siz, size, sizinle.

Onlar, onlar, kendileri, kendilerine, kendilerinin, kendi-
leri igin, kendileriyle birlikte, onlara, onlan, onlari.

Bunlaria tiimceler vazin:
Bizi, bize, onlara, bizimle.

22. sayfada pek ¢ok halk &ykiilerinden biriyle kargilagti-
niz. Halk Oyktileri, hild bagat olarak stzel bir bellege sahip
olan kiltirlerde kugaktan kusaga geger ve kugkusuz egitbilim-
sel bir rolleri vardir. Bu kiiltiirlerde egitimin kuramsal boyutu
biraz da, halk dilinin zenginliklerinden biri olan egretilemenin
kullanuldign bu dykiiler yoluyla gergeklesir.

Halk egitimi bu oykiilere yabanct kalamaz. Bunlar yalniz-
ca egemen ideolojiyi degil, onunla kangmns olarak, halkin diin-
ya goriiglerine iliskin gériintimleri de yansitir. Ashinda diinyaya
iligkin bu tasanmlar, o ideolojinin saf bir taklidi degildirler. 22.
sayfadaki 6ykii okundugunda insan, s6zel anlaum yoluyla za-
ten bildigini yazili bicimde kavramaktadir. Arkasindan 23. say-
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fada, bir sonraki metni kendileri yazabilmeleri igin, okuryazar
olma siirecindekilerin 6nline bir meydan okuyusla ¢ikilmakta-
dir:

Sen, yoldas, simdi daha 6nce yaptugindan daha fazlasini da
yapabilirsin. Simdi kisa dykiler yazabilirsin. Fakat yazma-
dan 6nce, ilk olarak onun uygulamas: hakkinda distn.
Oteki yoldaglarla birlikte yapugimz ¢aligma hakkinda dii-
gtin. Toprag: nasil igledikleri, nasil ektikleri, nasil hasat et-
tikleri hakkinda disiin. Onlann ciftliklerde ya da fabrika-
larda kullandiklan araglar hakkinda disiin.

Eger sen, yoldas, balik avliyorsan; denizde, a¢ik sulann
tizerinde, kiyidan uzakta, ekim alanlanndan uzakta gegirdi-
gin saatler haklunda digun. Balikgillann Sykileri hakkinda
disiin. Buyik anne-babalarinizin giinlerinden isittigin &y-
kiler hakkinda diigtin. Sonra, tipki konustugun gibi yazma-
ya ¢ahg. 1k dykiyii yazdigin zaman géreceksin ki ikinciyi,
Ugiincliyti ve baskalarini da yazabileceksin.

Pratik yapmakla insan 6grenir.

Haydi pratik yapalim.
Haydi slk oykindzi yazin.

Izleyen sayfada, okuryazar olma siirecindekilere halk &y-
kiilerini yazmalan onerilmektedir, ki bunlarla en sonunda bir
antoloji doldurulabilecektir. Metne bakiniz:

Eger siz, yoldaglar, birgok dykiiler yazarsaniz, giin gelir bi-
zim halkimiz tarafindan anlatilan Sykiilerle dolu biiyiik bir
kitap yaratinz. Bizim gegmigimizi, bizim halkinuzin miica-
delesini, sdmiirgecilere direnigimizi anlatan 6ykuler. Bizim
geleneklerimizi, bizim danslarinuzi, miizigimizi, eglencele-
rimizi anlatan Sykiiler. Bugiiniin ulusal yeniden kurulug sa-
vagimin anlatan Oykiiler. Bizim tarihimizin pargalan olan
oykiler.

Son olarak, Alistirma Kitab: agagidaki metinle bitmektedir:
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Siz, yoldaslar, bu Aligtirma Kitabinin sonuna geldiniz. Aym
zamanda Birinci Halk Kiilttirii Defterinin de sonuna geldi-
niz.

Yoldaslar, siz, okumay1 ve yazmay: pratik yaparak, bi-
zim halkimizi ilgilendiren konulan tartistiginiz sirada ayni
zamanda okumay: ve yazmayl dgrendiniz. Okumayi, "ba-
be-bi-bo-bu" hecelerini ezberden akilda tutarak, "ta-te-ti-
to-tu” yu basitge yineleyerek ogrenmediniz. Okumay: ve
yazmayi 6grendiginiz sirada, yoldaslar, siz, ulusal yeniden
kurulugu, Gretimi, sagligy, birligi, disiplini ve bizim halkimi-
zin ulusal yeniden kurulugtaki ¢aligmasimi da tartistiniz.
MLSTP hakkinda, onun halkin 6nciiliigi igindeki rold ko-
nusunda soylegtiniz.

$imdi, yine beraberce, insanin pratik yaparak égrenece-
gini hi¢ unutmaksizin, daha ¢ok bilmenin pesinde ileri bir
adim daha atacagiz. Haydi halen bildiklerimizi daha iyi bi-
lelim ve hila bilmedigimiz bagka seyleri de bilelim. He-
pimiz birgeyler biliyoruz. Hepimiz birseyleri hi¢ bilmiyo-
ruz. Bu ylizden, daima 6greniyoruz.

Daha ¢ok bilmek i¢in aragirma ¢abasi, sliregiden sava-
sim iginde stirer.

Utku bizimdir.

Haydi simdi Ikinci Halk Kiltiirti Defterini gorelim.

Okuma ve tartisma metinler
(Dilbilgisine Basglangi¢)

Bu defterin metinlerini ¢6ztimlemeye, daha dogrusu agik-

lamalanyla 6rneklendirmeye baslamadan énce; uygulamanin,
Aligtirma Kitabi ve tkinci Halk Kiiltiirti Defteri ile iligkili olarak
sahip oldugumuz planlan nasil degistirdigine igaret etmek
onemli gériiniiyor. Onceki gere¢ okuma-yazma evresindeki bi-
rinci defteri pekigtirerek, 6grenme stirecindeki kisiye bir destek
olarak tasarlanmuis; ikinci defter okuma-yazma sonrasindaki ilk
agamanin temel kitabi olarak diigiiniilmiistii. Zaman iginde bu
son rolin Alisirma Kitabina distigiinin ayudina vanld: ve
ikinci defter okuma-yazma sonrasinun daha ileri bir diizeyinde,
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4. sayfanin altinda belirtilen &teki defterler ile birlikte, kullaml-
maya baglandi.3 Ikinci defter agagidaki metinle baglamaktadir:

Girig

Nk Halk Kiiltiri Defteri ve Aligirma Kitabi ile okumayy,
okumantn uygulamas: i¢inde 6grendiniz. Yazmayi, yazma-
nin uygulamasi iginde 6grendiniz. Okumay: ve yazmanin
uygulamasint yaparken, ayn1 zamanda halkimiz ilgilendi-
ren konulan tartigmanin uygulamasini da yaptiniz.

Bize gore, hallimiza yalnmizca "b + a = ba"y1 6gretmenin
anlami yoktu. Okumay1 ve yazmayi Ogrendigimiz sirada
dogru bigimde diginmeyi 6grenmek de o kadar 6nemli-
dir. Dogru disiinmek igin, calismadaki uygulamamz hak-
kinda digtinmeliyiz. Gunlik yasamimiz hakkinda diigiin-
meliyiz.

Okumayi ve yazmay: 6grendiimiz sirada; sémirenler
ya da sOmirilenler olmaksizin, bir ¢aliganlar toplumunu,
adil bir toplumu yaratma miicadelemizi daha iyi anlamak
i¢in, sodmirgeci somurisinin ne oldugunu, bagimsizlii-
mizin ne anlam tagidigint daha iyi anlamaya g¢aligmak
onemlidir.

Yazmak i¢in okumayt 6grenmek, sézcuklerin "agiz do-
lusunu” onlan daha sonra yinelemek i¢in animsamak degil-
dir.

Bu Ikinci Halk Kiiltiiris Defteri ile halen bildiklerinizi
pekistirebilecek ve bilginizi arttirabileceksiniz. Bu, ulusal
yeniden kurulus savagimi igin gereklidir. Bu nedenle siki
ve disiplinli ¢aligmalisiniz.

Metin iginde gordiigiiniiz bir s6zciigiin anlamini bilmi-
yorsaniz, bu defterin arkasindaki sdzliipe bagvurun. Ara-
diginiz sozciik orada yoksa bir yoldaga sorun ya da bir
kiiltiir danigmantyla konugun, o da yine sizin yoldasinizdir.

3 Bu Defterle nasil calisilacagi konusunda, yine bakimz: Freire, "Quatro
Catras."
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Sozlugl tarutan sdzciikler kamgilama sozciikleridir, yer
gostermeyle ilgili sdézctikler degil.

Bu sozliikte, bu defterin farkli metinlerinde gériilen bazi
sozciklerin ve sOzcilk kiimelerinin anlamlanini bulacaksi-
niz. Sozliikk, metinleri kavrama ¢abanizda iginize yarayabi-
lecek bir destektir. Clinki metinler, sanki bunlar yalnizca
"okuma dersleri"ymisg gibi, basitce okunmak igin degil, ¢ali-
stlmak icin yazilmuglardir. Tek bagina sozliik giigliklerinizi
¢Ozmez. SOzliigl anlamak icin ¢alismaniz gerekiyor.

Tkinci Halk Kiiltiirii Defterinde secilen ilk konunun ¢alig-
ma eylemi olmas: rastlant eseri degildir. Bu konu, konularin
cogunlugunda oldugu gibi, iki kesimde sunulmugtur. Bu kita-
ba, ¢alisma eylemi izerine bir tartismay: kigkirtmakla baglamak
gerekli goriinliyordu ve bu eylemin anlami basit bir 6ykiyle
iliskilendirmek yoluyla 6grenilebilirdi.

Inceleme Eylemi: I

Butiin gece yagmusti. Topragin en algak kesimlerinde ¢ok
biytik su birikintileri olugmugtu. Belirli yerlerde zemin &y-
lesine suya batnust ki, gamura doniismiigtii. Zaman zaman
insanin ayag1 kayiyordu. Bazen de kaymak yerine, topuk-
larina kadar ¢amura saplaniyordu. Yiriimek zordu. Pedro
ve Antonio, bir kamyonda, kurulanacaklan yere dogru ka-
kao ¢ekirdekleriyle dolu sepetleri tagiyorlardi. Belirli bir
noktada kamyon 6nlerindeki bir ¢amur ¢gukurunu gegeme-
di. Durdular. Kamyondan indiler. Camur ¢ukuruna bakti-
lar; bu onlar igin bir sorundu. Uzun bilekli botlariyla saki-
narak, iki metre ¢amuru gegtiler. Camurun kalinligint his-
settiler. Onun iizerinde dugiindiler. Sorunu nasil ¢ézecek-
lerini tartigtilar. Sonra, bazi kayalann ve kuru aga¢ dallari-
nin yardinuyla, kamyon tekerleklerinin bataga saplanmak-
s1zin Uzerinden gegebilmesi igin gerekli dayaniklilip1 olug-
turdular.
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Pedro ve Antonio inceleme yaptilar. Cozmek zorunda
olduklan sorunu anlamaya ¢alistilar ve ivedilikle bir yant
buldular: Insan yalnizca okulda inceleme yapmaz.

Pedro ve Antonio ¢algirlarken, inceleme yaptilar.
Inceleme yapmak bir problem kargisinda ciddi ve aragtirict
bir tutum iistlenmektir.

inceleme Eylemi: I

Nesneleri ve olgulan anlamak i¢in arastirmadaki bu merak-
I ve ciddi tutum, inceleme eylemini karakterize eder. In-
celemenin, az 6nce goérdigiimiiz, Pedro ve Antonio'nun
omeginde oldugu gibi, igimiz sirasinda ve yerinde yapilma-
sinin dnemi yoktur. Bizim Kiltir Cemberinde yaptiginuz
inceleme gibi, bagka bir yerde ve zamanda yapilmasinin da
onemi yoktur. Gozledigimiz nesneleri ve olgulan anlama
¢abasinda inceleme, daima ciddi ve merakli bir tutumu ge-
rektirir.

Okunacak bir metin incelenecek bir metindir. Incele-
necek bir metin yorumlanacak bir metindir. Eger biz bir
metni, dikkat gtnieksizin, meraksiz olarak okursak; ilk giig-
likte okumayr durdurursak, onu yorumlayamayiz. Eger
Pedro ve Antonio bir ¢amur ¢ukuru ylzinden ¢aligmay:
yuritmeyi durdursalard, o ¢iftlikteki kakao gekirdekleri yi-
ginina ne olurdu?

Eger bir metin gii¢ ise, onu anlamakta diretin. Antonio
ve Pedro'nun ¢amur ¢ukuru sorunuyla ilgili olarak yapuk-
lar1 gibi onunla ugragin.

Inceleme yapmak disiplin ister. Inceleme yapmak kolay
degildir, ¢iinki inceleme yapmak yaratmak ve yeniden ya-
ratmaktir, bagkalannin soyledigini oldugu gibi yinelemek
degildir.

Inceleme yapmak devrimci bir gérevdir!

Bu metnin inceleme eylemiyle olan ilgisi apagik goriini-
yor. Omegin, her zaman belirgin olmasa da, incelemenin yal-
mzca okulda yapildigina iliskin ideolojik inangla savagarak.
Okul, bu bakis agisindan, bilginin iginde gelistigi yuva (mat-
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riks) olarak distintlebilir. Akademinin disinda hi¢bir bilgi
olmadigina ya da var olan bilginin diizeyinin diisiik olduguna,
entelektiielin incelikli bilgisiyle bir iligkisi olmadigina inanilir.
Oysa, gergekte, bu hor gorillen bilgi, "deneyimden olugmus bil-
gi", halk tarafinda daha incelikli bir bilginin yaratilmasina y6ne-
len herhangi bir halk egitimi ¢abasinda baglangi¢ noktasi ol-
mak zorundadir. Akademiye iligkin bu séylence, egemen ideo-
lojinin bir anlaumi iken, ¢ok az "okuma"lan olmasi ya da hig
olmamasiyla ilgili duygulan yiiziinden, halki derinden etkiler.

O halde, somut gergeklik icindeki uygulama etkinligine
(ne kadar yalin da olsa, teknik bir entelektiiel boyuttan higbir
zaman yoksun olmayan etkinlik®) bilgi treticisi olarak dnem
vermek gerekli olmaktadir. Toplumsal ve bireysel 6zyap1y: in-
celeme eylemi, 6znelerin onun ayirdinda oluslanndan bagim-
s1z olarak ¢alisir. Temelde, diinyayla yiiz yiize gelen 6znenin
merakl bir eylemi olan inceleme eylemi, bir varolus bigiminin
anlaumudir. Insanogullan toplumsal, tarihsel varliklar olduklan
icin, yapicaidirlar, donistiinictidiirler; yalnzca bilmezler, fakat
aym zamanda bildiklerini de bilirler.

Aynca, gozlem altindaki nesneye iliskin bu merakin, nes-
nenin yalmzca goriintisiine gére betimlenmemesini gerektiren
bir kavrayis istedigini, bizi nesnenin ya da olgunun varlik ne-
denini aragtirmaya yonelttigini de belirtmek gerekir

Inceleme eylemi konusundaki bu metinde gériilen bir
baska zihinsel ugras, defterin bagsindan sonuna degin varolan
bir zihinsel etkinlik, insanlann halen bildikleri seyi daha iyi

4 Bu kendini kiiciik gérmenin iistesinden, kendileri icin temel olan savlar
gevresinde harekete gegen genig halk kesimlerinin bunlan somutlagtirmak
icin orglitlenm:=leri oSlgisiinde kendilerini saran bir giivenlik ve 6z-giivet
duygusunu kazanmalanyla, gelinebilir. O zaman bilmeye ve daha ¢ok bil-
meyi istemeye baglayabilirler.

5 "En mekanik ve en agir calisma da olsa, her fiziksel caliymada, asgari bir
teknik nitelik ya da asgari bir yarauci entelektiiel etkinlik her zaman var
olur." Antonio Gramsci, Cuadernos de la Carcel: Los intelectuales y las
organizacio de la cultura. Mexico D.F.;Juan Pablos Editor, 1975, s.14.
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bilme hakkina sahip olduguna yapilan géndermedir. Bu onla-
rin uygulama yapmasim kolaylagtirmak (kismen 6grenilen ve
aciklanan olgulara iliskin daha ince bir anlayis getirmek) igin-
dir. Boylece, hila neyi bilmediklerini bilebilsinler. Bu siiregte,
halk kitlelerinin yapma, diiglinme, bilme ve yaratma yetenekle-
ri dikkate aliir. Olgular sanki sonuglanmis, sert ve sindirilme-
ye hazir olmuglar gibi, bu olgulann daha incelikli aciklama-
lanini insanlarn eline sunmaktan ya da aktarmaktan s6z edile-
mez. Biri onlan uyarmak ve onlara meydan okumakla ilgilenir.
Antonio Gramsci'nin belirttigi gibi:

Insan, bir dogrunun verimli olduguna, yalmzca onu elde
etmek icin bir ¢gabada bulundugu zaman ikna olur. Gergek,
kendisi iginde ve kendisi igin varolamaz, fakat ruhun bir
fethedilisi sonucu ortaya ¢ikar. Benzeri bigimde, her birey-
de okumaya merakl: kiginin (bir dogruya) ulagsmadan 6nce
icinden gectigi kaygi durumunu yeniden tretmek gerekli-
dir. Bu tasanm, insanlann gergek bilgiye ulagmak icin ya-
parak gegtikleri ¢abalar, hatalar ve giderek kazanilan be-
ceriklilik hakkinda dinleyenlere bu ayni bilginin gematik
agiklamasini yapmaktan ¢ok daha egitseldir. Bu yolla geli-
sen dgrenme, bir dzgiirlesme eylemi olur.®

Ikinci Halk Kiiltirii Defterinde yer verilen bir sonraki
konu:

Ulusal Yeniden Kurulus: I

Ulusal yeniden kurulug, Halkumizin yeni bir toplum yarat-
mak igin i¢ine girdigi ¢cabadir. Bir ¢alisanlar toplumu. Fa-
kat, dikkat edin, eger yeni bir toplum yaratmak zorunda
oldugumuzu sdyliiyorsak bu onun rastlanti sonucu olma-

6 Antonio Gramsci, aktaran: Angelo Broccoli, Antonio Gramsci ve Karsit
Egemen Egitim (Antonio Gramsci y la Educacién como Hegemonia igin-
de). Mexico: Editorial Nueva Imagen S.A., 1979, s.47.
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masindandir. Bu nedenle, ulusal yeniden kurulug sirip
giden bir savagimdir.

Ciftliklerde ve fabrikalarda daha ¢ok uretmek igin,
kamu hizmetlerinde daha ¢ok ¢aligmak ve ulusal yeniden
kurulus icin savagim vermek tzere, S3o Tomé ve Prin-
cipe'te hi¢ kimse kollarin1 kavugturup oturmak ve bagkala-
nnin kendisi igin bir geyler yapmasini beklemek hakkina
sahip degildir. Ciftiklerde ve fabrikalarda tretim olmadan,
kamu hizmetine hasredilen ¢alisma gerceklesmeden, yeni
toplumu yaratamayiz.

Ulusal Yeniden Kurulus: It

Bir onceki metinde, ciftliklerde, fabrikalarda daha ¢ok
dretmenin ve kamu hizmetlerinde daha ¢ok ¢alismanm
ulusal yeniden kurulus igin savasim vermek oldugunu gor-
dik. Yine gordiik ki, bizim igin, ulusal yeniden kurulug
sbmirenleri ve somiiriilenleri olmayan, yeni bir toplumun
yaratiimas: demektir. Bir ¢aliganlar toplumu. Bu nedenle,
ulusal yeniden kurulug bizden sunlar ister:

Birlik

Disiplin

Caligma

Uyanklik
e Herkesin birlighi, kafada aymi amaca sahip olma: Yeni
bir toplumun yaratiimas:.
¢ Eylemde, caligmada, &grenmede, giinliikk yasamda di-
siplin. Onsuz hicbir sey yapilamayan, yaratilamayan biling-
li disiplin. Onsuz ¢alismanin vyitirildigi, birlik olmada disip-
lin.
e (Calisma. Cifiliklerde calisma. Fabrikalarda ¢aligma. Ka-
mu hizmetinde ¢aligma. Okulda ¢aligma.
e Uyamikhk. Bizi yeni toplum yaratma savagimunizdan
caydirmak igin yapabilecekleri herseyi yapacak olan, i¢ ve
dig diigmanlara karst, cok uyanik bulunma.

Bu metin, olabildigince basit oldugu kadar, ulusal yeniden
kurulus sorununu ortaya koymakta ve birlik, disiplin, ¢calisma
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ve uyanik olma sOzciikleri sirasi geldikge kullandmaktayds.
Agikeasi, ulusal yeniden kurulug ya da Sio Tomé toplumunun
yeniden yaratilmasi konusu, varolan durumuyla telkin edilir.
Cok sayida slogan iginde kendini gésteren, birlik, disiplin, ¢a-
lisma ve uyanikhik s6zcikleriyle oynanan oyun, onlann kilige-
lerin elestirel olmayan niteligiyle tehdit edilen en derin anlami-
nm1 koruyan ya da a¢iga ¢ikaran devingen bir metin icinde on-
lara sunulmaya baglanir.

Bu béliimiin ikinci kesiminde benim niyetim, Ikinci Halk
Kiltiiris Defterinin birinci béliimiinde savundugum noktalarla
uygunluk iginde olan metinlerden pargalar vermektir. Bu me-
tinlerden bir tanesi daha agagidadir:

Calisma ve Diinyanin Donistiiriillmesi: I

Pedro ve Antonio bir agaci kestiler. Béylece pratik sahibi
oldular. Insanoglunun pratik etkinliklerinin amaglan vardir.
Onlar agaci kestikleri zaman ne yapmak istediklerini bili-
yorlardi. Calismuglardi. Arag kullanarak agaci kesmekle kal-
madilar, kestikten sonra onu budayip yonttular da. Genig
govdeyi pargalara ayirdilar, giinegte kuruttular. Hemen ar-
kasindan, Pedro ve Antonio gévdenin pargalanni dograyip
onlardan dizgin keresteler ¢ikardilar. Kerestelerle bir ka-
yik yaptilar. Kayig1 yapmadan, hatta agaci kesmeden Once,
yapacaklan kayigin bicimini kafalannda zaten tasarlamug-
lardi. Pedro ve Antonio ¢aligtilar. Caligmalanyla agaci do-
nistirdiler ve onunla bir kayik yaptilar. Erkeklerin ve ka-
dinlann dinyay: doniigtiirmesi ¢alisarak olur ve dinyay:
dénigtirerek, kendilerini de déntgtirirler.

Calisma ve Diinyanin Dénistiiriillmesi: II

Pedro ve Antonio kayigi kerestelerle yaptilar. Keresteleri,
kestikleri genis aga¢ govdesinin pargalarindan ¢ikardilar.
Biiylik aga¢ parcalara ayrildig1 zaman, o artik bir agag de-
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gildi. Aga¢ govdesinin pargalan kereste haline geldiginde,
onlar arik aga¢ govdesinin pargalan degildi. Pedro ve An-
tonio kerestelerle kayig1 yapuklarinda, keresteler kereste
olmaktan ¢iknug, bir kayik haline gelmisti artik.

Agag, dogal diinyaya aittir. Kayik, Pedro ve Antonio ta-
rafindan yapilan kayik, kiltir diinyasina aittir, ¢iinki o in-
sanoglunun yaratici ¢alismalari ile yaptiklan diinyadir.

Kayik kiiltiirdir.

Kayig1 kullanma bigimi kaltiirdir.

Dans kdltiirdiir.

Caliyma ve Diinyanin Dénistiirilmesi: I

Déniigtiren ¢aligma, erkekleri ve kadmnlan daima yiicelt-
mez. Yalmzca 6zgiir cahgma ve cesaret verir. Bizi onurlan-
diran tek ¢ahgma, sdmirenlerin ve sémiirilenlerin olma-
dig1, denkser bir toplumun yaraulmasina katkida bulundu-
gumuz ¢ahigmadir.

Somiirge giinlerinde bizim ¢ahigmamiz dzgiirce degildi;
somirgecilerin ¢ikarlan i¢in galigirdik. Onlar bizim toprak-
lanmiz1 ve ig giicimiizii ele gegirdiler, bizim sirtimizdan
zengin oldular. Onlar sémiiren azinlikti. Biz sdbmuirilen ¢o-
gunluktuk. Bugiin, biz bagimsiziz. Artk bir azinlik icin ¢a-
higmiyoruz. Adil ve dzgiir bir toplum yaratmak igin ¢ahgiyo-
ruz. Hili yapacagimiz ¢ok gey var.”

PUO'da eggiidiimcilliigiinii yaptigim lisans tistii kurslann birinde, bu met-
nin okunmasi ve tartigmasi, katihimeilar tarafinda ilging ¢dziimlemeleri ve
gozlemleri uvardi. Christiano Amaral Giorgi, "Kiginin, egitim amaglan igin
gerekli olan bir geye iligkin goriigiinii asla yitimmemesi gerekir: $6yle ki tar-
tismanin baglangi¢ noktasi, siirece katilan iggiler grubunca gergekte neyin,
nasil algilandig ve yorumlandig gibi bir galigma olabilir. Bu yoldan kir ¢a-
lisanlan, ¢aligarak doganun déniigtiinilmesi siirecinde insanin da doniigii-
mi fikrini, kendi eylemlerinde gordiikleriyle olduk¢a tutarh bigimde algt-
larlar. Kent iggilerinin algsi, &zellikle mevsimlik galisma kesiminde, her za-
man ayni olmaz. Bu durumda, tarigma, bir dizi bagka dolayimlan da ige-
ren, yeni terimlerle sunulmalidir.® diyordu.
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Dilbilgisine bir baglangi¢ olarak yiiklemlerin basit, fakat

oldukga yetkin bir incelcmesi yapildi ve bu, simdiye kadar su-
nulan metinleri destekleyici bir incelemedir.

Ozgiirtiik Igin Savagim: 1

MLSTP, halkimizin 6zgiirliik igin savagimina yol gdsteri-
cilik yapu.

PAIGC, Guinea ve Cape Verde halkinin 6zgurlik igin
savagimina yol gostericilik yapti.

MPLA, Isci Partisi, Angola halkinin 6zgurliigii icin sava-
simina yol gostericilik yapt:.

FRELIMO, Mozambik halkimin 6zgiirligii igin savagimi-
na yol gostericilik yapti.*

S3o Tomé ve Principe halkinin, Ginelilerin, Cape Ver-
delilerin, Angolalilann ve Mozambiklilerin, hepimizin ba-
gimsizlif, sdmurgecilerden bize bir armagan degildi. Bizim
bagimsizligimz siki ve zor bir savagimin sonucudur. Ezilen
halk olarak, 6zgiirliigiin peginde hepimizin katildig1 bir sa-
vagim. Bu insanlann her bir, iginde dogiisebildikleri sava-
simda birlegtiler ve onlann savagimlannin toplam s6miir-
gecileri silip atti.

Bizim Afrika'daki savasimimiz, Portekiz halkinin utkusu
igin, onlara egemen olan diktatérlige kargi, tartisilmazdi.
Bizim savagmuniz olmaksizin, Portekiz'de 25 Nisan ger-
ceklesmis olmayacakti.

Fakat savasimimiz herhangi bir irk ya da Portekiz halki-
na karg1 yapilmadi. Sémiirgecilerin sémiiri sistemine karg1,
emperyalizme karg1, sdmuiriniin biitin bigimlerine kars
savagim verdik.

Ulusal yeniden kurulug, adil bir toplum yaraulmas igin
girigilen bu savagimin bir stregidir.

PAIGC, "Guinea ve Cape Verde'nin Bagunsizhif1 igin Afrika Partisi*nin kasalt-
masidur. (Partinin ad1 ile nerilen ve Guinea ile Cape Verde arasinda birligi
amaglayan girigim, 1980 Kasiminda Gine-Bissau'ya gelen siyasal degigimle
sona erdi.) MPLA, "Angola Ozgiirliik Hareketi"; FRELIMO ise, "Mozambik
Ozgurlitk Cephesi* yerine gegen kisaltmalardar.
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Ozgiirlesme savagimu ve ulusal yeniden kurulus iin sava-
sim tarigsmasina siirekli yanstyan énemli bir nokta, insanlann,
kendi tarihlerinin de ézneleri oldagudur. Onlann siyasal varlig
ve yeniden kurulus siirecindeki sesleri, bu boliimiin birinci
kesiminde gonderme yapugim seylerdir.

Ozgiirlitk igin Savagim: II

Somirgecilige kars1 savagimimiza adanig, eger bagimsizhi-
gimiz yalmzca somirgecilerin ayncalikli bir ulusal azinlik
ile yer degistirmesi anlamina gelirse, yarar saglamaz. Eger
boyle olursa, bu kez ulusal azinhk aracihgiyla, Halkimizin
emperyalist tilkelerin egemen siniflan tarafindan somirtl-
mesi stirer. Bu nedenle, ulusal yeniden kurulug bizim i¢in
yeni bir toplumun, sdmiirenlerin ya da sémiiriilenlerin ol-
madif bir ¢aliganlar toplumunun yaratilmas: demektir.

Haydi bugiin yapabilecegimiz seyi yanna birakmaya-
Iim.

Savagimimz stiriiyor!

Yeni bir toplum, yeni bir adam, yeni bir kadin, biitin bun-
lar devrimci gegisin diliyle birlesen anlaumlard: -ve &yle olmay:
da sirduryor. Yeni toplum kugagi -yeni adamun ve yeni kadi-
nin kusagi- mekanik bir eylemin sonucunda ortaya ¢ikmayacak
gibi goriinliyordu. Bugiin de &yle goriiniiyor. Yeni toplum, do-
gumla ortaya ¢.kar; buyrukla ya da otomatik olarak kendini
gostermez.

Dogum bir siiregtir, gériindiiglinden her zaman daha zor-
dur.

Yeni Toplum

Somirenlerin ya da sémiiriilenlerin olmadi: yeni bir top-
lum nedir? O, hicbir erkegin, hicbir kadinin, higcbir halk
grubunun, hi¢bir sinifin bagkalannin iggliciinii sémuiinmedi-
gi bir toplumdur. Kalemle ¢aliganlar igin hi¢bir aynicalik
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olmayan, ¢iftliklerde ve fabrikalarda elleriyle ¢alisanlar igin
yalnizca yikumliilikler olan bir toplumdur. Biitin ¢aligan-
lar herkesin mutluluguna hizmet etmek durumundadir.

Boyle bir toplum bir gecede yaratilmaz. Fakat insanlarin
bu toplum bigimine iliskin diigiinceye kafalarinda bugin-
den sahip olmaya baglamalan gereklidir, Pedro ve Anto-
nio'nun agaci kesmeden Once, yapacaklan kayigin bigimi-
ne kafalaninda sahip olduklan gibi.

Pedro ve Antonio'nun kayi@i nasil yaptklarimi animsi-
yor musunuz? Bir agac¢ kestiler. Agaci budayip yonttular.
Govdesini pargalara ayirdilar. Pargalarla kereste yaptilar ve
kerestelerle de kayig1 yapular. Fakat daha agaci kesmeden
once bile, Pedro ve Antonio'nun kafasinda yapacaklan ka-
yigin bigimi vardi ve o kayii nigin yapacaklanni o zaman-
dan biliyorlardi. Pedro ve Antonio ¢aligtilar; dogayr dénug-
tirduler.

Yeni toplumu kurmak igin, bizim de, ¢alismaya gerek-
sinmemiz var. Halen sahip oldugumuz eski toplumu dé-
niigtirmemiz gerekiyor. Kayik yapmak, hi¢ kuskusuz, yeni
bir toplum yaratmaktan daha kolaydir. Fakat eger Pedro ve
Antonio kayig yaptilarsa, Sio Tomé ve Principe halki, bir-
lik, disiplin, ¢alisma ve uyaniklikla, éncii kolu olan MLSTP
ile birlikte yeni bir toplumu yaratacaktur.

Bir sonraki metinde tam bir bilmezligin hi¢ varolmadig: ve
halkin halen bildiklerini daha iyi bilmeye ve hili bilmediklerini
ogrenmeye haklan bulundugu yeniden belirtilmektedir.

Hi¢ Kimse Herseyin Bilmezi Degildir.
Hi¢ Kimse Herseyl Bilmez

Hi¢ kimse herseyin bilmezi degildir. Hi¢ kimse herseyi bil-
mez. Biz hepimiz bazi geyleri biliyoruz. Hepimiz bazi gey-
lerden habersiziz.

Pedro, omegin, kakaonun nasil toplanacagint ¢ok iyi
bilir. O hentiz bir ¢ocukken, agaca zarar vermeden, kakao
cekirdeginin nasil toplanacagini kendiliginden deneyerek
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ogrendi. Onun yalnizca, ¢ekirdegin toplanmaya hazir olup
olmadigint bilmede giliven duymava ihtiyact vardi. Fakat
Pedro bir gazetenin nasil bastlacagini bilmez. Antonio ise,
bir gazeteyi basmak igin nasil ¢ahgmak gerektigini pratik
yoluyla ¢ok 6nceden &grendi, fakat o da kakaonun nasil
toplanacagim bilmez. Kakao toplamak ve bir gazete bas-
mak, ulusal yeniden kurulus i¢in ayni derecede gerekli uy-
gulamalardir.

Pedro'nun kakao toplama uygulamasindan elde ettigi
bilgi yeterli degildir. Pedro'nun daha ¢ok bilmeye gereksi-
nimi var. Aymt sey Antonio igin sdylenebilir. Antonio'nun
gazete basma uygulamasindan elde ettigi bilgi yeterli degil-
dir. Antonio'nun da daha ¢ok bilme gereksinimi vardir. An-
tonio'nun daha ¢ok bilmeye hakki var. Antonio daha ¢ok
bilebilir. Halka hizmet etmek i¢in inceleme yapmak yalniz-
ca bir hak degil, fakat aym1 zamanda devrimci bir gérevdir
de. Haydi ¢aligip 6grenelim!

El Isi-Entelektiiel Is

Erkekler ve kadinlar galisir, yani, eyler ve diigtiniirler. Cali-
girlar, ¢linki onlar bir atin insana hizmet etmek igin pullu-
gu ¢ekmesinden daha ¢ok gey yaparlar. Caligirlar, ¢iinki
onlar ileriyi gbrme, program yapma ve ¢aligmanin kendisi
icin amaglar bulma yetisine sahiptirler. Calisma igerisinde
insanoglu biitin bedenini kullanir. Ellerini ve diistinme
yetenegini kullanir. Insan bedeni bilingli bir bedendir. Bu
nedenle, el igi denilen geyi entelektiiel denilenden ayirmak
yanligtir. Fabrika ig¢ileri ve ¢iftlik ig¢ileri de entelektiieldir-
ler. Yalnizca, kiginin ellerini uygulama etkinliklerde kullan-
mastnin kiigiik goriildiigii toplumlarda kakao toplamak ya
da gazete basmak ikinci sinif is olarak diigiiniliir.
Yaratmakta oldugumuz toplumda, biz el isini entelektu-
el etkinlikten ayirmiyoruz. Bu nedenle, bizim okullanmiz
is okullar1 olacaktir. Bizim ¢ocuklanmiz, ¢ok erken yaglar-
da, ¢aligarak 6grenecekler. Sio Tomé ve Principe'te, kim-
senin inceleme yapmak i¢in ¢alismayacagi ve kimsenin ¢a-
lismak igin inceleme yapmayacagi —¢iinkii herkesin ¢aligir-
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ken inceleme yapacagi- giinler gelecektir.

Uygulama Bize Ogretir

Uygulamanin bize 6grettiklerini yadsityamayiz. Bir ¢ok seyi
gunlik uygulamamizda, yaparak, yasayarak 6grendigimizi
yadsiyamayiz. Omegin, gdkyiiziine baktiimizda ve bulut-
lar1 belirli bir renkte gordiigimiizde, yagmur yagip yagma-
yacagini bildigimiz gibi. Hatta onun hafif bir yagmur ya da
bir firtina olup olmayacagini da bilebiliriz.

Daha genglik yillanndan, bizi ¢evreleyen diinyay: anla-
mayt 6grendik. Boylece sdzciikleri ve tmceleri okumay1
ve yazmayi 6grenmeden 6nce bile, biz zaten, iyi ya da ko-
ti, bizi gevreleyen diinyay1 "okuyoruz". Fakat uygulama-
dan kazandigimiz bilgi yeterli degildir.

Inceleme yapmak devrimci bir gorevdir.

Uretim Siireci: I

Kapilann, pencerelerin, masalann ve kayiklann yapildig:
keresieler i¢in odun, ormanlardaki agaglarda, dogal duru-
munda bulunur. Cekigleri, oraklan ve tirpanlan yapmak
i¢in gerekli ¢elik, topragin alunda, dogal durumunda bulu-
nur Insanoglu, ¢alisarak, dogal geregleri, énce onlardan
bam geregler yaparak, doniistirir. Dogal gereglere (tireti-
me huzirlanacak durumdaki demir ve odun gibi) ¢alisma-
min nesneleri denir.

Pirin¢ ekimi i¢in hazirlanacak toprak, bir ¢alisma nesne-
sidir.

Kesilecek ve belki keresteler ¢ikanlacak olan, agaglar
¢aligma nesneleridir.

Masalara, sandalyelere, kapilara ve pencerelere doniig-
turilecek olan keresteler ¢aligma nesneleridir.

Uretim Sireci: I

Dogal geregleri ham gereglere déniigtiirmek ve ham gerec-
lerle bir geyler Gretmek igin, araglara gereksinim duyariz.
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Makinelere, gereglere, tagimaya gereksinim duyanz. Uret-
memize yardim igin gereksinim duydugumuz bu seylere
—yani araglara, gereglere, makinelere ve ulasun araglarina—
is araglan denir.

Dogal geregler, ham geregler ve ig araglan bir araya gel-
diginde dretim araclarin olugtururlar.

Asapidakiler, bir ¢iftlikteki tiretim araglanidir:

e ckim igin topraklar

* dopal geregler

e ham geregler

o araglar, geregler, tasina

Uretm Siireci: I

Eger higbir insan ¢aligmasi olmazsa, agacin kerestelere do-
nigstirilemeyecegini ve dogal halindeki demirin de metal
yapraklar haline gelemeyecegini gordiik. Biitiin bunlar in-
sanin ¢aligmas;, bilingli igglicti harcamas: ile gergeklesiyor.

Uretim araglan ve isciler, bir toplumun {iretici giigleri
olarak adlandinlan seyi olugtururlar.

Uretim, tiretim araglarnnin ve iggiictiniin bilegiminden
ortaya ¢ikar. Bir toplumu anlamak i¢in, onun tretim siire-
cinin ne sekilde &rgiitlendigini bilmek 6nemlidir. Uretim
araglannin ve iggliciiniin nasil bir araya geldigini bilmek
gereklidir. Uretim iginde sahneye ¢ikan toplumsal iligkile-
rin niteliginin sémiirt iligkileri mi yoksa herkes arasinda
esitlik ve igbirligi iliskileri mi oldugunu bilmek gereklidir.

Somiirge doneminde, iretimin toplumsal iligkileri, so-
murd iligkileriydi. Bu yizden giddet egemendi. Somiirge-
ciler, bizim iggliclimiiz ve iiretim araglanmiz tizerinde ege-
men oldular. Onlar, topragin, dogal gereglerin, ham gereg-
lerin, araglann, makinalann, ulagimin ve igglictiniin mutlak
sahipleriydi. Hi¢ birgey onlann gii¢ ve denetiminden kag-
mazdi.

Bugiin yeni bir toplum yaratmak igin ulusal yeniden
yapilanma hakkinda konugurken, gergekten farkh bir top-
lum, Uretimin toplumsal iligkilerinin bundan boéyle artik
somuru iligkileri olmayacag, fakat herkes arasinda egitlik
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ve igbirligi iligkileri olacag bir toplum hakkinda konuguyo-
ruz.

Asagidaki metin yine toplumsal doniigimiin mekanik ol-
mayan dogasint tartigmaktadir.

Doniistiirme Eylemi:

Biz bu odanin icindeyiz. Burada bir Kiiltiir Cemberi ¢alig-
ma yaptyor. Oda belirli bir bigimde diizenlenmig. Sandal-
yeler, masa, kara-tahta, bunlarin hepsi oda icinde belirli bir
yer tutuyor. Duvarlarda posterler, sekiller, tasarimlar var.
Oday: farklt bir bigcimde diizenlemek bizim igin zor olmaz-
di. Eger bunu yapmaya gereksinim duyarsak, kisa bir za-
manda, hep birlikte, sandalyelerin, masanin, kara tahtanin
konumlarn timiyle degistirebiliriz. Odanin yeniden di-
zenlenmesi, yeni algilanan gereksinime bagl olarak, biz-
den birazcik fiziksel ¢aba ve grup olarak ¢aligma ister. Bu
yolla, odanin eski diizenini déniigtiirebilir ve bagka amag-
lara gore, yeni bir diizenleme yaratabiliriz.

Eski toplumu yeniden orgiitlemek, onu yeni bir toplum
yaratmak icin donistirmek, bunun kadar kolay degildir.
Bu yiizden, yeni toplum bir gecede yaratiimayacag gibi
sans eseri de ortaya ¢tkmaz. O yalmizca, eski toplumda
oncii dontistimler var oldugu zaman kendini gOsterir.

{zleyen iki metin, kiiltiir ve kiiltiirel kimlik sorunlan ile
ilgilidir. Bunlar 6zellikle hild bir Slglide sémiirge olan bir top-
lumda, en yliksek derecede 6nem tagtyan konulardir.

Halk ve Kiltiir

Somiirgeciler, yalnizca kendilerinin kiiltiire sahip olduklari-
m soylerlerdi. Onlarin Afrika'ya gelislerinden 6nce bizim
bir tarihimiz olmadifin: soyliiyorlardi. Yani tarihimiz onla-
nn geligiyle bagliyordu. Bu anlatimlar yanligtir. Bunlar, so-
murgecilerin bizim tizerimizde uyguladif: yagmalayic1 uy-
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gulama igin gerekliydi. Uzerimizdeki ekonomik sémiiriiyti
olabildigince uzatmak igin; kiltirel kimligimizin yapisin
bozmaya girigmeleri, kiiltirimiizii ve tarthimizi yadsimala-
n gerekiyordu.

Bitin insanlann kiltini vardir, ¢linkii onlar ¢aligir,
cinkil dinyay1 donigtirirler ve diinyayr doniigtiirmekle
kendileri de dontigtirler.

Halkimizin dans: kiiltirdir.

Halkimizin mizigi kultirdir; toprag ekim bigiminin
kiltir olmas: gibi. Kiltir aymi zamanda halkin yirime,
gllimseme, konugma ve galigirlarken sarki séyleme bigi-
midir.

Calulu* kiltirdur; calulufu yapma bigiminin, yiyecek-
ler i¢in agiz tadinuzin kiltir olmast gibi. Kultir, halkin
uretim i¢in kullandi@ araglardan olugur. Kiiltitr, halkin
diinyalanni anlama ve anlatma bigimidir, kendi diinyalan
ile iligkileri i¢inde kendilerini nasil anladiklandir. Kiltiir,
geceleyin davuldan gelen sesin temposudur. Kiiltiir, davu-
lun vurulug ditzenidir. Kiltiir, halkin bedenlerinin davulla-
nn temposuna kapilip salinigidir.

Kiltiirimziin Savunmasi

Hareketimizin ve hiikiimetimizin yogunlukla ugrastig ko-
nulardan biri kiltirimiizin savunmasidir. Bu nedenle,
Bagkan Pinto da Costa gunu sOylemigtir: "Somiirge kaltiri-
nii ortadan kaldirdiktan sonra, lilkemizde geleneklerimize
dayali yeni bir kiiltiir yaratmak zorundayiz. Ulkemizde ya-
ratacagimiz bu yeni kiltiir geleneklerimizin olumlu yanla-
nndan yararlanacak ve olumsuz yanlanini digan atacakur.
Dogal olarak, yeni kiiltiiriin, yabanct kiiltiirlerin olumlu et-
kilerine kapilann: kapatmamasi gerekir. O, biitiin 6biir in-
sanlarin kilttirine agtk olacak, fakat bizim ulusal 6zyapi-
muzi her zaman koruyacakur."

Palmiye yagiyla yapilan bir yemek. Tavuk, balik ya da dana etiyle hazirla-
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Bu nedenle, iretmeye, yaratmaya ve yeniden yaratma-
ya gereksinmemiz var. $evkimiz kinlmaksizin inceleme
yapmaya gereksinmemiz var. Bir bilimi ve bir teknigi gelis-
tirmeye gereksinmemiz var. Karsilaghgumz ilk engelde du-
ramayiz.

Elestirel bir diigiince bigimine bu yogun ilgi, agsagidaki iki
metinde yeniden agiklanmaktadir.

Dogiru Bicimde Disanme: I

Bu defterin metinlerini yazmada baglica amacimiz; sizi, yol-
daglar, dogru diisiinmeye kigkirtmaktir. Sizi dogru bicimde
diginmeye kigkirtmaktan ne kastediyoruz? Kigkirtmak,
yalnizca dégiismeye cagirmak anlamimna degil, fakat aym
zamanda bir sorunu ortaya koymak, yani soru sormak,
uyarmak, giidillemek anlamina gelen bir edimdir.

Tipki okuma-yazma ¢abalannda Halka "b+a = ba"y1 6g-
retmenin bizi ilgilendirmemesi gibi, okuma yazma sonra-
sinda yine, halka anlamaksizin okuyacag metinler ve tiim-
celer vermek de bizi ilgilendirmiyor. Ulusal yeniden kuru-
lug hepimizden, ulusal yeniden kurulusun her diizeyinde,
bilingli katilim istiyor; eylem ve diiglince, uygulama ve ku-
ram istiyor. Kuramsiz higbir uygulama, uygulamasiz higbir
kuram olmaz.

Dogru bigimde diigiinmek, gdzledigimiz ve ¢dziimledi-
gimiz olgularda ve nesnelerde gizlenip gézden kaginlan
geyi anlamaya ve kegfetmeye ¢aligmak anlamina gelir. Or-
negin, Kiiciik Pedro'yu iizen seyin "kendisine az saygi gos-
terilmesi" olmadigins, fakat daha ¢ok, bagirsak solucanlan-
na sahip olmasi oldugunu kegfetmek gibi.

Bu nedenle, biz kiiciikk Pedro'ya biiyli yoluyla degil,
tibbi yardim yoluyla mutluluk getirecegiz.

Simdi, defterinizin daha énceki metinlerine déniiniiz.
Evde, biraz serbest zamanimz oldugunda, birini ve sonra
bir bagkasini okuyun. Her satr, her anlatuni dikkatle diigi-
niin ve okudugunuzu daha iyi anlamaya ¢alisin.
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Dogru Bicimde Diisiinme: I

Dogru bigimde diiginmek, olgularin varolug nedenini kes-
fetmek ve uygulamanin bize verdigi bilgiyi derinlegtirmek
yalnizca birka¢ kisinin ayricaligy degildir, halkin devrimci
bir toplumda sahip oldugu bir hakur. Hilkiimetimiz, hare-
ketimizin siyasal yonelimi ile anlagma iginde, halkimizin
bu hakkina kulak vermektedir. Uretme yollarinin ve Gretim
uyancilannin yeniden uyarlanmasina ek olarak, hitkimeti-
miz halkimizin sistematik egitimi konusunda da engelleri
agip ilerlemenin umudu igerisindedir.

$imdi, dogru bigimde diiglinmeye girigerek, bir aligtir-
ma yapmaya galigalim. Bir kagit Gzerine su problemi sizin
nasil gordiigiiniizti yazin: "Cocuklann ve yetigkinlerin egiti-
mi, Glkemizin bagunsizhgindan sonra, bagmmsizhktan dnce
sahip oldugumuz egitimle esit olabilir mi?”

Eger aym olabilecegini diigiiniiyorsaniz, nedenini soy-
leyin.

Eger ayni olmayabilecegini diigiiniiyorsamz, nedenini
soyleyin.

Eger, size gore, bugiinki egitimin bagimsizlik éncesin-
de sahip oldugumuz egitimden farkli olmas: gerekiyorsa,
bu farkliligin bazi yonlerini belirtin.

Defterden daha ¢ok 6mek sunmadan 6nce, 6zel olarak di-
lin incelenmesi ve genel olarak dil alaninda bir iki noktay: ele
alalim.

Defterde, dilbilgisine baslangig, dilbilgisel siniflandirmala-
ra iligkin bir ¢6ziimlemenin &tesine ge¢mez. Ancak, baglangi¢
hi¢bir zaman bigimsel ya da mekanik bir yoldan yapilmaz. Ter-
sine, o her zaman devingendir.

Okuma-yazma sonras: ¢emberlerin katihimcilannin bir ge-
reksinimi de hareketin ve hiikiimetin resmi belgeleri ile Dev-
rim gazetesini okuyabilmektir. Bizim g¢6ziimlemelerimizden
biri, "ki” ilgi adihinin kullanimina baslatmak olmustur. Bu adil,
popiiler sdylemde ¢ok yaygin olan tiimcelerde kullanilir; ba-
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zen de koti kullanilir, Bu tiimcelerde 6zne yiikleminden uzak-
lagtik¢a, s6zi anlamak daha gii¢ olur. Gergekte, halk gruplan
boéyle konusmazlar. Buna gére, halk gruplanni, bizzat kendile-
rinin olmayan bagka bir diigiince yapisiru gésteren dilin bu bigi-
mine egemen olmalan i¢in donatmak gerekir.

Defterin izleyen sayfalannda, gesitli 6rmek tiimceler aracili-
giyla, yazi dilinde ¢ok 6nemli baz ilgi adillan tanigtinlir. Veri-
len Orneklerde; yore, iilke, Afrika ve diinya baglamindan tret-
ken konu ve sézciiklerin kullanildig: gorillmektedir.

Simdi, deftere iligkin olarak, daha 6nce verilenlerle birlikte
bize genel bir goriig veren son metinleri gérelim:

Uygulamanin Degerlendirilmesi

Uygulamay: degerlendirmeksizin uygulama yapmak ola-
naksizdir. Uygulamay1 degerlendimmek, uygulama ile ulas-
maya ¢alistigimiz amaglarla elde edilen sonuglan karsilagti-
rarak, ne yapildigm ¢éziimlemektir. Uygulamanin deger-
lendirilmesi, yargian, hatalan ve yarattifn etkileri ortaya
koyar. Degerlendirme uygulamay: diizeltir, daha iyilegtirir,
etkililigimizi artinr. Uygulamay deperlendirme ¢aligmasi,
her zaman, uygulamanin bir pargast olmay: strdurtr.

Siz, yoldaglar, bu Kiltir Cemberinde bir uygulamaya
sahipsiniz. Kiltirel kolaylastina ile birlikte ¢alisiyorsunuz,
belirli amaglara yonlendirilmis gorigler tagiyan bir izlence-
yi izliyorsunuz. Kiiltir Cemberi icinde siz, daha iyi ve sonra
daha iyi okuma, okudugunuzu yorumlama, yazma, iletigim
kurma, bugiin sahip oldugunuz bilgiyi ¢ogaltma ve hili
bilmediklerinizi 6grenme uygulama iginde yer aliyorsunuz.
Ulusal yeniden kurulug, halkimizin bizim gergekligimizi
daha ¢ok ve daha iyi bilmesine gereksinim duyuyor. Hal-
kimizint ise, sorunlannuza bir ¢6ziim sunmaya kendilerini
hazirlamaya gereksinimleri var. Halk Kultiri Cemberleri-
nin Esgiidimi Kurulu, Egitim Bakanliinin, bizim egitim
siyasamuzin bir pargasin1 diizenlemek, hazirlamak, planla-
mak ve yiiriitmekten sorumlu sektériiddiir. Bitin bunlan,
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Kiltir Cemberlerindeki yetigkinlerle birlikte gelistirmekte-
dir. O halde, Eggiidiim Kurulu, bu ¢emberlerde gerceklesti-
rilen uygulamay: degerlendirmeye son veremez. Fakat siz,
yoldaslar, aym zamanda kendi uygulamamzi da degerlen-
dirmclisiniz. Gergeklestiriyor oldugunuz ilerlemeleri stirek-
li olarak sinamaiuz ve kargilagnginmiz gigliiklerin {istesin-
den gelmeye ¢alismamz gerekir. Eger siz, yoldaslar, kendi
uygulamanizi ¢éziimlerseniz, rehberinizle ve Esgtidiim Ku-
rulu ile birlikte, calismanin daha iyi araglanni aragtirma sti-
recine katihyor olacaksinz.

Baligin suya gereksinimi oldugu gibi

ve ¢iftligin yagmura gereksinimi oldugu gibi

Uygulamanin da degerlendirmeye gereksinimi var.

Uygulamanin Planlanmasi

Degerlendirme olmaksizin hi¢cbir uygulama olmadigini da-
ha 6nce gordiik. Fakat uygulama, planlamayi da gerektirir.
Uygulamayi planlamak, onunla ulagmak istedigimiz amacg-
lar konusunda acik bir goriige sahip olmak anlamina gelir.
Uygulamay planlamak yine, onu yiiriitmek icin dikkate
alabilecegimiz kimseleri bilmek anlamina da gelir. Planla-
mak, strekli olarak degerlendirilmesi gereken eylemin
farkli anlarin1 ve bitim siirelerini 6nceden gorebilmek de-
mektir. Kisa soluklu, orta soluklu ve uzun soluklu olarak
plan yapabiliriz. Bazen degerlendinne bize, sahip oldugu-
muz amaglar dogru bile olsa, segtigimiz yollann en iyisi ol-
madigin1 gosterir. Bazen yine, degerlendirme uygulamas:
aracihigryla, belirlemis oldugumuz bitim stirelerinin bizim
gercek olanaklanmizla tutarh olmadigim algilanz.

Ulkemizdeki biitiin etkinlikler planlanmay1 ve daha iyi
yuritiilmeyi gerektiriyor.

Kakao toplanmaya hazir oldugunda biz bunu yapmaya
hazir olmazsak ekonomimiz ne olur? Kakao ¢ekirdekleri
telef olur gider. Bu da, irtin i¢in bir felaket olur. Halki-
mizin kendi uygulamasini degerlendinne ve ulusal yeni-
den kurulug planlarina katlma gereksinmelerini anlamalan
énemlidir.
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Yeni Erkek ve Yeni Kadin

Yeni erkek ve yeni kadin rastlant: ile ortaya ¢ikmaz. Yeni
erkek ve yeni kadin toplumun devrimci yeniden kurulug
uygulamasinda dogarlar.

$imdi yeni erkege ve yeni kadina 6zyapisim1 veren bazi
nitelikler Gizerine digiinelim. Bu niteliklerden birisi, halkin
davasi ve halkin ¢ikarlannin savunulmasi konulaninda aym
goriiste olmaktir. Gorevimizi; hangi gorevin bize distuga-
ne bakmaksizin gergeklestirmek, yeni kadinin ve yeni er-
kegin bir 6zelligidir. Bireyciligi ve bencilligi agmay1 da bize
Ofreten siyasal militanlifin dogru anlamy, yine yeni erkegin
ve yeni kadinin bir belirtisidir. Ugrunda dovigtigiimiiz 6z-
gurliigiimiizin 6diin vermeden savunulmast, yine yeni er-
kegin ve yeni kadimin bir 6zelligidir.

Yalnizca bizim halkimiz ile degil, fakat aymi zamanda
ozgurliikleri icin savagim veren biitiin halklarla dayanisma
duygusu, yeni erkek ve yeni kadin kisiliginin bagka bir ni-
teligidir. Bugiin yapabilecegimiz seyi yanna birakmamak
ve her giin yapmamiz gerekeni daha iyi yapmak, yeni er-
kege ve yeni kadina yakisan niteliklerdir. Ulusal yeniden
kurulug ¢abalanna bilingli olarak katilmak, yeni erkek ve
yeni kadinin bir gérevidir.

Inceleme yapmak (devrimci bir gérev), dogru bicimde
diginmek, gergeklige karst merak geligtirmek, yaratmak
ve yeniden yaratmak, duristliikle elestiri yapmak ve yapict
elegtiriyi kabul etmek, halkin karsiti etkinliklere karsi sa-
vagmak; butiin bunlar yeni erkek ve yeni kadinin 6zyapisal
ozellikleridir.

Biz ulusal yeniden kurulug savagimina daha ve daha
¢ok katilmakla, yeni erkegin ve yeni kadinin kendi igimiz-
de dogmasina yol agmaktayiz.

Yeni Frkek, Yeni Kadin ve Egitim
Yeni erkek ve yeni kadinin en 6nemli niteliklerinden birisi,

kiginin adim atmay1 durduramayaca@ ve eger yeni olan si-
rekli yenilenmezse ¢ok yakinda eskiyecegi anlayigindaki
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kararhliktir. Cocuklarin, geng yetigkinlerin ve yetigkinlerin
egitimi, yeni erkegin ve yeni kadinin egitiminde ¢ok bu-
yik dnem tasir. Bu da yine, olanaklarimiza gére uygulama-
ya koymaya ¢alistifimiz yeni bir egitim olmak zorundadir.
Somirge glinlerdekinden tiimuyle farkli bir cgitim. Yarig-
may1 degil, isbirligini uyaran, ¢aligma araciigiyla bir egi-
tim. Bireycilige degil, kargilikli yardimlagmaya deger veren;
edilgenlik degil, elestirel bir ruh ve yaraticilik gelistiren bir
egitim. Uygulama ile kuram, el isi ile entelektiiel ig arasin-
daki birlige dayali olan ve bu nedenle dogru bicimde du-
sunmek i¢in egitilmekte olanlan gidiileyen bir egitim.

Yalanlarin, yanhs gorislerin ya da disiplinsizligin yanin-
da olmayan bir egitim olmak zorundadir. Bagka her tir
egitim gibi siyasal olmak, yansiz olmaya ¢ahigmayan bir
egitim olmak zorundadir. Gergekte yansizlik olanaksiz ol-
duguna gore, yeni egitim yansiz olmadigim bildirip duyur-
makla, halkimzin ¢ikarlarindan yana olan siyasasimi dog-
rulamaktadir.

Defteri kapatan asagidaki metin ile, ben de bu b&liimu

sonug¢landirabiliim.

Yoldas,

Ikinci Halk Kiltirii Defterinin sonuna geldiniz. Sizin, hatta
okumay1 ve yazmay bile dgrenmeden 6nceki uygulama-
niz araciligiyla gergekte sahip oldugunuz bilgiyi artirma
yagantisindan, bir grubun bir par¢as: olarak, ¢alismalanni-
zin ilk evresinde elde ettiginiz bilgi ile birlikte daha ileri
bilgi kazanmanin bilgisini bir araya getirme ve derinlegtir-
me yagantisindan zevk aldiginizi umuyoruz. Metinleri oku-
makla baglayarak, ¢ok sayida ve cesitlilikteki konulan
daha orgiitii bir bigemde tartisma yasanusindan zevk aldi-
giniz1 umuyoruz. Fakat her seyden 6te, bizim devrimci go-
revimizin yalnizca bilgi vermek olamayacagini algiladigini-
z1 umuyoruz. Devrimci gérevimiz, dogru olarak bilgilendi-
rilmenizle kalmayp ayn1 zamanda egitmemizi de gerektiri-
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yor. Eger kisi egitilme eylemindeki sorumluluklan Gzerine
almazsa, gergekten egitilmis olmaz. Halkimiz edilgenlik yo-
luyla egitilmis olmayacak, fakat eylem araciligiyla ve daima
disiince ile biitiinliik icinde, egitilmig olacakur. Boylece bi-
zim zihinsel ¢gabamuz, yoldaslar, sizi gergekligi diisinmeye,
¢oziimlemeye yonlendirmek, gidilemektir. Bu, sizin yol-
daglar, tanimaya basladiginiz, tantyacak oldugunuz bitiin
Halk Kiltiri Defterlerini niteleyen &zelliktir.



5
Gine-Bissau'da Okuma-Yazma
Uzerine Yeniden

Macedo: Gine-Bissau'daki okumaz-yazmazlik sorunuyla
ni¢in ilgilendiniz ve sonra da iginde yer aldiruz?

Freire: Gine-Bissau'daki okuma-yazma kampanyasina il-
gimden 6nce bile, genelde Afrika insaninin 6zglirlesme miica-
delesiyle agin ilgili oldugumu soylemekle s6ze baglamama izin
verin. Biiylik merakla ve hatta biylik mutlulukla, Mozambik,
Angola, Cape Verde, Sio Tomé ve Principe ve Gine-Bissau'da-
ki 6zgiirlesme savagimini ve bunun farkl niteligini akilda tuta-
rak, yakindan izledim. Bu savagimlardaki farkliliklar kugkusuz
farkli tarihsel ve cografya baglamlan ile kogullanmiglardi. Yani
Gine-Bissau'nun bagimsizligindan 6nce bile, benim zaten o iil-
keye ve onun kahraman halkina karst hem siyasal, hem de
duyussal anlamda sevgi bagliligim vardi.

Gine-Bissau'daki okuma-yazma kampanyasina benim ilgi-
mi ¢eken gey, kesinlikle, Afrika ile aramdaki bu kiltiirel, siya-
sal ve duyugsal baglanular oldu. Kuzeydogu Brezilya'dan biri
olarak, Afrika'ya ve dzellikle, Brezilya'da oldugu gibi, Portekiz
tarafindan somiirgelestirilebilecek denli sanssiz olan tilkelere



Gine-Bissau'da Okuma-Yazma Uzerine Yeniden 151

bir bakima kiiltiirel olarak bagh idim.

1970 ya da 1971'de Afrika'ya, Tanzania ve Zambia'ya ilk
gezimi yaptim. Zambia'ya vansimdan sonra, havaalaninda beni
bir egitim ekibiyle ¢aligmak i¢in gidecegim son duragim olan
yere gotirecek bir i¢-hatlar ucagint beklerken, adim anons edil-
di ve danigma merkezine bagvurmam istendi. Orada, Angola
Halk Kurtulus Hareketi'ni (MPLA) temsil eden Kuzey Amerikali
bir ¢ift araciligryla, yalmzca Angola'da degil, fakat ayn1 zaman-
da biitiin Afrika'da 6nemli bir siyasal kisi olan Lara'min da i¢in-
de oldugu bir grupla karsilastim.

Kuzey Amerikali cift, MPLA liderlerinin bir 6nerisiyle gel-
misti. Benimle konusmakla ¢ok ilgili olan MPLA'nin temsilcile-
ryle bir glinliik bir toplantiya katillabilmem i¢in ucusumu degis-
tiimemin olanakli olup olmadigini soruyorlardi. Hemen kabul
ettim. Yakindan izledigim ve hayran oldugum insanlann 6zgir-
liigl icin ¢alisan bir grupla tamsmay: ¢ok istiyordum. Lara'mn,
bes MPLA militaniyla birlikte bizi bekledigi Kuzey Amerika-
Iilarin evine gittik.

Lara beni su s6zlerle selamladi: "Yoldas Paulo Freire, eger
siz de bizim sizin calismanizi bildigimiz kadar benim tlkemi
tantyorsaniz, Angola'y1 cok iyi biliyor olmahisimiz!" Ogleden
sonranun ¢ogunda, siirdiirilen savagim konusunda (o sirada
Angola'daki 6zgiirlesme kavgasinda bazi duraksamalar yasani-
yordu) konustuk ve en 6nemlisi, 6zgiirlesme savagiminda oku-
ma-yazma c¢aligmasinin roliinl uzun uzadiya tartisuk. Yine,
Mozambik'te ve Gine-Bissau'daki okuma-yazmanin giigliikleri-
ni de tartistik.

(Rastlanusal olarak, benim o sirada ¢aligigim Diinya Kili-
seler Birligi, daha 6nce de Afrika'daki bir ¢cok 6zgiirlesme hare-
ketine gliclii destek gondermigti. Ben, birligin bu hareketlere
katilmasini baslatan birisi degildim. Benim yaptigim, zaten var
olan iligkileri pekistirmeye ¢alismak oldu.)

Donemin siyasal ve askeri konumlarina ek olarak, Lara ve
ben, miicadele sirasinda gerceklesen yeni egitim siireclerinin
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niteligini, 6zellikle dzgiirlesmekte olan bolgelerdeki durumu,
¢Oziimledik. Egitsel bir uygulama olarak savasimn pratigini
taristik. Geceleyin, aksam yemeginden sonra, MPLA iyeleri
bana 6zgiirlesme savasimi ve bu sirada gergeklesen egitsel ya-
santilar hakkinda belgesel filmler gosterdiler. Afrika Ozglrles-
me liderleriyle yapugimiz bu bulugmanin sonrasinda artk,
Gine-Bissau ile ve birlikte ¢caligigim egiticiler ekibiyle hagir ne-
sir oldum. Belirli agilardan, bu beni daha sonra hem Gine-Bis-
sau'ya, hem de Angola'ya bizim egitsel katkimiz olacak geylere
hazirladi.

Zambia'dan sonra, Tanzania'ya gittim. Orada, Zambia'daki
olan aym: geylerin bir goguna tanik oldum. Tanzania Universi-
tesi'nde, Mozambik Ozgiirliikk Cephesi (FRELIMO) icinde etkin
yer alan bir Tanzanyaliyla yakinlasum. O bana, Dar Es Salaam'-
da FRELIMO temsilcileriyle tanismak icin yapilacak bir cagnyi
kabul edip etmeyecegimi sordu. Kabul ettim. Aralannda, FRE-
LIMO'nun 6ldiiriilen lideri Mondleme'nin dul esi de vardi. Mo-
zambik'in o giinkii egitim bakarmi da oradaydi. Zambia'da,
MPLA ile oldugu gibi, egitim ve dzgilirlesme savagiminda egiti-
min rolii ve siiregleri Uizerine goriismeler yaptik.

Daha sonra Tanzania bagkaninin FRELIMO savasgilan igin
kurdugu yetistirme kampim ziyaret etmeye ¢agnldim. Burada,
ulkedeki Ozgiirlesme savagiyla eszamanli siirdiiriilen okuma-
yazma kampanyasinda ¢alismak Gizere daha sonra Mozambik'e
gidecek olan okuma-yazma 6gretmenlerini bu goreve hazirla-
yan yogun bir ¢alisma vardi. Bu yetigtirimin 6nemli bir ¢izgisi,
ozgurlik ve okuma-yazma savagimlanm ayn sinflandirmayip
birlikte diiginmeye yapilan vurgu idi. Yetigtirme kampinda,
ozgiirlesme savagimina kendilerini adayarak yardim etmek igin
orada bulunan bir ¢ok Avrupalinin da iclerinde oldugu, egitici
onderler ile tamgtim.

Avrupali ve Afrikali gengler igin dnemli olan geyin, zalim
ve kotti niyetli bir sdmiirge aygitu tarafindan gaspedilmis olan
6z-sayg1 ve onuru yeniden kazandirmak igin bir savasima yon
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veren ideolojik saglamlik oldugunu gérmekten mutlu oldum.
Bu Avrupali genglerin, ozgtirlikleri icin savasan Mozambikli
halk kitlelerinin yaninda olduklan benim igin agikt:. O gériisme
sirasinda onlann kullanmakta oldugu okuma-yazma y6ntem ve
uygulayimlanni tartigtik.

Sonra, Ocak 1975'te Cenevre'de iken, Rio de Janeiro Ka-
tolik Universitesinden Brezilyah bir profesér olan Jose Maria
Nunes Pereria'dan uzun bir mektup aldim. O sirada kendisi,
yine Rio de Janeiro'da olan Candido Mendes Universitesi'nde
Afrika ve Asya Calismalan'nin eggiidiimciisii olarak ¢alhisiyordu.
Profesor Pereira; Afrika ve Asya Calismalan'nin Esglidiimciisii
sifatiyla yaziyordu, Gine-Bissau'dan yeni donmustii, orada egi-
tim bakaru Mario Cabral ve Gine-Bissau bagskami Luis Cabral
(PAIGC'nin kurucusu Amilcar Cabraln kardesi) ile uzun bir
toplanti yapmuglardi. Mektubunda Pereira, hem bagkanin, hem
de egitim bakaninin, benim Gine-Bissau'daki okuma-yazma
kampanyasinda bir egiticiler ekibine eggiidimcilik yapmak
tizere bir ¢agny1 kabul edip etmeyecegimi bana sormas: igin
kendisini zorladiklanimi vurguluyordu. Bu kampanya yetigkin
okuryazarligh Gizerinde odaklagiyordu, fakat ayni zamanda egiti-
min Oblr alanlanm da iceriyordu. Eger ilgilenirsem, Mario
Cabral ile iligki kurmam gerekiyordu.

Pereira'min mektubunu aldiktan sonra, Kiiltiirel Eylem Ens-
titisii'niin (IDAC) 6teki Uiyeleriyle mektubu ve Gine-Bissau ile
bir igbirligi izlencesi olugturmanin olabilirligini tartismak {izere
evimde bir toplant1 diizenledim. IDAC'tan herkes, Gine-Bissau
izlencesine yardim etmeye buiytik ilgi gosterdiler. Ertesi giin bu
cagny1 Diinya Kiliseler Birligi ile de tartistim. Niyetim, Gine-
Bissau'daki okumaz-yazmazligi ortadan kaldirmanin giigliikleri-
ni en iyi kargilayacak ve katkida bulunacak yollan inceleyerek
ve planlayarak, birligin ve IDAC"n birlikte ¢aligacaklan bir pla-
na ¢6ziim bulmakti. Hem IDAC, hem de Birlik 6nerimi kabul
ettiler. O ocak ayinda Mario Cabral'a yazdim. O mektubun ilk
birka¢ sainnda Gine-Bissau'da bulunmug bir kigiden bir mek-
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tup aldigimu belirttim. Bu mektupta neden profesor Pereira'nin
adindan s6z etmedim? O siralar Brezilya'da olaganiistii baskici
siyasal bir kadro iktidardaydi. Kendi stirglinlik yasanum bana,
Brezilya diktatorliigii alundaki insanlann konumlarini, hatta ya-
samlanm tehlikeye sokabilecegim icin isim yazma konusunda
dikkatli olmami 6gretmisti.

Mektubumu, "Brezilya'dan bana yazan kisi, sizinle ve bas-
kanla Gine-Bissau'da bugiin yuritilmekte olan yetigkin okur-
yazarhi@) izlencesine katkida bulunacagum bir egitimciler taki-
min Orgitleme olanagini tartismis. Daha sonra, nasil baglana-
cag1 konusunda bir gériisme icin size yazmami 6nerdi." diye
stirdiirdiim.

Benim yazmamdan iki buguk ay sonra, Nisan 1975'te,
Mario Cabral mektubumu yanitladi. Nisan ayinda ona ikinci bir
mektup yazdim, sdyle bashyordu:

"Degerli yoldas Mario Cabral: Hitkiimetinizin bizim isbirli-
gimize ilgisini dogrulayan mektubunuzu hentz aldim. Bu olu-
ru almakla, hem IDAC iyeleri tarafinda hem de Dinya Kili-
seler Birligi tarafinda, duydugumuz doyumla ilgili duygularimi-
z1 anlatmanin geregi var mi, sanmiyorum."

Bu ikinci mektupta bazi yollar 6nerdim. Bu 6neriler ara-
sinda, Gine-Bissau'daki genel egitim durumu {izerine tartisma-
y1 baglatmak tizere birisini Cenevre'ye géndermeleri olanagi da
vardi. Mario Cabral'in Cenevre'ye gelmesini 6nemmistik. Simdi
anliyorum ki, biiylik olasilikla, bizim ¢agnmzi kabul edemeye-
cek kadar ¢ok mesguldii.

Macedo: Siz ve takiminiz, Gine-Bissau'da, kendi egitim et-
kinliklerinize mi destek verdiniz?

Freire: Bu soruya yamt verirken, bana karsi beslenmis
olan bir takim dar gériiglii elestirilerden bazilann okurlann de-
gerlendirmesine sunabilirim. Kimileri Gine-Bissau'ya ¢ok bi-
yik 6denekler sundugumu ve Gine-Bissau araciligiyla yolumu
buldugumu séylemislerdir. Bagka deyisle, Gine-Bissau gergek-
te bizim okuma-yazma kampanyasina katkimizla ilgilenmiyor-
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du, fakat paray1 da geri ¢eviremedi. Bu elestiri bigimi, yalnizca
egitim dizgesinin yeniden kurulusuna katkida bulunmayi icten-
likle isteyen bizleri degil, fakat aym zamanda, sémirgecileri
kovup atmak i¢in Gine-Bissau ormanlarinda o kahramanca sa-
vasan yoldaslan da incitmektedir. Onlann, bizim yapabilecegi-
miz kii¢iik bir maddi destek 6nerisi kargisinda, 6ylesine kolay-
ca kendi ¢ikarlanni satmak i¢in on iki yil savasmis olmalan ola-
cak sey degildi. Fakat simdi biz bu tip elestiriyi bir yana biraka-
lim ve sizin sorunuzu yantlamaya ¢aligahm.

Daha 6nce sOyledigim gibi, Diinya Kiliseler Birligi Afri-
ka'daki o6zglirlesme hareketlerinde 6énemli bir rol oynadi. Birlik
bu hareketlere, savasimlan sirasindaki en zor zamanlarinda bile
yardim etmeyi asla durdurmadi. Yine birlik, bu savagimlar sira-
sinda verdigi katkilarin, sémiirge gliclerinden kurtulup bagmm-
sizlagan yeni toplumlarin yeniden yapilanmasi sirasinda da stir-
mesi i¢in gerekeni yaptu. Omegin, birligin Nikaragua'daki oku-
ma-yazma kampanyasina yardimini 500.000 $'a yiikseltmesi ke-
sinlikle yersiz degildi. Ben, Nikaragua'daki bu kampanyada bir
egitimciler ekibinde yer aldim.

Fakat birlik, yardimlannt Nikaragua ve Gine-Bissau ile si-
nirlamadi. Angola, Mozambik ve 6biir tlkelere de yine ¢ok bii-
ylik miktarda yardim sundu. Birigin benim ¢alisugim dairesi-
nin Gine-Bissau'ya katkida bulunma olanag: vards, teknik yar-
dim saglamak i¢in bir anlasma yapti ve aynca ona eglik eden
parasal anlasmayi da kabul etti. Yani, dairenin ¢ok az parasi ol-
masina karsin, ben Gine-Bissau'da iken Cenevre'deymisim gibi
ayligimi 6dedi. Ayni stire¢ benim Angola'ya, Sio Tomé'ye ve
Cape Verde'ye gezilerimde de isledi. Fakat birligin, egitim ve
gelisme izlenceleri ile ilgili bir birimi olan CCPD, t¢lincii diin-
yadaki belirli egitsel projeleri ve izlenceler desteklemek igin
parasal olanaklara sahipti. CCPD, Gine-Bissau'daki proje ile il-
gilendi ve IDAC, CCPD'den maddi destek isteyen bir &neri
sundu.

Ben Gine-Bissau'ya ilk kez gittigimde benim yolculuk gi-
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derlerim birlik tarafindan 6dendi. Ekipte bana eglik edenlerin-
ki, CCPD tarafindan finanse edildi. Pereira'min mektubunu al-
diktan sonra, onun oradaki yetiskin okuryazarh@inda ¢aligmak
i¢in bir egitimciler takimini toplama ¢agnsimi kabul edecegimi;
fakat hiikiimetin takimin yolculuk giderlerini, ayliklarim ve
oteki giderlerini 6demek zorunda olmadigimi yazmigim. Yeni
bagimsiz olmus Gine-Bissau'nun verili ekonomik kosullannda,
biz bunun olanaksiz oldugunu biliyorduk. Okuma-yazma kam-
panyasina teknik yardim saglamak tizere anlagsmakla, biz, ya-
pabildigimiz ol¢lide, zaten ekonomik baski altindaki bir tilkeye
parasal yonden sikinti vermemeye ¢aligtik. Dolayisiyla, Gine-
Bissau'ya giden IDAC ekibinin, &biir ¢rgiitlerin 6denekleriyle
desteklenmesinin slirdiirtiilmesi sagland:.

IDAC, Gine-Bissau'ya bir araghrma gezisinin giderlerini
kapatabilecek kiigiik bir para yardum aldi. Geri déndiigiimiiz-
de, ben orda yuiriitiigiimiiz ¢alismadan ¢ok s6z ettim. Gine-
Bissau'ya Mektuplar, bizim bu gezi sirasindaki ¢alismalarnnmizin
yontembilimsel bir dykustidir. Gérebilecegimiz gibi, okuma-
yazma izlencesinin amaglan, Geneva'da degil, Gine-Bissau'da
gelistirilmigtir. Bu izlence gelistirildikten sonra, biz, Gine-Bis-
sau hiikiimetini rahatsiz etmekten kaginmayi siirdiirebilmemiz
icin daha fazla maddi yardim elde ettik. (Raslantisal olarak, ba-
na Nikaragua'ya gittigimde yapilan akgali yardim tiirinden yar-
dim yapildi. Nikaragua hikiimeti benim gezim i¢in 6deme
yapmadi. Angola'ya ve Sdo Tomé ve Principe'e gezilerim icin
de aym tiir dizenlemeler yapildi.)

Macedo: Siz, IDAC'n &bir Uyeleriyle birlikte teknik yar-
dim saglamak tzere katkida bulundugumuz okuma yazma
projesinin tiimiiyle Gine-Bissau'da gelistirildigini ve bunun Ce-
nevre'de yapilmadigini belirttiniz. Oysa ki siz, Gine-Bissau'nun
gercekligini bicimlendiren 6nemli siyasal, ekonomik, kiiltiirel
ve dilbilimsel etmenleri 6nemsemeyen idealist ve popiilist bir
plani uygulamaya ¢aligmakla elegtirildiniz. Siz ve IDAC'tan taki-
munz planimizi uygulamadan énce Gine-Bissau'nun gergekligi-
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ni dolu dolu tartigip degerlendirdiniz mi?

Freire: Ben bu elestirileri bilimsel olarak yakigiksiz buluyo-
rum. IDAC takimu ve ben, Gine-Bissau'da popitilist bir okuma-
yazma projesini hangi yoldan gelistirebilirdik? "Popiilist" deni-
len bir siyaset tarzimin anlami nedir? Siyasal ¢éziimlemeciler,
popiilist bir tarzin, toplumlannin siyasal ve toplumsal tarihinde,
en azindan, farkli bir konuma sahip olmayi istemeye baglayan
halk kitlelerinin ortaya ¢ikmasimi gerektirdigini soylerler. Bu,
sanki ezilenlerin Kkendilerini i¢inde bulduklan kabullenilmis
durumun digina ¢ikma olanagini birdenbire kesfetmeye bagla-
malan; farkl riskler alma .olanagini gérmeye baglamalan gibi-
dir. Simgesel olarak, daha 6nce, onlar gémiilii olduklarnindan,
risklerde durgunluk oldugu sdylenebilir. Onceleri, yalmzca
somiirii karsisinda ayakta kalabilme ile ilgili riskler vardi. Ezi-
lenlerin ikinci sinif rolleri, gesitli yollardan, iklimsel gti¢liiklerin
bir sonucu olarak algilamyor (Omnegin, hi¢ yagmur yok; bu
ylzden isimiz ya da yiyecek bir seyimiz yok) ve egemen sinifla-
rnn somiriisii hesaba katlmiyordu. Ezilen insanlar, dalgin bi-
ling durumlanndan ¢ikarken riskler almaya baglarlar -s6z séyle-
me riskini; protesto ederken girilen toplumsal, tarihsel, siyasal
riskleri. Bu ortaya c¢ikis icin acik nedenler yoktur; belki bu,
toplumun uretim gliglerindeki degismeler nedeniyle, egemen
sinufin yerel tyelerince siddetlendirilmis bir durum nedeniyle
olabilir.

Bu insanlar yeni ve farkl riskler alarak ortaya ¢ikarlar -so-
kakta tutuklanma, hapsi boylama riski. Fakat keza bir kargi-risk
de var: Isitilme olasiligi. Bu, ¢ogu kez popiilizm denilen bir si-
yaset tiirlinlin ortaya ¢ikmasina yol agar. Boylece, popiilist siya-
set tliriinlin, bir nedenden ¢ok, bir yanit oldugunu séyleyebili-
riz. Ezilen insanlanin yiikseligini hizlandiran, popiilist politika
ttirii degildir. Siyasetgilere iktidarda kalmak igin taktiklerini de-
gistirmeye zorlayan, halkin yikselisidir.

O zaman ne olur? Bu yeni tarza bir isim verilir: Populizm.
Ezilenlerin yiikseldigi ve egemen siniflanin kendilerini savunma
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(gliclerini korurken insanlann yiikselisine savunmaci bigimde
yanit verme) gereksinmesi duyduklan zaman, popiilist denilen
onderlik, ortaya ¢ikan kitleler ve egemen siniflar arasindaki ilig-
kide agiga ¢ikan bir anlam belirsizligini istlenir. Bir yandan,
popiilist olmay: siirdiirmek icin, énderligin sokaktaki insanla-
nn destegine gereksinimi vardir. Ote yandan, burjuva siyaset
tarzi, bir kopma ve genelde toplumda patlama olmamas: igin,
bu insanlann eylemiyle iligkili sinirlar olusturmaya gereksinim
duyar. Bu sinirlar, ezilenlerin devrimcilesmemeleri igin, toplu-
mun déniisiimini 6nlemek (izere tasarlanir. Boylece, egemen
siniflar, alt simflann sinif bilinci kazanmalanni ve onlarnn sinifi-
na tecaviiz etmelerini 6nlemek icin engeller yaratir.

Bu belirsizligin dogast nedir? Insanlann sokaklarda ve
parklarda bulunma istemine siurlar koymakla, popiilist nder-
lik, insanlann, isteklerini duyurmak ve protesto etmek igin
sokaklan ve parklan nasil kullanacaklarini 6grenmekten aliko-
yamaz. Popiilist 6nderlik, insanlarin istemlerine yantin sinirla-
yabilir. Fakat eger insanlann sokaklarda toplanmalanm yasak-
larsa, 6nderlik popiilist olmaktan ¢ikar ve agikgca baskict bir
rejime donigir. Yalmzca insanlann belirli istemlerine kars: ya-
nitmi sinurlamast (6rnegin, gosterilerin yalmizca kararlastinlan
alanlarda yapilmasina izin vererek) Slgiisiinde, halk gosterileri-
nin siirmesine yol agar. Bu ise kaginilmaz olarak daha buyiik
bir kesif siirecini baglatir ve bu siiregte ezilenler nasil istemde
bulunacaklanm 6grenirler. Insanlar sonunda gelisirler ve kendi
6z-istemlerini Ustlenirler. Béylece, manipiile edici popiilizm,
demokrasiyi uyarmak yoluyla kendisiyle celisir.

Manipiilasyon ile demokratik yagant arasinda siyasal 6n-
derligin bocalayarak varligii korudugu bir nokta ve yine,
onun halktan yana daha ¢ok yénelebildigi bagka bir nokta da-
ha vardir. Bu belirsizligin bir boyutu, bir adim sola ve bir adim
saga atan; bir ayag ezilen kitlelerin zemininde, 6bir ayag: bur-
juvazi zemininde olan bir 6énderligin var olusudur. Bu énderlik
her iki ayagiyla da kitleler zemininde adim atmaya bagladign
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zaman, iki olasilik vardir. Birincisi; s6zde popiilist dnderlik po-
piilizmi yadsir ve kendi devrimci siirecine girerken, toplum bir
én-devrim durumuna girebilir. Ikincisi; sag kanat, bir hiikiimet
darbesiyle miidahale eder ve kati bir askeri rejimi yerlestirir.

Bilimsel bir bakis acistyla, bizim Gine-Bissau'daki ¢alisma-
mizda hangi popiilist 6zellikler bulunabilir? Gine-Bissau'da ge-
nelde egitim reformu, zelde yetiskin okuryazarhig: icin yaptigi-
miz Onerilerin ne gibi popiilist yanlan vardi? Biz, Portekiz
sOmiirgecilerine karsi popiilizmin eseri olmaksizin ormanlarda
savagarak yillanm harcamus olan bir siyasal onderlik ile iligki
icersindeydik.

Gine-Bissau'nun egitimcilerine yazdigim mektuplann po-
piilist boyutu nedir? Ornegin; sosyalist, devrimci bir egitimin
anlamuyla ilgili ¢ok ciddi goriisleri inceledigim ya da egitim ile
uretim arasindaki iligkiyi ve ¢alisan sinifin 6zerkligi sorununu
tarighgim UGglincti ve dordiincii mektuplarda, bu yayinlanmig
belgelerde popiilist 6zyap: nerededir? Cikardifim sonug su ki;
kimi insanlar bir olasilikla, beni bir popiilist olarak niteleyerek
elestiren tinli bir Brezilyal: egitimcinin ¢alismalanni okuyorlar.
Popiilist bir rejim altundaki kendi iilkeme katki yaparak, popi-
list olarak nitelenmem daha mu iyi olurdu?

Bugiin Brezilya'da, 6rmegin siyasal yasamda tarihsel olarak
yeni bir déneme bagladik. Bu yeni hiikiimetin geligsimine kaul-
mayan bir siyasal partiye tiye olmama karsin, bir Brezilyal ola-
rak, ictenlikle bu demokratik akimlann stirmesini ve dizgenin
¢alisan siniflar yaranna gerekli dontisiimlerden ge¢mesini umu-
yorum. Fakat kimse Brezilya yonetiminin devrimci bir rejim
oldugunu iddia edemez. Beni popiilist olarak elestiren egitim-
cilerin bir ¢ogu simdi bu Brezilya yonetimine katkida bulunu-
yorlar. Simdi onlann tezi tizerinde galisan 6grencilerin, bu egi-
timcilerin devrimcilikten uzak bir yonetime katkida bulunuyor
olsalar da popiilist oldugunu, 6megin on ya da yirmi yil igcinde,
diisiiniip disinmeyeceklerini gormek ilging olurdu.

Popiilist olarak bakilan bir rejime belirli katkilar yaptig
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i¢in, o kisi zorunlu olarak popiilist olmaz. Ancak garipsedigim
sey, IDAC takimiyla birlikte benim Gine-Bissau'ya yaptgim
Onerilerin popitilist oldugu iddiasidir. Benim Angola'daki egi-
timcilerle tartismamu poptilist olarak nitelemek yalmzca giiliing
olurdu; kald: ki, Brezilya deneyimimi Gine-Bissau'ya oldugu
gibi aktarmaktan baska birsey yapmadigim bile iddia eden
insanlar var. Bu agik bir yalandir.

Gine-Bissau'daki gesitli etnik gruplara kayitsiz olmakla da
suglandim. Bu da gtiliingtiir. Nigin daha ¢ok 6grenme diigiince-
sini reddedecektim ki? Gine-Bissau'daki kiiltiirel ve dilbilimsel
farklihg1 incelemek ve ¢dziimlemek yoluyla, Gine-Bissau'nun
egitim gereksinmelerini de kavrayacak daha iyi bir konumda
idim. Gine-Bissau'da yapamadiim sey, dénemin siyasal sinur-
lamalanni asmak oldu. Bir yabanci olarak, dnerilerimi, Gine-
Bissau'nun gergekligi ve siyasal 6nderlerce duyumsanan gerek-
sinimler iizerine dayatamazdim. Ornegin, dilbilimsel sorun;
okuma-yazma kampanyasim somiirgecilerin dilinde yliriitme
konusundaki kaygilanmi egitimcilerle enine boyuna ve empa-
tik olarak tartismama kargin, benim asamadigim engellerden
biri oldu. Ciinki onderler, okuma-yazma kampanyasinda Por-
tekiz dilini baslica ara¢ olarak kabul etmeyi siyasal olarak us-
tiin buluyorlard:.

Macedo: Amilcar Cabral'in bir hayrani olarak, onun Gine-
Bissau'nun kiiltiirel ve dilbilimsel 6zyapisina iligkin aynntih
¢oziimlemesini gérmezden gelemezdiniz. Cabralin kendisi de,
o kadar ¢ok farkh etnik grubun varolmas: karsisinda, ulusal ba-
gimsizlik sonrast dénemde, bitiinlesme siirecindeki olasi glig-
litkler konusuna biiylik 6nem veriyordu.

Freire: Kesinlikle. Amilcar Cabral, disiincesini uygulama-
ya geciren bir diigiiniirdii. O, galismasint hep sik sik yeniden
okudugum ve daima yeni goriingeler kazandigim bir diigiintir-
diir.

Gergeklestiremedigim diislerimden biri, Amilcar Cabral'in
caligmasinin bagtan sonra bir ¢6ziimlemesini yapmaku. Yaz-
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mak istedigim kitap icin bir baghgim bile vard: Amilcar
Cabral: Devrimin Egitbilimcisi. Bu kitapta "devrimci egitbi-
limci" ile "devrimin egitbilimcisi" arasinda acik bir farki resmet-
mis olacaktim. Bazi1 devrimci egitbilimcilere sahibiz; fakat dev-
rimin egitbilimcilerine pek sahip degiliz. Amilcar onlardan biri-
dir.

Bu diisti gergeklestirmek icin, Gine-Bissau'da en azindan
yedi-sekiz ay kalmak ve aymi zamanda obiir Afrika tilkelerine
de gitmek zorundaydim. Boylesine tutkulu bir gdrevi ytirtitebil-
mek i¢inse ne paraya ne de zamana sahiptim. Bu tilkenin, top-
lumunun kurtulus sonrasindaki yeniden kurulugsunda kars: kar-
siya oldugu buiyiik maddi gtigliikleri goérerek Gine-Bissau hii-
kiimetinden projeme para destedi isteyemezdim. Yine Diinya
Kiliseler Konseyi'nden projemi finanse etmelerini istemek igin
de isteksizdim.

Cabral ile yakin ¢alismis olan 6nemli siyasal 6nderler ile
gorigmeler yapmak gibi bazi1 6n ¢aligmalar yaptm. Gine-Bis-
sau'daki PAIGC &nderleriyle gériismeler yapum. Omegin, za-
manin siyasal yoneticileriyle bir gériismede, projemin, kendisi-
nin objektif oldugunu ve ne istiyorsa onu syleme 6zgiirliigii
bulundugunu diigtinen bir entelektiiel tarafindan yliritiileme-
yecegini sOyledim. Gorlisiim, Gine-Bissau'ya aragtirmay: ytiriit-
mek icin gitmek ve sonra icinde sdylemek isteyebilecegim sey-
leri giiya "akademik 6zerklik" ya da "bilimsel nesnellik" etiketi
aluinda sGyleyecegim, bir kitap yazmak degildi. Ben militan bir
entelektiielim. Bu sifatla, devrimin bir egitbilimcisi olarak Cab-
ral hakkinda ciddi ve 6zenli bir inceleme yapmak istiyordum.

Fakat 6nce, Cabral tarafindan kurulan ve s6miirgecileri
tilkeden atmak icin cesurca savagan partinin planima nasil bak-
tiginm1 bilmek zorundaydim. Olusturmak istedigim kosullar var-
di. Eger proje ylriitiilmis olsayd, ¢alismay: yayinlamadan én-
ce el yazmasinu partiye teslim ederek gbzden gecirmesini 6ne-
recektim. Partinin onay: olmaksizin kitab: yayinlamayacakum.

Belki onderler bu kosullanma, nigin boéyle itaatkdr bir
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entelektiiel oldugumu sorarak karsilik verebilirlerdi. "ltaatkar"
bir entelektiiel olmadigimi séylerdim. Omegin, eger PAIGC,
benim belirttigim seylerin bazilanmn siyasal reformun ¢ikarina
olmadigim séylemis olsaydi, konumumu savunmak igin partiye
karg1 savagim vermem olasiydi. Fakat partinin, benim énerme-
lerimin onlann ereklerini yipratmakta oldugu sonucuna varma-
sina iliskin nedenleri de anlayisla karsilardim.

Yalnizca bu siirecten sonra, son taslagt yayum igin teslim
edecektim. Yazara verilecek biitiin hisseler ise, hem ilk planda
partinin yaratdmasim ve hem de devrimi yonlendiren insancilli-
g1 ve toplumsal adaleti daha da gelistirecek siyasal etkilere git-
mis olacaku.

Ne yazik ki, bu ¢alismay: tamamlayamadim. Yzklasik on
gortisme yaptim, birisi egitim bakani Mario Cabral ile idi. Yine,
kurtulus savagim sirasinda 6rgitlenen militan genglik gruplan
ile gérismeler yaptim. Fakat zaman gugliikleri ve 6teki etmen-
ler yiiziinden, projeyi siirdiirmemeye karar verdim. Ug yiiz ka-
dar goriisme yapmayi diigtiniyordum. Tiim ¢alisma, bu goriis-
melerin hepsinin bant kayitlarinin ¢éziimlemelerini ve bunlar-
da se¢cme, diizeltme islemlerini iceriyordu; bu nedenle calisma-
mu gerceklestirmek yillar alacaku. Coziimleme ve diizeltme ig-
lerini Avrupa'da yapabilirdim; fakat goériismeler Afrnka'da,
Gine-Bissau'da yapilmak zorundayd:.

Sizinle bu durdurulmus proje hakkinda konusmam, devri-
min ilkelerine kars1 nasil saygiyla davrandigimi agiklar. Ben
Gine-Bissau halkinin kiiltlirel ve siyasal 6zerkligine saygi duyu-
yordum. Insanlar benim bir¢ok alanda yetersiz oldugumu soy-
ledigi zaman bunu bir olgu olarak kabul ederim. Ancak, ben
asla baska insanlann yetersizligini elestirmek yoluyla basanl
olmaya caligmadim. Oysa ki, baz:1 insanlan elestirmek, bana
bagarili gériinme ve entelektiiel prestiji verebilirdi.

Gergekte, ben prestije aldimiyorum. Benim asil kaygim,
Gine-Bissau'da yaptugim gibi, daha iyi ve adil bir toplumun
gelismesi yonlinde diirlist ve ciddi olarak calismakur. Eger



Gine-Bissau'da Okuma-Yazma Uzerine Yeniden 163

insanlar Gine-Bissau'ya Mektuplar1 okurlarsa benim o tlkenin
egitsel doniistimiine adanmishigimi géreceklerdir.

Sili'li arkadasimla "konusan" Kkitapta agsagidaki g6zlemi
yaptum. Brezilya'da 1950'ler boyunca, Ggrencilerin, hangi dui-
zeyde olursa olsun, kendilerine egitimin igaret ettigi bilme eyle-
minin 6zneleri olmay1 deneme sansim vermeleri gerektigi ko-
numunu savundum. $imdi soruyorum, nasil Gine-Bissau'da ter-
sini yapabilirdim? Ustelik, devrimci baglamda, dgrencilerin bi-
rer 6zne olmalannda, tilkelerinin yeniden yaratilmasinin 6zne-
leri olmalannda diretmek zorundaydim.

Guinea'den egitimcilerle yapilan toplantlar sirasinda hep
insanlarin kendi tilkelerinin tarihini Ustlenmeleri ve onu y6n-
lendirebilmeleri gerektiginde israr eden bir egitimci olarak, bu
zavalli Brezilyali egitimcinin popiilizmi nerededir? Siz hi¢ 68-
rencilerin 6zneler olma ve tarihlerini degistirme sorumlulugunu
tistlenme haklan {izerine popitilist bir konusma isittiniz mi? Fer-
nando Cardenal ve Ernesto Cardenal'a, benim Nikaragua igin
¢alismamin ve 6nerilerimin popiilist bir dogasi olup olmadigini
sorun. Bu elestiriler benim yazilanma nasil ylizeysel yaklagildi-
g sergiliyor. Takmadan edemedikleri ideolojik at gozliikler,
benim gelistirdigim egitbilimsel 6nerileri anlamaktan ya da
anlamay: istemekten alikoyuyor onlari.

Macedo: Cok sayida sdylemin varolusundan kaynaklanan
glgliiklerle 6zyapisi nitelik kazanan bir toplumda, okuma-yaz-
ma aracthignyla Ozglirlesme stirecini nasil uygularsiniz? Bu so-
run, tupki Gine-Bissau'da oldugu gibi, toplumun birbiriyle yan-
san bir¢ok dil ile 6zyapisin1 kazanmasi durumunda son derece-
de daha karmagiklagiyor.

Freire: Once okuma-yazma ile 6zgiirlesme arasindaki ilis-
kiye bakmak zorundayiz. Okuma-yazma kavraminin burada
etimolojik iceriinin Gtesine gececek bicimde alinmasi gerekir.
Okuma-yazma, yalmizca biraz yaratici olan, harflerin ve sézctik-
lerin kuruluglanni salt mekanik bir sorun olarak ele alan yagan-
tilara indirgenemez.
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Sorunuzu yamtlarken 6énce, okuma-yazmanin bu kat1 kav-
ranisinin Otesine ge¢meyi deneyecegim. Bunu yaparken de,
okuma-yazmayi, Ogrenenlerin (icinde gezindikleri en genel bir
toplumsal ortamda olusan diinyayr déniistiirme uygulama ile
ve ayn1 zamanda bununla ilgili s6z/konugma ile dolayimlanan)
diinya ile iliskisi olarak anlamaya girisecegim. Bu okuma-yaz-
ma anlayisi, beni zorunlu olarak siyasal olan kapsaml bir oku-
ma-yazma kavramina gotiirliyor.

Bu genel anlamda bile, okuma-yazmann kendi basina as-
la, alt sinuflann toplumsal kurtulusunun baslaticist olarak anla-
silmamas: gerekir. Okuma-yazma, adil olmayan gercekligin in-
sanlann ¢ogunluguna zarar verdigi bir toplumun kaginilmaz
dontisimi icin harekete gecirilmesi gereken bir dizi tetikci
mekanizmalara yon verir ve bunlar arasina katilir. Bu genel an-
lamda okuma-yazma, ezilen siniflarin kendi tarihlerinin sorum-
lulugunu stlendikleri toplumlarda gergeklesir. Bu tip okuma-
yazmanin en yakin 6rnegi, Nikaragua'dadir.

Bu slrecin dogasimn 6zgiirlesmeninkinden farkh olmasi
ilgingtir. Nikaragua émeginde okuma-yazma, insanlar tarihleri-
ni kendi ellerine alir almaz gerceklesmeye bagladi. Tarihi elleri-
nizin icine alma, abeceyi ele almanin 6niinde gelir. Tarihi el-
lerine alan (yani yazgisini belirleme hakkina sahip ¢ikan) ka-
din ya da erkek herkes, abeceyi kolayca ele alabilir. Okuma-
yazma slreci, tarihi ellerimizin icine alma siirecinden ¢ok daha
kolaydir; ¢tinkit ikincisi, toplumunuzun "yeniden yazilmasint"
gerektirir. Nikaragua'da insanlar sézclkleri okumadan Once
tarihlerini yeniden yazdilar.

Sonra, sunu da goézlemlemek ilgingtir: Kiltiir tarihinde in-
san ya da daha dogrusu insana déntisen hayvan ve bu donlsi-
miin sonucu olan insan, dnce diinyay: degistirmis ve ¢ok daha
sonra donlstiirdiigli diinya hakkinda konusma yetenegini ka-
zanmustir. Bu déniisiim sonucu tiretilen konusma hakkinda ya-
zabilmesi i¢in 6nce ¢ok daha uzun bir zaman geg¢mistir. Oku-
ma-yazma bu kiresel anlamda goriilmeli ve anlasilmalidir. S6z-
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ctikleri okuma, devrimci bir siiregte yol alan toplumlarda toplu-
mun yeniden yazimasin: izledigi i¢in; bu toplumlarda basarli
okuma-yazma kampanyalan yiirtitmek ¢ok daha kolaydir.

Fakat bittin bu tartisma, okuma-yazma siirecinin kendisin-
den cok daha genel, daha siyasal ve daha tarihsel olmaktadir.
Dilbilimsel kodlarnn 6zgll boyutu unutulamaz. Nikaragua 6me-
ginde, (zorunlu olarak kendi ideolojik, toplumsal ve siyasal so-
nuglarina sahip olan) dilbilimsel kodlarin sorunlu olan tek alam
Moskito Kizilderililerinin durumudur. Geri kalanlar icin Is-
panyol diliyle ilgili buylik sorun, sizin de belirttiginiz birden
cok sOylemdir. Bu séylemler, benim goriisiime gore, cesitli
toplumsal siniflar arasindaki farkliliklarla bagintilidir ve yalmz-
ca sinif ¢oziimlemesi 15131nda degerlendirilebilir.

Okuma-yazma kampanyalarinin séylemlerin ¢oklugu agi-
sindan kargilagtign buytik sorun, toplumu yeniden yazmanin
siiregleri ile iligkilidir. llke olarak, bu yeniden yazma toplumsal
sinuflarin kati hiyerargik diizenini kirar ve béylelikle toplumun
maddi yapilarim déntistirtir. Bir noktayr yeniden vurgulaya-
yim: Okuma-yazmay: asla toplumsal doniisimiin baslangici
olarak almamaliyiz. Kiiresel bir kavram olarak okuma-yazma
yalnizca, dontigiimii baslatma diizeneklerinin bir parcasidir. Si-
yasal bir sicak savas ile okuma-yazma yasantisi arasinda bugiin
Brezilya'da bile nitelik agisindan bir fark vardir. UNESCO tara-
findan 1975'te diizenlenen ve katilan tilkeler arasinda Sovyetler
Birligi, Amerika Birlesik Devletleri, Kiiba, Kuzey Kore, Viet-
nam, Peru, Brezilya ile ¢cok sayida Avrupa ilkesinin bulundugu
Persepolis Diinya Konferansi’'ndaki ana konulardan birinin,
diinyanin her yanindaki okuma-yazma kampanyalannin deger-
lendirilmesi oldugunu animsiyorum. UNESCO tarafindan ya-
yimlanan "Persepolis Mektuplart”, bagka seyler arasinda, UNES-
CO tarafindan degerlendirilen okuma-yazma kampanyalarinin
goreli bagansinin, bu kampanyalann yuritiildigt toplumlarda-
ki devrimci dontigtimler ile iligkilerine bagh oldugunu belirtir.

Bu, diinyayr ve gercekligi okumanin, devrimci toplumun



166 Okuryazarhk: S6zctikleri ve Diinyay:1 Okuma

ve egitimin genel olarak yeniden yaratilmasinda oynadig ola-
ganuisti rolii géstermektedir. Bu keza, tutucu duruslar yiiziin-
den biylik sirurliliklann oldugu oplumlarda bile, 6rnegin, da-
ha az basanh sonuglar beklenebilecek olan bir okuma-yazma
kampanyastnin yine de basanh olabilecegini ve bu toplum do-
niigiimiinii baslatan 6biir anahtar etmenlere yardimct oldugu-
nu gostermektedir. Bununla birlikte, dil sorununun unutulma-
s1, ne olanaklidir, ne de salik verilebilir.

Simdi de, Gine-Bissau'da gégilislemek zorunda kaldigimiz
onemli sorunlar tizerine konugalim.

Macedo: Gine-Bissau'da karsilastigimz, dilbilimsel agidan
meydan okuyan sorunlar tizerinde konugarak baslayabilecegi-
nizi diigintiyorum.

Freire: Gine-Bissau, okuma-yazma kampanyalannin baga-
nsint olanaklt kilan ilk temel kosulu karsiliyordu: Toplumun
devrimci doniigimii. Gine-Bissau, olaganiistii egitbilimci Amil-
car Cabral'in egi bulunmaz 6nderligi alunda, uzun ve ¢ok giizel
bir 6zgiirlesme savagimini tamamlamust. (Gine-Bissau'ya Mek-
tuplarda siklikla Cabral''n Onderliginin egitbilimsel yoniine,
yalnizca askeri bagarilanina degil, ayn1 zamanda kiiltiirel savagi-
min1 da degerlendirmek Uzere, savagim sirasinda yuritttgi
seminerlere gdnderme yapmaktayim.)

Kisaca, Gine-Bissau siyasal, toplumsal ve tarihsel baglam-
lara, adlandirma' gerekirse halkin kendisini 6zglirlestirme sa-
vagimina sahipti. Fakat Gine-Bissau, dilbilimsel farklihiga iligkin
ikinci kosulu kargilamiyordu. Gine-Bissau'da ¢esitli etnik grup-
lar tarafindan konusulan otuz kadar farkl: dil ve diyalekt vard:.
Aynica, bir "lingua franca" olarak islev goren Creole (yerel dil)
vardi. Creole, 6megin Gine-Bissau'ya, Cape Verde'ye ve Sio
Tomé'ye, Angola ve Mozambik'e gére ¢ok biiyiik bir Ustiinliik
sagliyordu.

Creole, Afrika dilleriyle Portekizce'yi birlegtiren dilbilimsel
bir yaraum olup, Gine-Bissau'da giderek gelisti. Portekizce, Is-
panyolca, Fransizca ve Italyanca'nin Latince karsisindaki duru-
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mu neyse; Creole'nin, Portekizce karsisindaki durumu odur.
Creole, Portekizce kadar glizel, zengin ve yasayabilir bir dildir.
Higbir dilbilimsel anlaum ve dil, hazir dogmaz. Omegin, Porte-
kizlerin, Almanlann ve Ispanyollarin dogrudan Ingilizce'den
odiing alinan estress (stress) gibi bir s6zciigi kullanmaktan
utanmalan hi¢ gerekmez. Portekizce'de stress icin karsilik ola-
bilecek ayn bir sdzciik bulma olanag bulunup bulunmadigin
bilmiyorum. Teknoloji ve bilimde Uretici gliclerin gelismesi, dil-
bilimsel gelismeyle de 6nemli dlgiide iligkilidir. Boylesi s6zclik-
lerin yuizlercesi, know-bow sézciigii 6megin, kabul etmek zo-
runda kalintyor.

Brezilya'da iiretilen Brezilya triinlerinde, "Brezilya'da ya-
pilmigtir" séziiniin Ingilizce yazildigim gériiyoruz. Bu basmaka-
lip 56z, iletisimi uluslararasilastirmaktadir. Ben bu tiir sdzciikle-
ri kullanmaktan utanmiyorum. Béylece, Creole konusanlar,
toplumdaki teknolojik gelismelere gonderme yapmak Uizere
belirli terimleri Portekizce'den 6diing aliyorlarsa utanmalan mi
gerekir?

Boylesi bir gelismenin 6niine kararnameyle gecemezsiniz.
Bu benim, egitim kuruluna iliskin olarak soyledigim ile az ya
da ¢ok aynidir. Baskanin giivenlik gorevlisince yanls ¢eviri ya-
pumas tehlikesine karsin, ellerimi Luis Cabral'in bagina koy-
dum ve dedim ki, "Sayin Baskan, uzun bir silire Portekizce ko-
nugtugunuz zaman neden basiizin agndigini anliyorum. Por-
tekizce'yi ¢ok iyi konusmamza karsin sizin zihinsel yapinizin
Portekizli olmadi@ bir gercektir. Sizin disiince yapimz, ki ko-
nusma ve kendinizi anlatim yolunuzla ilgilidir, Portekizli degil-
dir."

O sirada her sayisinda geleneksel olarak Amilcar Cabralin
metinlerinden birini basan bir Guinea gazetesi, No Pintcha var-
di. No Pintcha, Cabral'in fikirlerini yaymada 6nemli bir rol oy-
nuyordu. Garip bir rastlanti ile, benim konugmamu izleyen giin
No Pintcha, Amilcar Cabral''n benim aynu goriiste olmadigim
tek konugmasint basti. O konugsmada Amilcar, Portekizlerin
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Guinea'lilere biraktig1 en glizel amaganin Portekiz dili oldugu-
nu soyliyordu (Cabral'in anlatimi 6zgiirlesme savasimi bagla-
minda yorumlanmalidir. Gergekte, Cabral'in anlatimi igin si-
yasal nedenler bulundugunu daha sonra anladim. Cabral'in,
Portekizce'yi, Gine-Bissau'da birbiriyle yangmakta olan etnik
ve dilbilimsel gruplar arasindaki stirtlismeyi yatigtirabilecek bir-
lestirici bir gii¢ olarak kullanmaya ¢alistifimi sonradan 6gren-
dim.) Cabral'in metnini dogrudan bana bir ileti olarak okudum:
"Yoldagim Paulo Freire, sizi ¢ok seviyoruz, fakat ulkemizdeki
bu dil sorununa kangma. Portekizce'nin sémiirgecilerden kalan
guzel bir atmagan oldugunu Amilcar Cabral'in kendisi soyle-
migtir."

Bu iletiye karsin yine de, IDAC lyeleriyle birlikte ben,
okuma-yazma kampanyasinda Portekizce'nin rolii konusunda
kavgay: siirdiirdiim. IDAC'tan bir meslektas olan Marcos Arru-
da, dil sorunu iizerinde yogun olarak dogiistii. Sonug¢ olarak
Gine-Bissau'ya, Uilkedeki dilbilimsel ikilemi degerlendirmek ve
taruigmak Uzere iki dilbilimciyi (yine IDAC tarafindan finanse
edilen biri Belgikali, digeri Afrikal)) getirebildik. Her ikisi de
Dakar Dil Enstitiisii'nden idiler. Belgikali, Creole dillerinde bir
uzmandy; Afrikali ise Afrika dillerinde bir uzmandi. (Gine-Bis-
sau'daki Creole dilbilgisi ve sozlugl tizerinde ¢alisiyordu.) O,
Gine-Bissau'ya hi¢ gelmedi, fakat Gine-Bissau'daki dil sorunla-
rin1 uzun uzadiya tartigtuk.

Mario Cabral'a, Portekiz somiirgeciliginden kurtulmug
olan bes Afrika llkesini kapsayacak bir semineri Gine-Bissau'-
da toplama 6nerisini gotiirdiik. Bu seminerin amaci dil planla-
masinin siya_.sint ve herbir kendi iilkelerindeki okuma-yazma
egitimini tartigmak olacakt. Iginde dil siyasasiru da iceren, kiil-
tiir siyasast konusunda genel bir tartisma gémmek istiyorduk.

Portekizce'nin asla okuma-yazma kampanyasinda uygula-
nabilir bir dil olamayacagini, bu seminerde kesinlikle anladim.
Sonra Mario Cabral'a, okuma-yazma ¢aligmasim Portekizce'de
yapmay: sirdiirmenin olanaksizlifini yineledigim bir mektup
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yazdim. (Bakiniz:Ek) Bu mektupta yeniden, egitimde tek arag
olarak Portekizce'yi kullanmakta israr etmenin sonuglarint ¢6-
ziimiedim. Bir sonug, 6rnegin, Portekizce'nin, resmi dil olma
iglevini goriirken, ulusal dillerin roliinii de iistlenecek olmasiy-
du

Neden? Resmi konuma sokulan bir dilin genglerin egiti-
minde iletisimi saglayan gii¢ olmasim beklediginiz Slciide, siz
makul olarak bu dilin ulusal dilin roliinii tistlenmesini de isti-
yorsunuz demektir. Ornegin, eger Brezilya, Kiiba tiiriinden bir
devrimci stirece gimmek durumunda olsa, Brezilya'nin egitimde
tek dil olarak Ispanyolca'yr kabul etmesi akla sigmaz olurdu ya
da, bagka bir 6rnek olarak, Ingilizce, 6gretim ve is diinyasinda
tek dil olarak Brezilya burjuvazisinin ¢ikanna daha iyi hizmet
edebilirdi.

Mario Cabral'a mektubumda, -toplumsal siniflari yikmak
yoluyla kendini yeniden yaratmasi beklenen bu toplumda, egi-
timde Portekizce'nin &tekileri dislayacak bicimde kullanilmasi-
nin, sinif aynliklanni siddetlendirmenin tetigini ¢ekecek bir st
yapt olarak Portekizce ile 6zyapisini kazanan tuhaf bir dene-
yimle sonuglanacagini s6yledim.

Gine-Bissau'da Portekizce'yi gencligin egitiminde araci
gli¢ olarak kullanma ve 6grencileri sdzlii, yazili Portekizce bil-
gilerine gbre se¢me uygulamasin siirdiirmek, yalnizca seckin-
lerin ¢ocuklanmn egitsel olarak ilerleyebilmesini glivenceye
baglayacak; bdylece bir seckin, egemen sinifi yeniden iirete-
cekti. Gine-Bissau halki kendilerini yine egitim dizgesinin ve
daha yiiksek ekonomik ve siyasal saflann disinda kalmaya
mahkum edilmis bulacaklardi. Bu nedenlerle, Portekizce'yi 63-
retim dili olarak kullanmaya almasiklar getiren Oneriler sun-
dum.

Macedo: Mario Cabral'a 1977'de yazdiginiz mektubu. Gine-
Bissau'ya Mektuplar icine neden koymadimz? Oysa, bu mek-
tupta okuma-yazma kampanyasinda Portekizce'nin rolii konu-
sundaki bu kaygilariniz1 ylikseltiyordunuz.
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Freire: Bu mektubu 6biir nedenler arasinda, siyasal ne-
denlerle koymadim. Biliyordum ki, Cape Verde'de oldugu gibi,
Gine-Bissau'da, egitimde Portekizce konusu yalnizca bir sorun
degildi. Aym zamanda bu sorun, agik olarak tartigilmamst: da.
Dil konusu ile ilgili en iist diizeydeki ideolojiye yabanct degil-
dim. Portekiz sdmiurgecilerinin Gine-Bissau halkini dillerinin
cirkinligine ve Portekizce'nin daha ¢ok kiiltiir dili olduguna
ikna etmek Uzere ylzyillar harcadigi, verili durumda bunun
anlasilmas: kolayd:.

Somiirgeciler, dillerini dayatmak icin ¢alisarak ylzyillar
harcadilar. Bunu, ulusal dillerin dogal olarak asag: oldugu, on-
lann yalnizca kabile diyalektleri oldugu izlenimini vererek, ya-
sal diizenlemeye bagladilar. Ayn1 zamanda Creole diline karma
ve yozlagmis bir dil, jargon bakiliyordu; bu nedenle ulusal bir
dil olarak distiniilemezdi. Bu profil sémiirgeciler tarafindan
olusturulmusgtu (yalnizca iktidarda olanlar bagkalannin profilini
gizebilir) ve Gine-Bissau halkina zorla dayatulmisu. Ozgiirliik
savagi sirasinda bile, buna asla karsi konulmamisti. Gine-Bis-
sau'nun bir ¢cok 6nderi dilbilimsel olarak asimile olmakla ve s6-
miirgelesmekle bu mitlerin hala etkisindeydiler.

Bu eski Portekiz stmiirgelerindeki biiyilkk savagimlanm-
dan biri, ulusal dillerin uygulanabilirligini savlamak oldu. Bana
Sio Tomé'deyken kauldigim bir radyo tartigmasinda, egitim ba-
kaninin Sdo Tomé'de egitim dilinin Camdes'in* Portekizcesi ol-
mas gerektigini belirttigi animsatillmmigti. Ona, bugtin Lizbon'da
bile Camdes'in Portekizcesinin dgretilemeyecegini, halkin ¢o-
gunun Portekizce'yi konusmuyor ve hatta anlamiyor oldugu
Sio Tomé'de ise bunun ¢ok daha az olanakl olacagini sdyleye-
rek yanit verdigimi animsiyorum.

Dil siyasas1 bakimindan bu eski sémirgeler arasindaki ay-
riliklara bir dereceye kadar saygi duyuyordum, ¢iinkii ben bir

*  Camoes (1524-1580), Portekiz'in 6nde gelen ulusal sairidir. Portekiz tarihi-
nin baglica olaylanini ele alan Os Lusiadas adl epik siirin yazandur. [¢.n.)
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emperyalist degilim. Fakat egitimde Portekizce'nin rolii konu-
sundaki ger¢ek kaygilanmi onlarin bilmelerini saglayacak hig
bir firsati kagirmadim.

Mario Cabral'a yazmis oldugum mektubu yayimlamadim.
Cuinki, soyledigim gibi daha bliylik siyasal kaygilar bakimin-
dan zamanlamanin uygun olmadigim hissettim. Bagkan Luis
Cabral (lilkeden) digan atimadan 6nce onunla yaptigim son
konusmada, bana §oyle dedigini ammsiyorum: "Yoldag Paulo,
aramizdaki dil konusuyla ilgili anlagmazhg: anlayabiliyorum."
Ben, ulusal dillerle ilgili olarak énderlerin bir cogunun olumsuz
tepkilerini anladigimi, fakat cesaret sahibi olmak gerektigini
sOyledim. "Gergekte, sizin kendi halkiniza Portekiz sGmiirgeci-
lerinin bile yapamayacak olduklan seyi yapmayacaginizi diin-
yaya anlatmamiz gerekir. Yani, sizin ulusal dilleri yok etmeye
ve Portekizceyi dayatmaya girismemeniz gerekir. Sizin bir taraf
durusu almamz, Portekiz abecesini 6gretme goriisiinii bir yana
birakmaniz ve boyle konusmaniz gerekiyor."

Bunlan o sirada kamuya a¢ik sdyleyemezdim. Bugiin soy-
leyebiliyorum.

Macedo: Gine-Bissau'daki dilbilimsel sorun tizerine agik
bir tutum takinmamig olmaktan &6tiirli Giziilliyor musunuz?

Freire: Hayir, ¢linkii cogu kez entelektiiellerin suskun kal-
malarnini gerektiren siyasal nitelikteki nedenler, bu suskunluk
bazen yanls yorumlansa bile, vardir. Ben bu suskunlugu st-
lendim ve bugiin onu bozdum. Ciinkii simdi bu sorunlan ko-
nusmanin zamani olduguna inamyorum. Paulo Freire ile ya da
onsuz, Gine-Bissau'da bir okuma-yazma kampanyasini insanla-
rin toplumsal uygulamanin pargas: olmayan bir dilde ylrtitmek
olanaksizdi. Benim yontemim, iddia edildigi gibi, basansiz ol-
madi. Cape Verde'de ya da Sio Tomé'de de basansiz olmadi.
Sdo Tomé ve Cape Verde'de bir iki dillilik ge¢misi vardi. Cape
Verde'de iki dillilik, S3o0 Tomé'dekinden daha az egemen olsa
bile, benim yardimim olsun olmasin biraz Portekizce 6grenmek
hila olanakl: idi.
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Bu konuyu, bu ilkelerin her birinde, okuma-yazma kam-
panyalanm Portekizce ylirtitmenin uygulanabilir olup olmadigi
bakimindan ¢6ézlimlenmesi gerekir. Benim ydntemim, bu ¢6-
ziimlemeye gore ikincil 6nemdedir. Eger bu ¢6ziimlemeyi yap-
mak olanakli degilse, benim yontemim ya da bdaska herhangi
bir yontem kesinlikle basansiz olacaktir. Ekte sunulan Mario
Cabral'a mektupta, bu yeni 6zgiirlesmis lilkede eger bir dilbi-
limsel sémiirgelestirme stirecek olursa, bunun yaratacag: siya-
sal ve kiiltiirel sonuglar, Portekiz dilinin uygulanabilirligi konu-
suyla birlikte, ¢6ztimlenmektedir.

Macedo: Bir sorun, bazi degerlendirmecilerin sizin ¢als-
manzt incelemeden, kuramlannzin ve uygulamalannizin siya-
sal, kiiltiirel ve ideolojik boyutlanmi g6z ardi ederek teknok-
ratik sorular sormalandir. Olasilikla onlar, okumanin mekanik
olarak kazanilmasim asin énemsiyorlar. Bunu yaparken 6gre-
nenlerde elestirel bir tutumun gelistirilmesine, yani okuma-
yazma kampanyasindaki 6grencilerin kendi yurttaghk ve siya-
sal sorumluluklannmin ne derece ayirdinda olduklanna pek de-
ger vermiyorlar. Omegin, dgrenciler kendi giinliik varoluslan
icinde yetkeye karsi ne derecede ¢éziimlemeci bir tutum elde
ediyorlar? Oysa, ¢ziinde nitel olan sonuglan élgmede nicel yol-
lar ve yontemler uygulanmamalidir. Siz bu degerlendirme soru-
nu lizerine daha 6zgiil bir yorum yapabilir misiniz?

Freire: Bizim kaulimimizin ve katkimizin herhangi bir de-
gerlendirmesinde, 6nce sorulacak soru, yirmi, otuz, ytiz, bin ya
da daha ¢ok insanun Portekiz dilinde hecelemeyi mekanik ola-
rak 6grenip 6grenmedigi olmamalidir. Tam tersine, boyle bir
degerlendirmede, bizim kaulimimiz siirecinde bizim de ne 6l-
ciide 6grenmis oldugumuz dikkatle incelenmelidir. Omegin,
devrim yoluyla ya da bagka bir bigimde kisi bir toplumu yeni-
den yapilandirmamun ne kadar gii¢ oldugunu &grenir. Birey
mekanik bir eylem araciligiyla bir toplumu yeniden yapamaz,
yeniden yaratamaz, ya da yeniden kuramaz. Bir toplumun ye-
niden yaratilmas, tarih iginde ger¢eklesen siyasal bir eylemdir.
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Bu ylzden Gine-Bissau toplumunun yeniden yaratiimasinin
glcliiklerini de iginden incelemek 6nemlidir. Aynca bizim kau-
limimizin Gine-Bissau'nun siyasal egitimcileri i¢in herhangi bir
anlami olup olmadigin: sormak da 6nemlidir.

Yine bu kitapta, Faundes ile birlikte bu sorulardan bazilan-
na ve benim Gine-Bissau'daki ¢aligmama iligkin elegtirilere ya-
nitlanmm yazdim. Bir giin Gine-Bissau'ya geri donmeyi ve orada
onceki aym agikhgs, yoldaghigi ve siyasal boyutlan bulmayi ar-
zuladigimi s6yledim. Geri dénmeyi ve kollarini agarak beni ku-
caklayan Mario Cabral ile kargilikli konusmay: isterdim. Birlikte
g¢abgugim biitlin bu yoldaslarla konusmak isterdim. O gunler-
deki toplantilanmiz ve diyaloglanmiz sirasinda iler stirdiigi-
miiz kayglanmizdan bazilannin onlan etkileyip etkilemedigini
kendilerine sorardim. Aymi zamanda, bu kaygilann Gine-Bis-
sau'daki egitim siirecinin yeniden bicimlendirilmesi tizerinde
herhangi bir etkisi olup olmadigini sorardim. Ciinkii bunun be-
nim degerlendirmemin 6nemli bir parcasi olduguna inaniyo-
um.

Degerlendirme Uzerine konugurken, Gine-Bissau'daki ¢a-
lismamizin giiya bagansizliginin "Freire yontemi" yliziinden ol-
madiginu direnerek yeniden sdyleyecegim. Bu basansizlik a¢ik-
¢a okuma-yazma kampanyalannda tek 6gretim araci olarak
Portekizceyi kullanmanin gecersizligini sergiledi. Bu temel bir
noktadir.

Katlimimizin, Mario Cabral'a mektubumda kullandigim
gibi 6rmeklere gore Olgiilmesi gerekir. Guineal bir ekip, olus-
turduklan bir kolektif ciftlikteki tiretim caligmasina iligkin bir
degerlendirmeyi ylriitiiyordu. Katiimcilardan biri yerel dilinde
dedi ki (benim icin Portekizceye cevrilen sozleri): "Daha 6nce
biliyor oldugumuzu bilmiyorduk. Simdi biliyor oldugumuzu bi-
liyoruz. Bugiin biliyor oldugumuzu bildigimiz i¢in, daha fazla-
sin1 da bilebiliriz."

Bu 6yle bir kesfetme, onaylama ki hemen siyasallagiyor ve
tilkesinin yeniden yaratilmasimin daha genel siirecinde bu in-



174 Okuryazarlik: Sozciikleri ve Diinyay: Okuma

sanda siyasal bir tutum takinmayr gerektiriyor. Bu onay, elesti-
rel bir bilgi kuramuyla iligkilidir ve Portekiz dilinde heceleme-
nin gegersizliginden ortaya ¢ikmaktadir. Bu adam, bircok sey
arasinda bir¢ok seyi biliyor oldugunu daha 6nce bilmedigini,
fakat simdi, bu nedenle, daha ¢ok seyi bilebilecegini de kegfe-
diyordu. Kendini sémiirgecilere karsi savasim veriyor durumda
bulmaya baglayan topluma iligkin genel bir degerlendirmede
bundan daha degerli ne olabilecegini kendime hep sormu-
sumdur.

Portekiz dilinin hizlh ve mekanik olarak kodlanmasi, ke-
sinlikle, Portekizce'yi 6grenme konusundaki tartismalanmiz
boyunca elde edilen siyasal farkindalikla ayni kefeye konula-
mazdi. Portekiz abecesini tam 6grenmek baska seydir, bu insa-
nin kendisini ni¢in déniigtiirdiigiinti bilebilen bir insanoglu
olarak diinyadaki varliim siyasal ve bilgikuramsal anlamda
kavrayabilmesi bagka sey. Portekizce'de ya da hatta kendi di-
linde ustalasmak i¢in duyabilecegi gereksinimi ortadan kaldir-
maksizin ben, bu insanin kazandigi dolayli bilginin 6nemini
hafife alamam.

Bu, hi¢ kugskusuz dogrudur. Ciinkii dogasinda siyasal ol-
mayan hicbir egitbilimsel yagant1 yoktur. Ister egitbilimsel, ister
siyasal bir goriingeden degerlendirilsin; bu insanin anlatimlan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu can alic1 noktayr unutmak ya da
daha manipiilatif olarak degerlendirme disi birakmak, "ba-be-
bi-bo-bu"nin sinirlarim asar. Saf hece kodlamalan, toplumlan-
nin yeniden yaratilmasinda ¢ok biiytik rol oynamis olan insan-
lar i¢in anlamsizdir. Kiiltiirlerini ve tarihlerini yeniden kendi-
lerine mal etmek gibi meydan okuyucu bir gérev, bu insanlann
gercekligini yadsimug ve onlann kendi iletisim araglanm orta-
dan kaldirmaya ¢alismis olan dil araciligiyla gerceklestirilemez.

Macedo: Portekizce ve Creole olmak tizere iki dilliligin bir
Olgtide s6z konusu oldugu Cape Verde'de, bir okuma-yazma
kampanyasini Portekiz dilinde yliriitmenin olanakli oldugunu
diigtintiyor musunuz?
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Freire: Tattigugumuz bir ¢ok nedenden dolay,, siyasal bakis
acisindan bunu yapmak salik verilmez. Dilbilimsel bakis acisin-
dan; Portekiz dilinde Ogretimin olanaksiz oldugu Gine-Bissau'-
dan farkli olarak, Cape Verde'de bunu yapmak, 6zellikle s6-
mirgecilerin varhginin Portekiz diline bazi agilimlar getirdigi ve
kapitalist gelismenin insanlanin biraz Portekizce 6grenmesini
gerektirdigi kentsel bolgelerde, daha az yikici olurdu. Ancak,
samnm Cape Verde'nin de resmi ulusal dil olarak secimini
Creole'den yana yapmasi gerekir.

Macedo: Portekizce'nin kullanimi araciligiyla telkin edilmis
olan, bugiin de edilen, sOmiirgecilerin degerlerinin yeniden
tretimi tellikesine iliskin anlayisimizi yitimmememiz gerekir.
Ben, insanlan Afrikali olmaktan ¢ikaran aragla onlan yeniden
Afrikalilastirmanin olanaksiz olduguna inamiyorum. Bu dil bi-
limsel olarak anlam veriyorsa bile (ben vermedigini kuvvetle
duyumsuyorum), siyasal agidan, Portekizce'yi resmi dil ve 6g-
retimin tek araci olarak kullanmay: siirdiirmek igin verilecek
herhangi bir karar Amilcar Cabral tarafindan konulmus olan si-
yasal erekleri ciddi olarak temelden ¢okertecektir.

Freire: O halde, ideal olan Portekizce okuma-yazmaya son
vermek; Creole'nin gelistirilmesini kolaylastirmaya, 6zellikle
onun yazil bi¢imini standardizasyona ¢aligmak ve giderek 6g-
retim dili olarak Creole'yi Portekizce'nin yerine koymaya bagla-
mak olacaktir. Bunun tiimiiyle bir ¢irpida yapilamayacag: acik-
tir. Biitiin egitim dizgesini bir gecede degistirmek igin gerekli
sermayeyi zihninizde canlandirin bir. Cape Verde, izlencenin
gerektirdigi temel metinlerin timiinii ¢abucak Creole'ye cevir-
mek zorunda olacakur. Cografya, okuma, matematik ve fenle
ilgili metinlerin tiimiiniin cevrilmesi gerekir. Creole dilinde &g-
retim yapan 6gretmenin saglanmas bile hi¢ de kiigiik bir bagan
olmazdi. Fakat Tanzania'da oldugu gibi egitimde Creole'nin da-
ha buiytik bir rol oynayacagi, bu arada Portekizce'nin zamanla
bliylik Olciide azalacag: iki dilli bir gegis donemi aracihifiyla,
Portekizce'yi yavas yavas geri vermeye baglanabilirdi. Creole,
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6megin, okul déneminin ilk on yiinda etkili olarak kullanilabi-
lirdi.

Bu yoldan, belki bir noktaya kadar okulun ilk yillarinda
Creole'yi Portekizce yerine Koyabilirsiniz ve asamah gecisle
Creole, izlencenin biitiin asamalarinda giderek artan miktarlar-
da sokulabilir. Bu, Tanzania'nin Ingilizce yerine Swahili'yi ge-
cirdiginde yaptig1 seydir. Swahili'nin bugiin Tanzania'da Uni-
versite diizeyinde kullanilip kullanilmadigindan emin degilim;
fakat benim bildigim, temel ve orta egitim ¢ogunlukla Swahili
dilinde yiiritiilmektedir.

Ne olursa olsun her durumda, Portekizce'ye gereksinim
duyabilen tretici gliglerin bakis acisindan bile, Creole dilinde
ogretimin gerekli oldugunu diigtiniiyorum. Gine-Bissau ve Ca-
pe Verde halkinin Portekizce'yi yabanci bir dil olarak 6grenme-
yi stirdirmesi de dogaldir. Fakat Portekizce'nin ulusal dil ve
egitim icin tek ara¢ olmasini giivenceye almak timiyle anlam-
sizhikur. Ikidillilik derecesinin Cape Verde'den daha yiiksek ol-
dugu Sio Tomé'de, bu biraz daha kolay olacakur. S30 Tomé'-
nin kirsal alanlarinda bile insanlar Portekizce'yi karsilikli daha
kolay konusur goriiniiyorlar. Bu oldukg¢a kiiciik olan ada igin
gecerli olabilir.

Macedo: Dil ogretimi meselesi, okuryazarhigi ortadan kal-
dirma kiligi altinda, Cape Verde ve Gine-Bissau'da yeni bir s6-
miirgeci okuma-yazma kampanyasinin yaratimasina yol agmis
olan, on bin sorunu icinde gizliyor. Portekizce'de okuma-yaz-
ma ogretimi timiyle uygulanabilir olsayd: bile, Portekizce'nin
sirlip giden kullaniminin, basanh olsun ya da olmasin stirdiirii-
len okuma-yazma kampanyasinit tabansiz birakacagini, bunun
da ikinci sinif Cape Verdelilerin kiiltiirel sermayesini ne ol¢lide
azaltacag gibi yasamsal bir soruyu yoneltmeye gereksinimimiz
var. Cape Verde'de Portekizce'nin okuma-yazma igin bir ara¢
olarak gecerliligi lizerindeki tartisma, Cape Verde Creolesinin
gecerli ve kuralli bir dizge olup olmadigina iligkin teknik soru-
nun {zerine oturtuluyor. Ortaya atilmas: gereken sorunun ¢ok
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daha siyasal olmak zorunda oldugunu dislniliyorum. Creo-
le'nin tek-bicim bir yazim bilgisinden yoksun oldugu iddialany-
la desteklenen Creole okuma-yazmaya direnci sorgulamamiz
gerekiyor. Bu gibi gerekgeler Portekizce'yi 6gretimin tek aract
olarak kullanmaya iliskin bugilinkii siyasayr dogrulamak icin
kullaniliyorlar. Cape Verdeli olup Portekizce konusanlara, Por-
tekizce'nin uluslararas: statiiye sahip oldugu ve bu nedenle,
Portekizce konusur bicimde egitilmis Cape Verdeliler i¢in di-
key hareketliligi garantiledigine iliskin yaygin kanit ya da iddia-
ya nicin giivendiklerini sormaliyiz. Bu konum, Portekiz dilinin
varsayilan Ustlinligini ima etmektedir.

Su hazin bir gercekliktir: Portekizce, Cape Verde toplumu-
nun yiksek katmanlan igin belirli siyasal ve ekonomik gli¢
konumlarina giris firsati sunabilirken; bu, Portekizce'yi sosyal,
siyasal ve ekonomik gelisme icin gerekli okuma-yazma diizeyi-
ni elde edebilecek kadar 6grenemeyen halkin ¢ogunlugunun
ontlini kesmektedir.

Gergekte, somurgecilerin dilini 6gretimin tek araci olarak
kullanmay: stirdlirmek, kultiirel egemenligin stirmesini destek-
leyen manipiilatif stratejiler saglamayi stirdirmek demektir.
Boylece Cape Verde diliyle 6gretime iliskin teknik tartisma igin-
de sakl olan sey, yeniden Afrikalilagirmaya bir direngtir ya da
asimile olmus Cape Verdeli'lerin "sinif intihan isleme"yi kabul
etmesine kargt Ustli 6rtlilti bir yadsimadir. Eger bir dil sorunu-
nun altinda yatan siyasal ve ideolojik etmenleri tam olarak an-
lamak durumundaysak, sorularimizi teknik bir diizeyden daha
siyasal bir dlizeye dogru yeniden yonlendirmeliyiz. Cape Ver-
de'de yalnizca Portekizce dilinde dgretimin siyasal ve ideolojik
sonuglanm degerlendirebilir misiniz?

Freire: Bu, ideolojide koklenen siyasal bir soru. Ben Cape
Verde'de iken, Bagkan Aristides Pereira mitkkemmel bir demeg
verdi ve Oziinde sunu sOyliyordu: "Portekiz sOmiirgecilerini
topraklanmizin digina stirtip attik ve simdi de diisiince yapimzi
sémirgelesmislikten kurtarmamz gerekiyor." Diisiince yapisi-
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nin sémirgelesmislikten ¢ikanlmasi, sémiirgecilerin fiziksel
olarak kovulmasindan ¢ok daha zor elde edilebilir. Bazen s6-
mirgeciler disan stiriilip atihirlar, fakat kultiirel olarak kalirlar,
ciinkii onlar geride biraktiklan insanlann zihinlerinde egemen-
liklerini stirdiirtirler.

Bu korkung varlik, devrimci stireci sik sik rahatsiz eder ve
bazi 6meklerde, 6zgiiriesmeye giden hareketi engeller. Dil et-
kilenmeden kalmaz. Bu sdmiirgeci varlik, somiirgelestirilmis
insanlarin asimile olmus ruhlarimi ne denli ¢ok taciz ederse,
onlar kendi dillerini o kadar ¢ok yadsiyacaklardir. Gergekte,
dil, kiiltiriin dylesine biiytik bir pargasidir ki, onu yadsimakla,
kisinin kiltiiriniin yeniden yaratlmas: devrimci bir aldamg
durumuna gelir.

Eski-somiirge toplumunun insanlan birgok yoldan zihinsel
ve kiiltire] olarak sOmiirgelesmis olmay: siirdUriirler. S&émiir-
gelesmis insanlara, ya so6zli olarak ya da sémirgeci yapinin
dogasinda varolan iletigim dizgeleriyle, kendilerini anlatabile-
cekleri etkili kiilttirel araglara sahip olmadiklan séylendi. Onlar
cirkin, sémiirge dilinin piglegtirilmis bir hali olan bir diyalekte
sahiptiler. Sémiirgecilerin dayatug bu dil profili, sonug olarak,
insanlan dillerinin gercekte egitsel konum agisindan degersiz
olan ¢dkmiis ve agag: bir dizge olduguna inandirdi.

Insanlar, 6zellikle stirekli olarak kendi dillerinin guzelligi-
ni ve Ustiinligiini iddia eden somiirgecilerin varhginda, ko-
nusma bigimlerinin vahsi olduguna inanir, hatta gide gide ana
dillerini konusmaktan utanir olurlar. Sémirgecilerin, dil de
icinde, davranuslan ve zevkleri, ytizyillar siiren sémirgeci yapi-
nin dayatugi modellerdir. Bir 6l¢iide eski-somiirgelesmis kisiler
bu mitleri i¢sellestiriyor ve dillerinden utang¢ duyuyorlar.

Sizin bana, Creole konusmay: siddetle yadsiyan, fakat
partilerde siirekli olarak Creole dilinde sarki sGyleyen bir Cape
Verdeliye iliskin anlattiginiz bir 6ykiiyi animsiyorum. Eger o
cok iyi Creole sarki sdyliiyorsa onu konugmasit da gerektigi ol-
gusu ile karsi karsiya olunca, o kendini savunur bigimde yal-
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nizca sarki soylemeyi bildigini, fakat Creole dilinde konusmay:
bilmedigini belirtiyordu. Belki o ayirdinda degildi, fakat s6miir-
gecilerin kiltiirel degerler dizgesine tiimiiyle asimile olmustu.
Kendi yerel dilini konusamadigina inandinlmisti. Gercekte ken-
di dilini konugmay1 kendine yasakliyordu. Bu siire¢ bazen bi-
lingsizdir. Sémiurgecilerin hayaleti sanki kulaklanna fisildiyor-
du: "Senin dilin hi¢ iyi degil  yabani bir dil."

Eski-somirge tilkelerdeki dil sorunlannt ¢6ziimlemenizde
kesinlikle haklisiniz. Gine-Bissau, Cape Verde, Sdio Tomé, An-
gola ve Mozambik insanlaniyla konusmalarimda her zaman
"Portekiz Afrikast" anlauminin bir yanhs adlandirma oldugunu
soyledim. Bu ilkelerde aydinlar bu terimi kullandiklarinda,
onlara siirekli Portekizlinin bir Afrikasimin hi¢ olmadigint,
Fransizin da, Ingilizin de bir Afrikasi olmadifini anlaunyorum.
Yerel dillerini yitirme pahasina Portekiz dilinin izerlerine daya-
tildig: bir Afrika var. Eger bu bakis acisindan goriiliirse, Por-
tekiz Afrikasi kavrami, dogru dil sorunlannin tistlinti 6rtmekte-
dir.

Ender durumlarda Cape Verdeli'lerin Portekizce'yi 6gren-
mesi, fakat yalnizca ikinci bir dil olarak ¢alismasi gerektigini
glivenle soyleyebilecegimizi diiginiyorum.



6
Amerika Birlesik Devletleri'nde
Okuryazarligin Okumaz-Yazmazligi

Macedo: Birlesik Devletler'de, yani kendi kendisiyle s6-
zim ona "Birinci Diinya"nin birincisi ve en gelismig tlkesi ol-
makla &viinen bir tilkede, 60 milyonun tzerinde insan oku-
maz-yazmaz, ya da iglevsel okumaz-yazmaz. Jonathan Kozol'-
un Okumaz-yazmaz Amerika (1985) kitabma gore, Birlegik
Devletler, Birlesmis Milletler'in 128 iilkesi arasinda okuryazar-
lik orani bakimindan kirk dokuzuncu sirada. Kendisini bir de-
mokrasi modeli sayan bir tlke, nasil olur da bu kadar yliksek
diizeyde okumaz-yazmazliga katkida bulunan bir egitim dizge-
sini i¢ine sindirebilir?

Freire: Bu veriler karsisinda ilk tepki bir ok olmali. Bu na-
sil olabilir? Fakat bu tepki hili duyugsal diizeyde verilen bir
tepki olacakur. Simdi bu olgu tizerine biraz diisiinelim. Ilk soru
su olabilirdi: Okumaz-yazmaz ya da iglevsel okumaz-yazmaz-
lardan olusan bu biiyiik niifus kesimi, okula hi¢ gitmis mi? La-
tin Amerika'da ¢ok sayida okumaz-yazmaz var, ¢iinki onlarin
okula gitmeleri toplumsal olarak engellenmistir. Ustelik, okula
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gitmis olan bagka bir genis okumaz-yazmaz kesimi daha var.
Eger niifusun bu genis okumaz-yazmaz kesimi okula hi¢ gitme-
diyse, daha 6nce soézlinl ettigim gsok, Birlesik Devletler'in verili
ylksek modemlesme diizeyinde bunun isaret ettigi ¢cok biyiik
celigki ile daha da artiyor. Aynca, okumaz-yazmazlarin okula
gitmis olup olmadiklanni, onlan okumaz-yazmaz birakacak 6l-
¢iide okulun onlara ulasamamis olup olmadigini (g6riinen o ki
ulagilamamusglar, fakat gercekte ulasilmislar idd) ve okulu terk
etmis ya da okul tarafindan terk edilmis olup olmadiklanm dii-
slinmemiz gerekiyor.

Birlesik Devletler'deki bu genis okumaz-yazmaz niifusun
okula gitmis ve sonra okuldan kovulmus olduklanni diigiinme
egilimindeyim. Nasil kovuldular? Okumay: ve yazmayi 6grene-
medikleri i¢in "tasdikname" ile mi atildilar? Ben okulun béylesi-
ne acik bir tutum i¢inde islem yapacagina inanmiyorum.

Bu bizi bir kez daha siyasal ve ideolojik nitelikteki bir nok-
taya gotirityor. Egitim ile her zaman baglanuli olan erk (gii¢)
sorununu unutmayahm. Bizim kurgulanmiz, okul dizgelerinin
icinde bulunanlan su sdyleyecegim goriisiin sagma, zahmetsiz
ve salt ideolojik oldugunu diistinerek tepki vermeye kiskirtabi-
lir. Gortig su: Okumadigl ya da yazmadig icin okuldan atiloug
olan bu genis sayida insan, okulun basansizligini temsil etmi-
yor. Onlann kovulmast okulun basarisini ortaya koyuyor. Ger-
cekte, sorumluluga iliskin bu yanlis yorumlama okulun gizli
ogretim icerigini yansitmaktadir. (Henry Giroux, bu konuyu
cok iyi aydinlatan yazilar yazmigtir. Okurlann, onun yapitlanna
bagvurmasini salik veririm.)

En genis anlamda 6gretim igerigi, yalnizca okul dizgesinin
izlence igeriklerini degil, zaman ¢izelgelerini, disiplini ve okul-
larda 6grencilerden gilinbegiin istenen gorevleri de kapsar. O
halde bu igerikte, ¢cocuklarin ve ergenlerin giderek bagkaldir-
masinu kigkirtan gizli bir nitelik vardir. Onlann kars1 koyusu,
6grencilere ve onlann ilgilerine kargi isleyen dgretim igerigin-
deki saldirgan 6gelere uygun diiser.
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Bu 6grencileri bastiran okul yetkilileri, kendilerinin yalmz-
ca Ogrencilerin saldirganlhigina yanit veriyor olduklanni ileri sii-
rebilirler. Gergekte, 6grenciler okullardaki, onlann tarihlerini,
kultirlerini ve herglinki yagantilanni olumsuzlayan bir 6gretim
icerigine ve &teki maddi kogullara kars: tepki gostermektedir.
Okul degerleri, bu 6grencilerin ilgilerine karsit ¢aligir ve onlan
bir an 6nce okuldan ¢ikarmaya egilim gosterir. Okul, sanki bu
ogrencilerin okulun icinden goyle bir gegcmesini ve onu oku-
maz-yazmazlar olarak terketmesini saglayan bir yer gibi kulla-
nilmaktadir.

Bu tiir diisiinme, okul atmosferini bu denli etkileyen ege-
men ideolojinin i¢sel diizeneklerini heniiz kavrayamayan bir-
cok iyi niyetli egitimci tipinin belirgin 6zelligidir. Okulu terke-
den ya da dersleri asan ve 6gretim izlencesinin énceden belir-
ledigi diisiinsel etkinliklerde bulunmay1 reddeden ¢ocuklann
ve ergenlerin isyancilii, bu dgrencilerin yazili sézctigii kavra-
may1 reddetmeleriyle sonuglanir (kendi sdzciiklerini degil el-
bette, Ogretim iceriginin sozciiklerini). Boylece onlar okuma
pratiginden uzak kalirlar.

Macedo: Isterseniz, bu égrencilerin trettigi ve destekledigi
bagka etkinlikleri disarda birakmamak i¢in, egemen bakis agi-
sindan entelektiiel etkinlik olarak neye gdonderme yaptigimizi
aydinlatalim. Bu 6grencilerin sik sik entelektiiel etkinliklere gi-
rebilecegini ve gergekte girdiklerini vurgulamaliyiz; fakat bun-
lar, kendi bakis agilarindan tiretilmig etkinliklerdir. Yani, onlar
kendilerine 6zgli baska etkinlikler tanimlamaktadir.

Freire: Bu sorunlan, "erk (gii¢) iligkileri"nin ¢6ztimlenmesi
disinda kalarak anlamak zordur. Yalmzca erke sahip olanlar,
6megin, neyin dogru neyin yanhg oldugunu tamumlayabilir. Yal-
mizca glict olanlar, neyin entelektiielizmi olusturduguna karar
verebilir. Entelektiiel evrene iligkin Olgiiler bir kez saptaninca,
entelektiiel kabul edilmek isteyenler secgkin sinifin dayatug:
ana cizginin gerekliliklerini karsilamak zorundadir. Entelektiiel
olmak icin, kisinin, entelektiielizmi tanimlama giicti olanlarin
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yaptiklanni aynen yapmas: gerekir.

Gilice sahip olmayanlarin entelektiiel etkinligi, daima ente-
lektiiel olmadig bigiminde nitelenir. Bu sorunun, yalmzca egit-
bilimin bir boyutu olarak degil, fakat politikanin bir boyutu
olarak da g6z ardi edildigini digiiniyorum. Amerika Birlesik
Devletleri gibi, egitbilimin siyasal 6zyapisinin ideolojik olarak
olumsuzlandigs bir toplumda bunu yapmak zordur. Egitimin
herkese hizmet ettigi yapay gériinlimiinii vermek icin egitbilimin
siyasal 6zyapisim yoksamak, boylece de onun egemen sinifin
¢ikarnna islev gdrmeyi siirdiirmesini saglama almak gerekir.

Egitimin insanhga daha iyi hizmet ettigi yolundaki bu efsa-
nevi evrensellik bir¢ok kisiyi, okulu terkettikleri igin 6grencile-
rin kendilerini suglamaya yoneltir. Okulda kalmak ve basarih
olmak istiyorlarsa bu onlann karan olacaktir.

Egitimin siyasal boyutunu kabul ettiginiz zaman, egemen
siufin verdigi sonucu, yani terkedenlerin suclanmasi gerekir
sonucunu kabul etmek zorlagir. Egitimin siyasal boyutunu ne
kadar yadsirsanuz, o Olgiide kurbanlan sug¢lamak igin ahlaki
potansiyel Ustlenirsiniz. Bu bir bakima paradoksaldir. Okulu
tekrarlayan, egemen sézciikleri okumaya direndikleri ve yadsi-
madiklan i¢in sonu¢ta okumaz-yazmaz olan bir¢ok kisi, kendi-
ni dogrulamanin temsilcisidir. Bu kendini dogrulama, bagka bir
bakig agisindan, terimin normal, kiiresel anlamiyla bir okurya-
zarhk slrecidir. Yani, 6gretmen tarafindan segilen sézcigu
okumay: yadsima, 6grencinin, kendi diinyasim ¢igniyor olarak
algilanan geyi kabul etmeme karanni veriyor olmasiun gergek-
lesmesidir.

Sonunda, 6gretmen ve &grenciler arasinda sinifsal bir ay-
ngma ortaya cikiyor. Birlesik Devletler'deki gibi karmagik bir
toplumda bir sinif ¢6ziimlemesi yapmamn ¢ok zor oldugunu
kavramamiza kargin, yine de, sinf ayngmasinun var oldugunu
yadsiyamayiz.

Macedo: Genelde, Birlesik Devletler'deki egitimciler, top-
lumsal sinif konusunun egitimle ilgili yanim pek belitmezler.
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Gergekte, okul dizgesindeki bu kabul edilemez sayidaki oku-
maz-yazmazlarla ilgili incelemeler, soruna teknokratik bir agi-
dan bakarlar. Onerilen ¢éziimler de teknokratik olma egilimin-
dedir. Baz: egitimciler ytiksek terk oranlanyla 6grencilerin sos-
yo-ekonomik agidan diisiik diizeyde olmalar arasinda olasi bir
iliskiyi tamimlayabilseler de, bu iligki yalmzca betimleme diize-
yinde kalir. Cogu zaman, genelde Birlesik Devletler egitimcileri
ve Ozelde okuma-yazma uzmanlan, ¢6ziimlemelerinde, bu
toplumdaki okullann yeniden iiretici 6zyapisim agiklayabile-
cek olan siyasal ve ideolojik baglantilan kurmay: bagaramiyor-
lar. Ornegin, (Egitim Bakam William Bennett gibi) tutucu egi-
timciler, yeterlige-dayal 6gretim izlencelerini kért kériine ku-
caklarlarken, bir "temele dayandirma" yaklagimint éneriyorlar.
Yeterlige-dayali yaklagimda diretme, beyaz ve st smiftan 6g-
rencilerin yaranna olabilse de; bu yaklasimin Birlesik Devlet-
ler'deki alt simiftan gruplann ¢ogunlugunu bezdiren okumaz-
yazmazhk sorununa ¢6ziim olacagindan kusku duyuyorum.
Okuma ve matematik i¢in aynlan saatleri artirma ve 6gretmen-
ler icin daha iyi bir iicret tabam gibi her derde deva yollar, 6g-
rencilerin yasam deneyimlerini yok sayan ideolojik ogeleri si-
rekli kilacaktir. Bunun bir sonucu olarak, 6grenciler, 6gretim
izlencesinin okumalan gerektigine karar verdigi seyleri okuma-
y1 reddederek tepki gostermektedir.

Temelde alt simiftan gruplann kiiltiriine duyarliliktan ve
insaftan yoksun olan aym yaklagimda ilerlemenin, 6grencilerin
"secilmis" s6zciikleri okumay: reddederkenki direncini azalta-
caginin hicbir giivencesi yoktur. Izlence tasanmcilan, toplum-
sal sinuf farkhiliklan gibi énemli degiskenler, alt sinif kiiltiir de-
gerlerinin ders izlencesi igine girmesini g6z ard1 ediyorlarsa; 6-
rencilerin eylemlerini, dilini taniytp megru saymay: reddediyor-
larsa; bu, yaptklan dgretim izlencesine, yazarlarinin yaranna ta-
sarlanmis olmak, esneksizlik, duyarsizlik ve katilik olarak yansir.

Ogretmenlere simgesel (bahsis niteliginde) ticret aruglan
vermekle, onlan daha da becerisizlestirmeyi amaglayan bir say-
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ginlik azaltici dizge ile karg1 karsiya olup, kendilerini giderek
daha gli¢sliz bir konumda géren 6gretmen ¢ogunlugu babaca
yatgtirilir. Bu yaklagimlar ve iligkili 6neriler, alt siniftan 6grenci-
lerin gergekligiyle siyasal ve ideolojik olarak bagdasmayan 6g-
retim gerecleri konusunda tGizerlerine yiiklenen bunaltic1 gérev-
le ayakta durma ¢abasinda, O6gretmenlerin savasim verdikleri
maddi kosullan gézden kagirma egilimindedir.

Bu yaklagimlar ve tneriler, 6gretmenlerin, gercek niteliiy-
le diisiinmeyi ve goriis belinmeyi icermesi gereken bir gérevi
yerine getimmek i¢in zamanlan olmadifimi degerlendiremez.
Ustelik, ana amac1 égretmenleri daha da becerisizlestirmek, on-
lan bir islemler labirent igerisinde diisinmeksizin ytirtiterek
salt teknik gorevliler olmaya indirgemek olan bir dizge tarafin-
dan 6gretimin entelektiiel boyutu asla kutlanmaz. O halde be-
nim sorum sudur: Siz, bu egitimcilerin belirttigimiz tiirden 6ne-
rileri getirirlerken, halen ¢ok biiyiik sayidaki "azinhik" 6grenciyi
cezalandiragelen adaletsizligi daha da kétiilegtireceginin ayir-
dinda oldukianni diigiiniiyor musunuz?

Freire: Once "azinlik" terimini aydinlatalim.

Macedo: Ben terimi A.B.D. baglaminda kullaniyorum. Te-
rimin, kendi dogasinda geliskili oldugunun da ayirdindayim.

Freire: Kesinlikle. "Azinbk" teriminin nasil ideolojik olarak
dollendigini gdrilyor musunuz? Siz "azinlik" terimini A.B.D. bag-
laminda, egemen sinifin pargasi olmayan insanlar ¢ogunluguna
gonderme yapmak igin kullandiginizda, onun anlamsal degeri-
ni dénistiriiyorsunuz. "Azinhga" génderme yapugimzda ger-
cekte, kendilerini siyasal ve ekonomik egemenlik alaninin di-
sinda bulan "¢ogunluk" hakkinda konusuyorsunuz.

Macedo: Eger Kozol dogru ise, kitabinda belgelerle kanit-
ladigy, altmus milyon okumaz-yazmaz ve islevsel okumaz-yaz-
maz bir azinlik sinifi olusturmaz. Bu altmig milyonun, okumay:
6grenen fakat hili egemen siyasal ve ekonomik alanlann par-
¢ast olmayan oldukga biiyiitk bagka gruplara eklenmemesi de
gerekir.
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Freire: Gergeklikte, bagka bir¢ok stzclikte de oldugu gibi,
"azinlik" terimindeki anlam dénistiirimu, kiitiirel egemenligi
besleyen aygitin pargas: olan pek ¢ok miti gizlemeye hizmet
ediyor.

Macedo: lkinci sorumuza dénelim. Alt sinif kiiltiirlerin
derslikte nasil tiretildigini ¢6ziimlemenin en biiyiik énemi tagt-
digim disiiniiyorum. Ogretim izlencesinin egemen degerleriy-
le alt siuf kiltiirleri arasindaki diismanca iliskileri anlamamuz
gerekiyor. Omegin, izlencede beklenen standart lehgeyi ko-
nugsmaya direnci ele alalim. Egemen 6gretim izlencesi, asil ola-
rak toplumsal siniflann esitsizligini yeniden tiretmek lzere ta-
sarlanmistir ve asil olarak seckin bir azinligin ¢ikarlarina yara-
maktadir. Kuzey Amerikali ilerlemeci egitimciler, alt siniftan
ogrencilerin direnme eylemlerinde tretilen diismanca kiltirel
dgelerden nasil yararlanabilirler? Oprencilerin diinyatanni kav-
ramalanna ve sonra onu okuyabilmelerine olanak verecek bir
okuma-yazma kampanyasint egitimciler nasil baglatabilir? Yani,
ogrencilerin isyancilifini, onlan daha da yabancilastiran s6z-
cuikleri bicimlendiren harflerin farkli bicim ve seslerini yalnizca
mekanik olarak kodlamay: ve kod ¢6ziimiinii isteyen bir 6gre-
tim izlencesiyle tizerlerine dayaulan okuma-yazmanin mekanik
Ozelligini asabilecekleri bir zemin olarak kullanmak olanakl
midir?

Freire: Sorunuz kesinlikle temel bir soru. Kuramsal olarak,
bu sorunun yaniti yalmzca A.B.D. baglaminda degil, Brezilya
baglaminda da, sinif boliinmelerinin ve gerilimlerinin agik¢a
var oldugu obiir bolgelerde de deger tasiyor. Basglica fark, her
bir baglamin farklt gereksinimlerini karsilayacak izlencelerin
nastl tasarlanip uygulanacaginda yatiyor. Sorunuzun yanitini
ben Brezilya baglaminda daha kolay yanitlayabilecegimi sani-
yorum. Yine de, kuramsal olarak sorunuz herhalde bizi, ege-
men giiclin 6ngérdugi temel gorevle ¢atisan ve okulu yansiz-
lagtiran bir elestirel okuma-yazma izlencesini kurumsal alan
icinde gelistirmenin olanakli olup olmadig: konusuna gotiiri-
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yor. Yani, bizim ayrica, Henry Grioux ve 6biir Kuzey Amerikali
egitimcilerce acik ve genis olarak tartisilmus olan 6nemli bir
sorun olarak egemen ideolojinin yeniden tretimini de tartisma-
miz gerekiyor.

Yeniden Uretim Kuramlan, egitim dizgesinin egemen ideo-
lojiyi trettigine iliskin gercek ve somut olguyu yorumlamalann-
da bir tiir mekanik abartma i¢ine diisme egilimindedir. Egitim
dizgesi icinde egemen sinifin isteklerinden bagimsiz olarak, bi-
lingli egitimcilerce yerine getirilecek olan bagka bir gbrev daha
var. Egemen sinifin bakis agisindan egitim goérevi, onun ideolo-
jisini yeniden Uiretmektir. Fakat yeniden Uretim slrecine karsit
olan egitsel gorev, secimini kurulu (varolan) diizenden yana
yapan herhangi birince Ustlenilemez. Bu goérevi, kurulu diizen
icindeki gizli esitsizligi sirdiirmeyi gergekten reddeden egitim-
ciler tstlenmelidir.

llerlemeci egitimci, okul tizerine dayatlan egemen deger-
led reddeder; c¢linkii onun farkli bir diisii vardir ve ¢linki o,
varolant donistirmek istemektedir. Varolan dizeni doéniistiir-
me, dogal olarak, onu korumaktan ¢ok daha zordur. Ortaya
koydugunuz sorunun bu kuramla kesinlikle iligkisi var. Soyle-
digim gibi, egitim alam, egemen ideolojiyi Uretiyor. Ancak, da-
yatilan egemen degerlere egitim kurumlannda karsi ¢ikmak
olanakhdir.

Egemen ideolojinin yeniden Uretimi, zorunlu olarak, say-
dam olmayan bir gercekligi belirtir. Gergekligi acifa ¢tkarmak,
ilerlemeci ve siyasal olarak bilingli egitimcilerin icinde ¢alisma-
lan gereken olas1 degisim alanu i¢ine diiser. Bu degisim alani-
nin, ne kadar kii¢lik olursa olsun, her zaman var olduguna
inaniyorum. Toplumun Brezilya'da oldugundan daha karmasik
oldugu Birlesik Devletler'de, gergekligi vurgulama goérevi daha
da zordur. Bu stiregte egitimcilerin, egitbilimsel yansizlik mitini
terkeden siyasal bir tutum takinmalan gerekir.

Bu egitimciler kendilerini salt egitim uzmanlan olmaya
indirgeyemezler. Omegin, Birlesik Devletlerde iki dilliligin ve
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cok-kiiltiirltiliigtin siyasal ve ideolojik etkilerine iligkin tam bir
anlayis sahibi olmaksizin, iki dilliliktenn yana olmanin yalmzca
teknik boyutlanyla ilgilenen egitimciler olamazlar. Egitimciler,
egitim alanlanindaki kendi diiglerini yasayan bilingli bireyler
olmalidirlar.

Egitimciler kendi baglanna basarihi olarak calisamazlar; alt
stniftan 6grencilerin uUrettikleri kiilnirel 6geleri egitim stirecleri
icinde biitiinlestirmede basanli olmak icin isbirligi yaparak ca-
lismak zorundadirlar. Son olarak bu egitimciler, onlar igin olasi
ve elverisli olan sinirli degisim alanini en ¢oga cikarabilecekleri
yontemleri kesfetmek ve yaratmak zorundadirlar. Ogrencileri-
nin kiltiirel evrenini bir baglangic noktas: olarak kullanmalan
ve bunu yaparken de 6grencilere, kendilerinin 6zgir ve énem-
li bir kultiirel kimlige sahip olduklarimi kabul etmeleri icin
olanak vermeleri gerekir.

Ogrencilerin kiiltiirel evreninin basanlt kullanimi, égrenci-
lerin konusmalarina, yani, onlann farkli, fakat asla asag: olma-
yan kendi dil kodlarina saygiy: ve mesru saymay: 6ngoriir. Egi-
timciler aynca 6grencilerin dislerini ve beklentilerini de anla-
mak ve saygi duymak zorundadir. Diyelim ki, siyah Ameri-
kalilar 6rneginde, egitimciler siyahlarin Ingilizcesine sayg: duy-
mak zorundadir. Siyahlarn Ingilizcesini standart Amerikan In-
gilizcesiyle ayni kolaylikla bir diizene koymak ve kodunu ¢6z-
mek olanakhdir. Fark su ki, siyah Amerikallar kendi yazarlikla-
rinin lehgesini diizenlemeyi ve ¢6ziimlemeyi ¢ok daha kolay
bulacaklardir. Oysa, siyahlanin Ingilizcesinin bir egitim araci
olarak haklihginin taninmasi, egemen grubun dil kodu i¢inde
mitkemmellige erisme gereksinimini de ortadan kaldirmaz.

Macedo: Dil kodu konusunun da 6tesinde egitimcilerin,
farkli lehgelerle farkli diinya gortiglerinin nasil kodlandigini an-
lamalan gerekir. Siyahlann Ingilizcesine ait olan belirli s6zlik
maddelerinin anlamsal degeri, baz1 durumlarda, standart ege-
men lehceden tiireyen okumadan kokli bigimde farklilagir. 11k
6nemli konu, siyah Amerikalldann dil kodunun yalnizca onla-
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rnn ger¢ekligini degil, ayn1 zamanda onlann verili bir tarihsel
andaki yasanmus deneyimlerini de yansitmasidir. Uyusturucu
kiltiirinil, glinlik yabancilagsmay:, getto'lann standart-alt ve
insani olmayan kosullarini ayakta tutma savasimini ¢ok 6z ola-
rak aciklayan terimler, siyah Amerikalilann kullanmada hig gtic-
lik ¢cekmedigi bir sOylemi olusturur. Siyah 6grencilerin okul
icinde ve disindaki giinliikk varoluslarini niteleyen bulaniklig:
acmaya baslayabilmesi, bu ham ve bazen de insafsiz gerceklik-
ten ileri gelir. Onlann dili, bu nedenle, egemen 6gretim izlen-
cesi eliyle onlar i¢in hazirlanup paketlenen, degisiklige ugra-
timis gergekligin Ortistinti kaldiran gliglii bir aragtir. Daha son-
ra tartisacagumiz gibi, dil asla salt bir iletisim araci olarak anla-
silmamalidir. Dil, ideolojinin icine konmustur ve bu nedenle
ogrencilerin 6zglirlesmesine olanak saglamay: 6neren herhangi
bir radikal egitbilimde dile 6nem verilmelidir.

Freire: Ogrencilerin dilinin, tat alma duyusunun ve bu gibi
seylerin, bitilin boyutlantyla kullanimu yoluyladir ki, siz ve 6g-
renciler, iktidarda olanlann yakin ¢ikarlanna hizmet eden iz-
lence iceriklerine erisebilirsiniz. Bagimli ve ezilen bir konumda
olanlara, 6megin bilimsel ¢alismanin 6zlinde onlarnn séyleye-
cek bir seyleri olmadigini, ¢linkii bu tip 6gretim gereklerinin
yalnizca egemen siniftan 6grencileri ilgilendirdigini anlatmazsi-
niz. Alt simftan 6grencilerin de, egemen Ggretim icerigini ¢ali-
sarak kazanilan becerilere gereksinimled vardir. Ancak, 6gren-
cilerin yakin diinyalan disindaki bilgi tiriiyle gogiis goglise
gelmeden 6nce onlarin olumlu bir benlik algtsi gelistirmelerine
olanak veren gercekligi tam olarak anlamalanndan 6zveride
bulunma pahasina, bu becerilerin onlara asla dayatimamasi
gerekir.

Onlar, ancak kendi diinyalan Gzerinde siki bir kavrayisa
sahip olduktan sonra bagka bilgileri kazanmaya baglayabilirler.
Egemen &@retim izlencesinin kapsadigt secilmis bilgiyi elde
etmek, bireyin ve grubun gliclenmesi stirecinde alt siuftan 8-
rencilerin izleyecegi bir amag olmalidir. Onlar, egemen bilgiyi,
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onlan kolelestirmis olan maddi ve tarihsel kosullan degistirme
savasimunda etkili olarak kullanabilirler. Fakat, egemen sinifa
yarar saglayan bilginin kendilerini evcillestirmesine ya da baz
durumlarda oldugu gibi, onlan yanmn ezenlerine déniistiirme-
sine asla izin vermemelidirler. Egemen 6gretim icerigi, toplum-
sal adalet ve dogruluk savagimlannda yardimci olabilmesi igin,
bagimli 6grenciler tarafindan adim adim egemenlikleri altina
alinmalidur.

Bu tasanm yalnizca epistemolojik bir tasarun olmayip, siya-
sal bir tasarimdir da. Yani, 6rnegin siyah Amerikahlann kendi-
lerini korumak ve topluma tam olarak katilmalan igin etkin bi-
cimde savagmalan amaciyla standart Ingilizceyi eksiksiz 6gren-
meye gereksinimleri vardir. Fakat bu, standart Ingilizcenin si-
yahlarin Ingilizcesinden daha iistiin ve giizel oldugu anlamina
gelmez. Dil tistlinligl kavramu yapay olarak dayatulmaktadir.

Macedo: O halde standart Ingilizceye, bu egemen lehgeyi
var olan toplumsal diizeni korumanin bir yolu olarak kullanan
ezici gliclere kars: bir silah olarak bakilabilir. Standart lehcede
elestirel ustaligin, kisinin gercekligine bicim veren toplumsal
lehce icindeki sesini gelistimmeksizin asla tam olarak elde edile-
meyecegine de isaret etmemiz gerekiyor.

Freire: Kesinlikle. Benim de, elegtirel olmay: 6neren her-
hangi bir egitbilimde gerekli siyasal ve ideolojik boyutlar ile
anlatmak istedigim sey budur. Yontemler sorusu, siyasal egi-
timcilerin yaratma ve kesfetme yetenegiyle dogrudan baglanti-
Iidir. Yaraticihik agikca risk almayr gerektirir. Buraya kadar tar-
tustugimiz egitsel gorevler, egitimcilerin siyasal ve ideolojik nite-
liginin tam kavranmasi ile, yarauci olma ve bu yaraticilliin ser-
pilip boy atmasina izin verecek riskleri Ustlenme yoluyla ger-
ceklegtirilebilir. Birlegsik Devletler'deki gibi ileri diizeyde mo-
demlesmis toplumlarda, insanlann, tarihsel siire¢ icinde uzun
bir kapitalist deneyimi kendileriyle birlikte tagidiklanina dikkat
ettim. Bu deneyim, her zaman korku icinde gelisen genel bir
varolus konusunu stirdirityor. Omegin; gérevi stirdiirme hak-
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kint alamama korkusu ve bu hakk: alabilmek i¢in egitimcileri
yillarca iyi halli olmaya kogullayan korku gibi. Yillar sonra, eger
gorevi siirdimme hakk: hili verilmemigse, bu hak i¢in ikinci
sanslarini da yitirme korkusuyla uyumlu kalmay: stirdiiriiyorlar.
Eger bu haklan geri gevrilirse, yalmzca bu geri ¢evirime hangi
uygunsuz davranisin yol acmis olabilecegini anlamaya calisa-
rak kafa yoruyorlar. Eger bu hak verilmisse, elbette, 6diiliin ba-
gislandigt davramiglanni degisticmeleri icin bir neden de yoktur.

Macedo: Kauliyorum, fakat bu risk alma ya da yaratuc
olma korkusunu ve onu lreten toplumsal diizenekleri anlamak
onemli saninm. Bazt durumlarda, yaygin diistince bicimine sa-
hip egitimciler, suf yalmzca goérevi stirdirme 6diilint alabil-
mek ya da kisisel ilerleme saglayabilmek i¢in, egitsel ve alilaki
ilkelerden 6diin veriyorlar ve béylece yaratici degil diye tarum-
ladiklan bir konumu siirdiirmeye yardim ediyorlar. Bu uzlas-
ma, uzun solukta bu egitimcilerin bilinclenmesine yénelik bir
egitsel eylemde yer alabilmeleri icin her olasihigi engelleyen,
bir siyasal agikliktan yoksun olmayla bagintilidir. Birlesik Dev-
letler gibi ytiksek diizeyde modernlesmis toplumlann egitimci-
lerd arasindaki bu siyasal a¢iklik sorununu tartisabilir misiniz?

Freire: Sizin "siyasal agiklik" olarak génderme yaptiginmiz
seyi aynntih olarak islemeden 6nce, bu kavrami bir tanimlaya-
lim. Benim bazen, bilingli bir siyasal eylemin gelisim slirecinde
gerekli olan "bir eylemden 6nce siyasal aciklik" olarak s6z etti-
gim seyi aciklamaya calisacagim.

Ik bilgimiz "bir eylemden &nce" anlatminda kullanilan
once belirteciyle iliskilidir. Bu 6nce, savagim ve doniistiirme
siirecinde siyasal bir gorev olarak gerceklestirilecek belirli bir
eylemi, diyelim ki A eylemini, belirtiyor. Bu dnce, salt 'okuma’
gercekliginde aciklik elde etmek icin herhangi bir eylem bigi-
mini belirtmez. Onu anlamak, diinyadaki elestirel ve radikal
yasantumizi sirdiirmemizi gerektirir. Kendi uygulamamiz disin-
da, yani yasadigimiz ya da lizerinde diisiindiigtimiiz uygulama-
lar disinda, diinyanin duyarliliginu anlayamayiz.
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Son ¢6ziimlemede, "siyasal aciklik" dedigim sey, 6megin
A.B.D. emperyalizmine iligkin bigimsel siyasal elegtirilerin salt
mekanik olarak yinelenmesinde ya da Marx'in deyislerinin (da-
ha az mekanik olmayan) ezberden okunmasinda bulunamaz.
Bu tip entelektiiel tutumun, benim siyasal agikhk goriisiimle
iligkisi yoktur.

Siyasal agiklik, bilingli bir siyasal eyleme daha temelli bi-
cimde baglanmak i¢in gereklidir ve bu tiir eylemde 6nem kaza-
nir. Bu kavrami, Frei Betto, Brezilya'da yakin zamanda birlikte
tamamladigimiz bir kitapta ¢ok iyi yakalamigtir. Betto'ya gore,
siyasallasmis bir kisi (az ya da ¢ok siyasal acikliga sahip olan
kisi); yasam Oykiisel, tarihsel ve kollektif siire¢ olarak bir ya-
sam algisina erismek iizere salt biyolojik siire¢ olarak bir yasam
algisim agmus olan kisidir. Bu noktada, bu kisi, Betto'nun "bilgi-
lerin asildigy bir ¢camagir ipi" dedigi seyi kavramlastinr. Biz ¢a-
masir ipi izerinde bir bilgi akisina sahip bulunabiliriz ve fakat
halen bilginin bir par¢asim bir 6tekiyle iliskilendiremiyor olabi-
liriz. Siyasallasmis bir kisi, akis icinde yer alan farkli ve cogu
kez bolik porgiik pargalan bir diizene koyabilen kisidir. Bu
kisi, bilginin akisi igerisinde eleme yapabilir ve iligkilendirebi-
lir. Ornegin Pinochet ve Reagan' iligkilendirebilir ya da Nika-
ragua'daki devrimci siireci sabote etme ¢abalarinda kontra'lara
(kars1 devrimcilere) uygulandiginda oldugu gibi "6zgtirliik sa-
vasgilan" s6ziinlin ideolojik icerigini anlayabilir. Bu kisi, binler-
ce masum kadini, ¢ocuklan ve 6biir sivilleri 6ldiiren mitkkem-
mel bir 6liim miifrezesine sahip zalim bir diktatorliige kars:
askeri eyleme uygulandiginda, "terérizm" kavramindaki ideolo-
jiyi gorir. Noam Chomsky, 6émegin, Gelgiti Dontistirme (Tur-
ning the Tide) kitabinda Latin Amerika'daki Amerikan siyasasi-
ni, A.B.D. miidahalesindeki ¢eligkileri géstererek, 6zIG bir bi-
¢imde ¢6ziimlemektedir.

Siyasal agiklik, bizim giinbeglin yasanan olgular izerinde
elegtirel olarak diisinmemiz ve giderek gelisen bi¢cimde bu ol-
gulara iliskin daha ince bir anlayis kazanmak tizere duyarlikla-
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nmiz1 (onlan duyumsama ve ayirt etme yetenegini) yogun ya-
samamuz Olglsiinde olanakl olur. Hatta bundan 6nce de, belli
bir duyarhlik diizeyinde, siyasal agikliga kavusabiliriz. Bu, Bet-
to'nun (yukarda betimlenen) yagsam 6ykiisel, tarihsel ve kollek-
tif siirecinde olusur.

Bana gére, 6rnegin, bir entelektiieller, 6grenciler grubuyla
calisirken sahip oldugumuz olasiliklardan biri, bir olguyu verili
(duragan) bir bicimde degil, fakat siirip giden (devingen) bir
olgu olarak ele alip, onun toplumsal ve tarihsel gergekligini
anlamalanm kigkirtmaktir. Bu anlamda gergeklik, devinen bir
siirectir. Nesneler arasindaki karmagik iligkiler biitiiniini kavra-
ma diizeyine ulagmaliyiz. Yani, onlan, tizerinde ¢alisiyor olduk-
lan "bilginin ¢amagir ipini" elegtirel olarak ele almaya gtidii-
lemeliyiz.

Univesite diizeyinde ya da yetiskin okuma-yazma egiti-
minde c¢alisiyor olalim, olgulann salt kuramsal duyarhiligiyla il-
gilenelim ya da daha bir ince kavrayisin pesinde olahm; "¢ama-
sir ipi" Gizerindeki bilginin farklt "parcalanm" elestirel olarak ele
almanin gii¢liiklerinden biri, siyasal aciklig1 bulandiran engelle-
rin her zaman varolmasidir. Eger bu ideolojik engeller ytiziin-
den olmasaydi, Bagkan Reagan'in Grenada gibi yoksul ve gtic-
siiz bir tlilkenin Birlesik Devletler'in devasa giiciine bir tehdit
olusturdugunu belirten demeglerini rahathikla kabul etmenizi
nasil a¢iklayabiliriz?

Siyasal agiklik her zaman, diinyaya iliskin en az tutarh du-
yarhilik ile daha tutarh bir dilnya anlayis1 arasindaki devingen
bir kavrayigt igine alir. Siyasal uygulama yoluyla, diinyanun da-
ha az tutarli duyarhilig1 agilmaya baglanir. Daha ince entelektiiel
ugraglar, diinyaya iliskin daha tutarh bir kavrayiga ivme katar.
Bu daha wtarl duyarlhiga gecisi ben, gergekligin saf kuramsal
tammlanmasinin 6tesine gecme cabasinda olan herhangi bir
egitsel uygulamanin temel duraklardan biri olarak gériiyorum.

Birlesik Devletler'de ya da bagka bir yerdeki okumaz-yaz-
mazlifi ortadan kaldirmaya iligkin siyasal eylemi anlayabilme-
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miz i¢in Once siyasal agcikhiga gereksinimimiz var. Siyasal agikli-
ga sahip olmayan egitimciler, 6grencilerinin, ¢cok ¢ok, sézciigii
okumasina yardim edebilirler, fakat onlarin diinyay:r okumasi-
na yardim etmede yetersiz kalirlar. Ogrencilerin diinyay: oku-
masina olanak veren bir okuma-yazma kampanyas: siyasal
agiklik gerektirir.

Macedo: Birlesik Devletler'de bircok egitimci, sizin oku-
ma-yazma kuraminizi uygulamaya koymaya giristiler. Onlar
copu kez sizin kuramsal goériiglerinizin ve diinyanin 6teki bol-
gelerindeki, 6zellikle Afrika ve Latin Amerika'daki deneyimleri-
nizin uygulamaya konulmas: i¢in herhangi bir "nasil-yapmalt"
bilgisini vermediginizden yakimiyorlar. Once, siz bu elestirileri
gegerli buluyor musunuz? Degilse, belki de hilad nasil-yapmali
el kitaplanna deggin bir egitsel kiiltiire tutsak olduklanm diigii-
nen, bircok iyi niyetli egitimcinin duydugu huzursuzluk konu-
sunda ne soyleyebilirsiniz?

Freire: Bu soruda iki kesim var. Birincisi, benim, egitimci-
lere ne yapacaklanm anlatmadaki agzi sikiligimla ilgili. lkincisi,
onermis oldugum kuramlardaki yénlendirme eksikligime yolla-
ma yapiyor.

Birinci kesimi ele alalim. Herhangi bir uygulamada ne
uretilir? Deneyimler ve uygulamalar ne diga satilabilir ne de dig-
tan alinabilir. Sonra, birisinin bagka baglamdaki uygulamalan
distan alma istemini yerine getirmek de olanaksizdir. Farkh bir
tarihi olan ve farkh tarihsel zamandaki bir kiiltiir, bagka bir kil-
tirden nasil 6grenebilir? Uygulamalan ve deneyimleri digtan al-
manin ya da disa satmanin olanaksiz oldugu géz 6niine alinir-
sa, bir toplum bagka birinin deneyiminden nasil ders alabilir?

Bu sorulan sordugum zaman, bagkalanmn uygulamalarnn-
dan 6grenmenin olanaksiz oldugunu kastetmiyorum. Amilcar
Cabral, tutkun oldupu Afrika kiltlirine duyulan sayginin, bas-
ka kiilttirlerin olumlu dgelerini kiigimsemesi gerektigi anlami-
na gelmeyecegini sdylilyordu; bunlar Afrika kiiltiiriiniin geligi-
mi i¢in de yasamsal olabilirdi ¢iinkii. Ben uygulamalan diga
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satmanin olanaksizhigindan s6z ederken, yabana uygulamala-
nn gegerligini yadsimiyorum. Degis-tokus gerekliligini de yok
saymiyorum. S6yliiyor oldugum sey, bunlann yeniden yaratil-
masi gerektigidir.

Macedo: Bir uygulamanin ve deneyimin nasil yeniden ya-
ratilacagim somut terimlerle agiklar misiniz?

Freire: Yeniden yaratilacak olan uygulama ve deneyime
elestirel bir yaklasimimiz olmali.

Macedo: Elestirel bir yaklasimdan kastiniz nedir?

Freire: Bagkalarinin uygulamalarina ve deneyimlerine eleg-
tirel yaklasim, yeniden yaratilacak olan uygulama ve deneyimle
ilgili toplumsal, siyasal, tarihsel, kltiirel ve ekonomik etmenle-
rin gecerligini anlamakur. Bagka deyisle, yeniden yaratma, ye-
niden yaratilacak uygulamaya ve Onerilere iliskin tarihsel, kiil-
tiirel, siyasal, toplumsal ve ekonomik kavrayis gerektirir.

Bu elestirel stireg, kitaplarin okunmasinda da gecerlidir.
Ornegin, Lenin'in yazdig1 an'in elestirel, siyasal ve tarihsel kav-
rayigina sahip olma yoniinde bir ¢aba gostermeksizin; Lenin,
Latin Amerika baglamina nasil uygulanabili? Ben, Lenin'in be-
lirli bir zaman kosullanndaki bir Rusya ile ilgili olarak yazmis
oldugu metinlere dayanarak yasamim diizenleyemem. Kitabi-
nin yeni bir baskisina 6ns6zde, Lenin, metni yazdig1 anin eles-
tirel bir kavrayigsina sahip olma gerekliligine dikkat ¢ekiyordu.
Kendi 6rnegimizde de, Lenin'i o metni yaratmaya baglangicta
yonelten somut kosullar;; onun yasadigi anin tarihsel, siyasal,
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik &zelliklerini anlamak gerekir.
O halde, Lenin'in metnini kolayca kullanip, onu yeniden yaz-
maksizin, onu yeniden kegfetmeksizin Brezilya baglamina ay-
nen uygulayamam.

Macedo: Bu yeniden yazma neyi igerirdi?

Freire: Lenin'in zamanimin Rusya'sindaki savagimin genel
ozelliklerini anlamam 6l¢lisiinde, ben bugiin Brezilya'da yasa-
nanlar anlamaya baglayabilirim. Belirli genel ilkelerin ne kadar
gecerli oldugunu gérmeye baslayabilirim ki, bunlar yeniden
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yaratilabilsin. Obiir ilkelerin bizim baglamumz igin uyarlanmasi
gerekebilir. Ben herhangi bir metni, onun ilgili oldugu bagla-
ma iligkin elegtirel bir kavrayis olmaksizin okumanin olanaksiz
oldugunu diigiiniiyorum.

Simdi, benim neden "nasil yapmal®" denilen regeteler ver-
meyi yadsidigima iligkin sorunuza doénelim. Kuzey Amerikal
bir egitimci benim ¢alismami okudugu, sdyledigim her geye
mutlaka katilmadigi (benimle her konuda gérig birliginde ola-
mazdi herhalde), fakat benim yazilanmin ona degdigini hisset-
tigi zaman; yalniz beni izlemek yerine, benim ¢alistiin yerin
baglamsal kosullann: elegtirel olarak kavramaya c¢aligarak uy-
gulama yapmaya baglamahdir. Bu egitimcinin, 6megin, Ezi-
lenlerin Pedagojisinin yazilmasina yol agan ekonomik, top-
lumsal, kiiltiirel ve tarihsel kogullan tiimiiyle anlamas: gerekir.

Egitimcilerin aynca biitiin bu kosullan kendi baglamlann-
da sorusturmalan da gerekir. Insan, Ezilenlerin Pedagofisi'ni
yaratan baglamla ve keza kendi baglamyla ilgili diisindigt
zaman, Ezilenlerin Pedagojisini yeniden yaratmaya baglayabi-
lir. Egitimciler bu radikal yeniden yaratmaya inamyorlarsa eger,
6grenenlerin bilen 6zneler, daha dogrusu, yine bilen bir 6zne
olan egitimci yani sira bilen 6zneler rolinii tisttenmeleri konu-
sundaki direnmemi anlayacaklardir. Bu epistemolojik, felsefi,
egitbilimsel ve siyasal bir durus almanin ilkesidir.

Calismami, benim konumlanmla &ézdeslesmek ve gegerli
olup olmadiklanna karar vermek amaciyla okumak ayn bir
seydir. Fakat benim uygulamamda yaptigim seylerin aynisimn
yapilmasi gerekmez.

Oziinde, egitimcilerin, dgrenenlerin bilen &zneler rolinii
iistlenmeleri ve bu yasantiy1 6zneler olarak yagayabilmeler igin
cok calismalan gerekir. Egitimciler ve 6grenenler, benim bilen
bir 6zne qlmayi yasamak i¢in yaptigim seylerin tipkistyla ayni-
n1 yapmak zorunda degiller. Bunun nedeni, iki yada daha ¢ok
baglami niteleyen kiiltiirel, tarihsel, toplumsal, ekonomik ve
siyasal farkliiklarin, egitimci ile 6grenen arasindaki gergin ilis-
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kiyi, yani belirli bir toplumun degerlerini, tanumlamada bir rol
oynamaya baglayacak olmasidir. Bu nedenle ben, bir "nasil
yapmali" el kitabi yazmayi ya da bir "adim adim regetesi" ver-
meyi reddediyorum.

Kuzey Amerikal egitimcilere, istesem bile, ne yapacaklan-
n1 séyleyemem ki. Kuzey Amerikali egitimcilerin iginde ¢alig-
malarn gereken baglamlan ve maddi kogullari bilmiyorum. Bu,
onlarin ne yapmalan gerektigini nasil sdyleyecegimi bilmiyo-
rum demek degildir. Daha ¢ok, benim goriislerim, kendi bag-
lamlanm tarafindan bicimlenmis oldugu icin net olarak ne s6y-
leyecegimi bilmiyorum. A.B.D. egitimcilerine bir katk: verebile-
cegimi yadsimiyorum. Birlegik Devletler'i ziyaret ettigimde ve
cesitli gruplarla onlarnn projeleri izerine somut tartismalara ka-
tildigimda bunu yaptigimi santyorum. Bu tartigmalarda, kendi
deneyimim temelinde, onlann ¢aligmasina yardimci olabilece-
gimi 6nerdim. Fakat evrensel 6t ve 6nerilerle dolu bir metin
yazamam.

Bazi egitimciler beni bu noktada elestirdiklerinde, kargisin-
da doviistiikleri egemen ideolojinin nasil etkisi altinda oldukla-
nnt ve onu yeniden turettikleri yollan nasil anlayamadiklann
sergiliyorlar.

Bir kez, bir grup Amerikali 6grenciye master tezler igin
sunlan dikkate almalann énermistim: 1984'de Birlesik Devlet-
ler'de, 6rmegin, nasil arkadashk kurulur, nasil iyi bir ise girilir,
beceriler nasil gelistirfilir konularinda yazilomg olan; yani asil
olarak regeteler veren ka¢ metin vardr? Bu metinler, onlan tire-
ten genel baglam agisindan agiklanabilir. Oziinde, becerisizles-
meyi daha da artirmaya katki yapan bu tiir metinleri hog kargi-
layan bir¢ok egitimci var. Ben béylesi metinler yazmay: yadsi-
yorum. Clink{ siyasal inanglanm, aklin boylesi evcillestirilmesi-
ni besleyen ideolojinin kargisindadur.

Bana gore, Birlesik Devletler'deki ya da bagka bir yerdeki,
baglica gbérevim benim sunu séylememi gerektirir: Bakiniz, be-
nim siyasal konumum A'dir, B'dir, C'dir. Bu siyasal konum, be-
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nim sdylemim ve uygulamam arasindaki tutarhilig stirdirmemi
gerektirir. Bu ikisi arasindaki uzakligt daraltmayi igerir. Séylem
ile uygulama arasindaki uzaklig: daraltmak, benim "bagdasim"
dedigim seydir.

Ben herhangi bir baglamda, kendi uygulamamla ilgili ola-
rak ve kendi uygulamami kuramsal olarak seslendirdigim du-
stincelerim {izerinde konusurum. Buradan hareketle, kendi til-
kemdekiler de icinde olmak iizere, 6biir egitimcileri, benim
uygulamam ve diigsiincelerimi kendi diisiincelerinin nesnesi
olarak almaya ve onlan uygulama i¢inde yeniden yaratmaya
baglayabilmeleri i¢in kendi baglamlanm ¢6ziimlemeye ¢agir-
mak zorundayim. Benim bir egitimci olarak roltim budur; yok-
sa Birlesik Devletler'deki egitimcilerin bir egitimcisi olma roli-
ni kendini begenmis, kibirli bir bicimde iddia edemem.

Macedo: S6ziinli ettifiniz bu bagdasim eksikligi bir sorun.
Baz1 Kuzey Amerikal1 egitimciler size kuramsal olarak katiliyor
olsalar bile, uygulamada kendilerini hili egemen ideoloji ile
kosullanmig buluyorlar. Kuram ile uygulama arasinda uyum
saglamadaki basansizhiin, eldeki siyasal ve egitbilimsel bir
projeye iligkin net bir goriisti siirdiirmek igin gerekli bagdasim
ile kafa kafaya bir ¢carpigmaya y6neltiyor olmasi olanakl.

Freire: Kesinlikle. Bu yalmzca Birlesik Devletler'de olmu-
yor kuskusuz, Brezilya'da da oluyor. Brezilya'da egitimcilerin
devrimci sdylemi ile uygulamalarn arasinda goriilen uzaklik ¢ok
biiyiik. Ezilen siuflann kendilerini 6zgiirlestirmeleri hakkiu
yetkeci bir bi¢cimde tarugan entelektiiellere ¢ok sik rastlantyor.
Calisan sinif {izerine yalnizca onlann disiincelerinin nesneleri
biciminde kc-usma eylemi, bu entelektiieller tarafindaki se¢-
kinciligi kirbag gibi saklatiyor. Ayni zamanda yetkeci de olan
ve entelektiiellerin devrimci séylemindeki tutarsizligi gosteren,
seckinciligin tstesinden gelmenin yalmzca bir yolu vardir. Bu
entelektiiellerin ¢alisan stnuflar hakkinda konusmayi durdurup,
cahisan siniflarla birlikte konugmaya baslamas: gerekir. Egitim-
ciler, kendilerini ¢alisan siniflarla etkilesime agik tuttuklannda,
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kendiliginden yeniden egitilmeye baglarlar.

Macedo: Ayni zamarda ¢aligan sinifin kiltiirel Gretimini;
oémegin, kiiltiirin somut yo6nleri olarak onlann gesitli direnme
bigimlerini anlamaya ve dikkate almaya da baglarlar.

Freire: Kesinlikle.

Macedo: Omegin, sunu da vurgulamak &nemli; bagimh
gruplann kiiltiirel tiretimini anlama, &zglirlestirici bir okuma-
yazma tipini gelistirme niyetindeki herhangi bir girisimde kagi-
nilmazdir. Tersini yapmak radikal bir egitbilim maskesi alinda
ogrencileri egemen sinifin ideolojik alanlanna uyumlanm sag-
lamak ereklerini gizleyen egitbilimsel yapilar gelistirmek olur-
du. Bagimh gruplann kiltiirlerini degerlendirmede can alia
olan nokta, direnme 6gesidir ve onun, 6grencilerin kendi 6z
tarihlerinde ve canl yasantlarinda okuryazar olmalanna ola-
nak saglayan bir zemin olarak nasil kullanilacagidir.

Freire: Henry Giroux'un yazilannda ¢ok anlamli bir bigim-
de dikkatle isledigi 6nemli bir noktaya dokundunuz: Direnme
sorunu. Kendilerini ilerici (ben "devrimci" terimini yeglerim)
diigiinen egitimcilerin 6grenme gorevlerinden birisinin, bagiml
sinuflardaki direnmenin farkli diizeylerinin elestirel bicimde
kavranmasidir. Yani, onlann egemen sinuflarla yiiz ytize geldik-
lerinde gosterdikleri direnme diizeyleridir.

Bu direnme bicimlerini anlama, sizi onlann diline iligkin
daha iyi bir degerlendirme yapmaya yoneltir. Gergekte, onlann
dilinin Sziini yakalamadan direnislerini de kavrayamazsiniz.
Dil, insanlarin i¢inde direnmeyi stirdiirmekte oldugu yollan
agiga cikanr. Bagka deyisle, dil size insanlann nasil hayatta kal-
diklanin gésteren isaretler verir.

Direnmeyi anlama, ezilen siniflann kendilerini egemenlere
karst savunmann bir yolu olarak "kurnazligi"ni degerlendirme-
ye yoneltir. Bu kurnazlik, ezilen siniflarin toplumsal aginin par-
¢as1 oldugu olgiide toplumsaldir. Bu kurnazlik onlann dilinin,
sanat yapitlanmn, miiziginin kullanumi aracihgiyla ve hatta on-
lann fizyolojisinde kendini gosterir. Ezilen beden, boyunduru-
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gu altina girdigi sert kogullara karst kendini korumak igin bag-
siklik gelistirir. Eger boyle olmasaydi, milyonlarca Latin Ameri-
kali ve Afrikal'nin nasil insanlik digt kogullarda ayakta kalmay:
stirdiirdiiklerini agiklamak olanaksiz olurdu. Benzeri kogullar
altinda, siz ya da ben bir haftadan ¢ok dayanamazdik. Bizim
bedenlerimiz hi¢ o tip acimasiz gergeklikle savasacak bagisik-
lik dizgesini gelistirmek zorunda kalmadi.

Yine, ezilenlerin gergekligini kiiltiirel Uretimin cesitli bi-
¢imlerine —dile, sanata, miizifie- yansidig1 bicimiyle anlama, in-
sanlann egemenlere karsi isyanlanm dile getirdikleri kiltiirel
anlatimin daha iyi bir kavranigina yoneltir. Bu kultiirel anlatim-
lar aym1 zamanda ezilmeye karg1 olanakl olan savagimin diize-
yini de gosterirler.

Omegin, niifusunu c¢alisan sinifin, daha trajik olarak, igsiz
sinifin olugturdugu bircok A.B.D. kentinde sira dis1 duvar re-
simleri ve duvar yazis1 (grafiti) sanat1 vardir. Bunlar hem kulti-
rel, hem de siyasal anlattmlardir. Bu formlan kullanan bir res-
samla Chicago'yu ziyaret ettim. Bana, ezilen siuflann glinbe-
glin yasantisinin resimlerini, yapilann duvarlanni boyayarak
yapan siyah ressamlar anlatti. Oldukg¢a sanatsal ve boylece es-
tetik olmalanna karsin, bunlar ayn1 zamanda siyasal birer sa-
nattir.

Bu sanat yapitlan, egemenlik altindaki siniflann haksiz ve
¢cogu kez ezici olan bu egemenligi ldnetlemek i¢in kullandigs
kurnazca bir yontemdir. Onlar sanatsal anlatim araciligiyla sug-
lamada bulunuyor ve bazen kendi suglamalarini sanatsal anla-
tum ile gizliyorlar. Bu ezilme baglamidir ki, ezilen siuflann kur-
naz olma ve direnme gereksiniminin tetigini ¢eker. Giroux
haklidir: Herhangi bir radikal egitbilim, énce 6grenenlerdeki
direnmenin devinimini tam olarak anlamak zorundadir. Gegen
yil, 6rmegin, Brezilya'da ilging bir kitap yayinlandi: Halkin $6-
lenleri: Direnmenin Egitbilimi (The Feasts of the People: Peda-
gogy of Defense). Yazar, gesitli kiiltirel anlatimlan ve insanlarnn
farkh senlikli anlanni, saf folklorik anlatimlar olarak degil de,
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aym zamanda direnmelerini dile getirdikleri kiltiirel anlatimlar
olarak ¢6zlimliyor.

Bu bakis agisindan kiilttirel anlayis radikal egitimci igin te-
meldir. Gerici bir egitimci ile radikal bir egitimci arasindaki te-
mel farklilik, direnigin bildirimleriyle iligkilidir. Gerici egitimci,
direnme dizeylerini ve aldif1 bicimleri, bu direnmeyi yogun
dumanla bogabilmek icin, 6grenmeyle ilgilenir. Radikal bir egi-
timci insanlann direnime yollanni ve bigimlerini, direnme ne-
denlerini gizlemek icin degil, fakat kuramsal diizeyde bu diren-
menin dogasimi aynnulanyla yorumlamak i¢in bilmek zorunda-
dir.

Macedo: Radikal bir egitimcinin yalnizca kuram diizeyinde
kalmamasi gerekir. O, direnmeyi, 6grencilerin egemen sinifla-
nn kodlaninda oldugu kadar kendi kiltiirlerinde de okuryazar
olmasina olanak veren bir arag olarak kullanmahdir.

Freire: Gerici ve radikal egitimciler arasindaki fark, gerici-
lerin direnmeyi gizlemek ya da bastrmak i¢in 6grenmek iste-
mesi, radikallerin ise direnmenin s6ylemini daha iyi anlamak
ve ogrencilerin kendilerini 6zglirlestirmelerine olanak verecek
egitbilimsel yapilar saglamak icin 6grenmek istemesidir.

Macedo: Simdi sorumun ikinci kesimine, sizin Onerileriniz-
deki yonlendirme eksikligi konusuna gecebilir misiniz?

Freire: Bir egitimci olarak, eger siz aldatici bir s6yleme, ya-
ni, egemen sinifin bakig a¢isindan bir séyleme girigirseniz yal-
mzca yoneltici olmayan bir tutumu stirdiirebilirsiniz. Yalmzca
bu aldatici séylem icinde bir egitimci, yonlendirme eksikligin-
den s6z edebilir. Neden? Sanirim bunun nedeni, bir yonlendir-
mesi olmayan gergek hicbir egitimin olmamasidir. Her egitim
uygulamasi, kendisiyle birlikte, kendi agkinligini getirmesi ol-
ciisiinde, erisilecek bir amaci dnceden belirtir. Bu ytizden uy-
gulamanin yénlendirici olmamasi s6z konusu degildir. Bir ama-
ca yonelmeyen hicbir egitim uygulamasi yoktur. Bu, egitim uy-
gulamasinin dogasinda yonlendirmenin var oldugunu gésterir.

Simdi epistemoloji ve felsefe ile ilgili bir soruyu ortaya
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koyalim. Egitim uygulamasimin belirli bir amaca y6nlendirici
dogasi egitimciler ve Ogrenenlerce yagsanmak zorundadir. Bas-
ka deyisle, dogasinda yonlendirici olan egitim goriisti icinde
bir egitimci, kendi egitim uygulamasinda nasil davranabilir? 11k
once, eger bu egitimci uygulamada, boylesi konulardan bikip
elini etegini ¢cekenlerin tinlii konumunu (Pontius Pilate gibi bir
bakima) savunuyorsa, elini ¢eker ve aslinda séyle der: "Madem
ki ben 6grencilere sayg1 duyuyorum ve yonlendirici degilim ve
madem ki onlar saygiy1 hak eden bireylerdir, kendi y6nlerini
kendilerinin belirlemesi gerekir." Bu egitimci, egitimin kendi
oznelliginden bagimsiz olan y6nlendirici dogasim yadsimiyor.
O yalnizca, o yo6nlendirici uygulamanin bir 6znesi olma roliinii
ustlenmenin Uzerine yiikledigi egitbilimsel, siyasal ve episte-
molojik gérevi yadsiyor. Ogrenenleri, kendisinin dogru oldu-
gunu diistindiigii sey konusunda ikna etmeyi yadsiyor. Bu egi-
timci, o halde, gii¢ yapisina yardim etmeye son vermektedir.

Egitimin yonlendirici dogasiyla ilgili gecerli bagka ne gibi
yOntemler var? Bagka bir yontem, az 6nce betimledigim duru-
ma karsi savagmak, yani birakimiz-yapsinlara kargi savagmak
olabilirdi. Egitimci, 0grenenlerin egitimi planlamaya katiimala-
nna, onlann diginmek icin elestiri yetenegini yaratmalanna,
egitim diglerine, yonetime katlmalarina yardim etmelidir.

Yetkeci egitimci, her zaman kuramsal olarak agik olmasa
da, yonlendirici olmayan higbir egitim olmadigini sGylemekte
haklidir. Bu egitimcinin goriigiine katdmazdim. Fakat kendi
ereklerini kendi belirledigi ve egitim uygulamasinda 6grenen-
lere verdigi yonergeleri kendi tasarladigh 6lgiide, yetkeci oldu-
gunu soylerdim. Yetkecidir, ¢linkii egitim uygulamasimn 6z-
nesi olarak, 6grenenleri, kendisinin dayatug: yonergelerin nes-
neleri olmaya indirgemektedir.

Hangi konum ya da yontem gercekten demokratik ya da,
benim soyledigim bicimiyle, radikal demokratik ya da devrim-
cidir? Radikal demokratik goriis, kendiligindenligi icinde, kargit
kutup olan yetkeciligi icermez. Bunun gibi, yetkecilik de, kargit
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kutup olan kendiligindenligi icermez. Ornegin, bir "birakinuz
yapsinlar" egitimcisi olmayacagim diye ben yetkeci olmayaca-
gim. Bir yetkeci olmayacagim diye de, bir "birakiniz yapsinlar"
egitimcisi olmayacagim.

Bir kez daha Giroux tarafindan énerilen bir egitbilimsel ra-
dikalligin kuramsal ¢ergevesi icine giriyoruz. Goriiyoruz ki egi-
timin yoniini belirlerken en dogru yol, 6grenenleri egitimciler-
ce yonlendirilen bir azinlia indirgemekten kacinmaktir. Tersi-
ne, egitimin ydni, bu sorunun, siyasal, epistemolojik ve egitbi-
limsel bir sorun olarak 6grenenlere sunulmasinda yatar. Egiti-
min dogasi ve yonlendiriciligi sorunu, bir kez daha 6znellik so-
rununda, diinyanin yeniden yapilandinlmasinda egitimin roli
konusunda odaklagiyor.

Egitimcinin ve 6grenenin rolleri nelerdir? Yalnizca, 6grene-
nin egitimciyi korii kortine izlemesi olamaz. Egitbilimsel ve
elestirel olarak radikal olan bir egitimcinin rold, "birakiniz yap-
sinlar" egitimcilerinin bir tipik 6zelligi olan, kayitsiz olmaktan
kacinmaktir. Radikal, egitim uygulamasinda etkin bigimde var
olmak zorundadir. Fakat egitimci, kendi etkin ve merakl1 varh-
giyla, Ogrenenler, egiticinin varliginun golgesi durumuna do-
niistirmekten kacinmalidir. Nasil ki egitimci, 6grenenlerin gol-
gesi olmayacaksa. Egitimcinin, egitbilimsel ve tarihsel siiregte,
oOgrenenlerin elestirel olarak bilingli bir varolugu yasamalanm
o6zendirmesi gerekir.



5
Okuma-Yazma ve Elestirel Egitbilim

Onceki béliimlerde, bir kiiltiirel siyasa bigimi olarak, oku-
ma-yazma goriisini gelistirdik. C6éziimlemelerimizde, okuma-
yazma, insanlan ya giliclendiren ya da glgsiizlestiren iglevler
yapan bir dizi uygulamalar olarak goriilmesi 6lgtisiinde anlamh
bir yapt durumuna gelmektedir. Daha genis anlamda, okuma-
yazma, varolan toplumsal olugumlan iiretmeye mi, yoksa de-
mokratik ve dzgirlestirici degisimi gelistiren bir kiiltiirel uygu-
lamalar dizisine mi hizmet ettigi agisindan ¢6ziimlemistik. Yal-
mzca yeniden yapilandinlan bir okuma-yazma kuramina degil,
fakat aym1 zamanda Cape Verde, Sio Tomé ve Principe, Gine-
Bissau gibi Ulkelerdeki okuma-yazma kampanyalarina iligkin
somut ve tarihsel ¢6ziimlemeleri de verdik. Ek olarak, eger
okuma-yazmanin dzgiirlestirici bir egitbilimin 6nemli bir parga-
s1 olmasi isteniyorsa, okuma-yazma izlencelerinde bu tilkelerin
yerli dillerinin kullanilmas1 gerektigini ileri stirdiik. Ayrinth
olarak ¢6ztimledigimiz 6rneklerde, yerli Afrika dilleri ya da
Creole yerine Portekizce'nin kullaniminin, yeni sémiirgeci, seg-
kinci bir zihniyetin yeniden Gretimine yol agtig: gorilmektedir.
Bu boéliimde, okuma-yazma izlencelerini kiltiirel tretim ve ye-
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niden tiretim kuramlan 1s181inda daha aynntili olarak degerlen-
direcegiz. Kendi kiiltliriinii ve tarihini elestirel bicimde benim-
semenin bir araci olarak hizmet etmesi anlaminda herhangi bir
okuma-yazma kampanyasim gelistirnek i¢in 6n kosul olarak
yerli dilin kullammin yine gliclii bicimde savunacagiz.

Gecgen on yil icinde, okuma-yazma sorunu egitimciler ara-
sinda yeni bir 6nem kazandi. Ne yazik ki, ortaya ¢ikan tartigma-
lar okuma-yazmanin anlami ve yaran ile ilgili eski varsayimlar
ve degerler ¢evresinde dénme egilimi géstermektedir. Okuma-
yazma izlencelerinin biiytik ¢ogunlugu hila, okuma-yazmanin
standart dili 6grenme sorunu oldugu gériisiinii savunuyor ve
bu mantigini, teknik okuma ve yazma becerileri izerine yeni-
den vurgu yapmasiyla gosteriyor.

Bu boliimde biz, okuma-yazmaya basitce egemen standart
dili kazanmay: erekleyen becerileri gelistirme olarak bakilama-
yacaginu yinelemek istiyoruz. Bu bakis, genellikle onun siyasa-
lalanmn nesneleri olan bagimh dil gruplannin kiiltiirel dene-
yimlerini anlamli kilmak yerine, dizgesel olarak olumsuzlayan
bir ideoloji kavramini beslemektedir. Okuma-yazma diistincesi-
nin anlamh olmasi i¢in onun bir kiilttirel Giretim kuramt icine
yerlestirilmesi ve i¢inde insanlann anlam urettikleri, dénisgttir-
diikleri ve yeniden tirettikleri yolun butiinleyici bir parcasi ola-
rak bakilmasi gerekir. Okuma-yazmaya, baginl ya da yasanan
bir kiiltir Greten tarihsel ve varolugsal canli yasanti anlanni
olusturan ve onaylayan bir ortam, iletisim araci olarak bakilma-
lidir. Bu yiizden, o yliksek diizeyde siyasal bir olgudur, bir gii¢
iliskileri kuramu ile bir toplumsal, kiiltirel tiretim ve yeniden
uretim anlayist baglaminda ¢6ziimlenmelidir. "Kultiirel yeniden
tiretim" ile biz, onun siyasalaninin nesnesi olan ezilen gruplarnn
cikarina olmaktan ¢ok, egemen gruplann ¢ikanna isleyen kol-
lektif yasantlara génderme yapiyoruz. Biz "kiiltlirel Gretimi",
insanlarin hergiinkii canli yasantilanndan ortaya ¢ikan ve bun-
lan yeniden onaylayan karsihklh ideolojik 6geleri tireten, dola-
yimlayan ve uyum gosteren belirli insan gruplarina génderme
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yapmak icin kullaniyoruz. Bu durumda, béyle yagantilar bire-
yin ¢ikarlannda ve kollektif 6z-isteng icinde koklenmektedir.

Afrika'nuin eski Portekiz sémiirgelerindeki okul dizgeleri-
nin, sOmiirgeci Portekiz'den geriye kalan korkun¢ derecede
yuksek okumaz-yazmazlik oranini yok etmeyi erekleyen egi-
tim siyasalanm nasil geligtirdiklerine iligkin bizim degerlendir-
memizin temelinde bu kuramsal tutum yatiyor. Bu siyasalar, bi-
rinci ilke olarak bu insanlarin Afrikaliliktan tiimiyle ¢ikarilma-
s erekleyen sémiirge egitimi kalitii ortadan kaldirmak igin
tasarlandilar. Bu stmiirgelerde egitim, aynmci, siradan ve s6-
zelcilige dayaliydi. Ulusal yeniden kurulusa hicbir katki yapa-
muyordu, ¢linkii bu amag icin olusturulmamugti. Okul, ydntem-
lerinde, iceriginde ve aracglarinda anti-demokratikti. Ulkenin
gergekliginden kopuktu, tam da bu nedenle azinlik i¢in ve ¢o-
gunluga karsi bir okuldu.

Bu tilkelerin bagimsizhigindan 6nce 1975'te okullar; iginde
sinif, toplumsal cinsiyet ve itk esitsizliklerinin hem ftiretildigi,
hem de yeniden tiretildigi siyasal yerler olarak igliyorlardi. Oziin-
de, somiirge egitim yapisi, Afrikali yerlileri, onlann canli yasan-
tilanny, tarhini, kiiltliriintt ve dilini yadsiyan, kiiclimseyen mit-
leri ve degerleri asilamaya hizmet ediyordu. Okullar, Afrika-
lilann derin-kdk salmig bilmezliklerinden, "vahsi" kiiltiirlerin-
den ve bazi Portekizce 6gretmenlerine gore Portekizce'nin dil-
bilgisel kurallan bulunmayan (hatta kural bile uygulanamayan)
bozuk bir bigimi olan, pi¢lesmis dillerinden kurtanilabilecekler
antma ¢esmeleri olarak gériilityordu.!

Bu dizge cocuklara ve genglere yardim edemezdi; ancak
somiirge ideolojisinin onlar i¢in, yani her yetenekten yoksun,
agag varliklar icin kendi yarattigi profili yeniden tiretebilirdi.

Bir yandan, bu sémiirgelerde okul, yerlileri kiiltiirstizlegtir-
me amacina hizmet ediyordu; 6te yandan, onlara belirlenmig
bir sémiirgeci modelin kaltiird kazandinlhiyordu. Bu kalip igin-

1 J. Caetano, Boletim da Sociedade de Geografia (Lisbon. n.d.), s.349.
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de okullar, "¢cikarlan sermaye birikiminin deviniminde ve isgii-
clinlin yeniden Uretiminde kok salan sermayenin ve kurumlan-
nin ideolojik ve toplumsal yeniden Uretimini sirdiirmek icin
tasarlanmig bir ideolojik devlet aygitinin pargas: olarak" iglev
goriiyordu.? Eski Portekiz sémirgelerindeki bu egitilmis isgii-
cli, baglica gérevleri asil olarak kurulu diizeni korumak ve yiik-
seltmek olan alt-diizey gorevlilerden olusuyordu. Afrika'daki
Portekiz somiirgelerini daha da sémiirgelegtirmek icin aracilar
olarak kullanildiklani zaman, bunlann rolii yeni ve 6nemli bir
boyut kazandi. Boylece, sémiirge okullan, "beyaz" ya da "be-
yaz ruhlu siyah" olduklan ve bu ylzden hila barbar kiilttrlerini
yasayan Afrikah koyliilerden uistiin olduklar inancini i¢sellegtir-
mis olan goérevlilerden bir kiiglik-burjuva sinifi yarattiklan o6lgi-
de bagarl oldular.

Bu benimseterek uyumlu kilma sireci, 6zellikle burjuva
simifinda bilincin en derin dizeyine niifuz etti. Ornegin, "be-
yaz" olma ile ilgili olarak, siyah bir Cape Verdeli'ye iligkin bir
anekdotu anumsiyoruz: Siyahliiyla kafasini o denli yoruyordu
ki hatinn sayilir bir beyaz Cape Verdeli'ye onu resmen beyaz
ilan eden bir karar yayinlatmasi i¢in niigvet vermisti. Adam bir
kagit parcasi lizerinde dalga gegerek "Bu suretle benim beyaz
oldugum beyan edilmis bulunmaktadir" anlamina gelen "Dja'n
branco dja," yazmst.

Bu iilkelerde bagimsizliktan sonra ve yeni bir toplumun
yeniden kurulusunda, okullar baslica gorev olarak, Aristides
Pereira tarafindan "zihniyetin somiirgelikten ¢ikanlmasi" olarak
adlandirdig1 ve Amilcar Cabral'in "zihniyetin yeniden Afrikah-
lagtinimast" dedigi bir gérev ustlenmiglerdir. A¢ik ki, Pereira ve
Cabral, sémirgeciligin tim izlerinden annmig yeni bir zihniye-
tin bicimlendirilecegi bir okul dizgesini; insanlarn kendi tarihi-

2 H.A. Giroux, Kuram ve Direnme: Kars: Durus Igin Bir Egithilim (Theory
and Resistance:A Pedagogy for Opposition). South Hadley, Mass.: J.F.
Bergin Pub., 1983, s. 87
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ni, kendi kiiltirtinii ve dilini benimsemelerine izin verecek bir
okul dizgesini; cografya, tarih ve Portekiz dili izlencelerini, s6-
miirgeci ideoloji ile dylesine tika basa yiiklenmis olan tiim
okuma metinlerini deistirerek yeniden bi¢imlendirmenin ive-
di oldugu bir okul dizgesini yaratma gereksiniminin ¢ok iyi
ayirdindaydilar. Ogrencilerin, Portekiz'in degil, kendi cografya-
lannin; Rio Tejo'yu degil, denizin koylanni ¢alismalan gereklili-
ginde acik bir 6ncelik vardi. Portekiz krallaninin ve saray da-
laverelerinin tarihini degil, kendi tarihlerini; istilacilara kars
kendi halkinin direniginin ve 6zgtirlilk savasiminin tarihini ive-
dilikle incelemeleri gerekiyordu. Bu onlara kendi tarihlerini
yapma haklkini geri verecekti.

Radikal bir egitbilimi okullarin i¢ine katmak Onerisi bu wl-
kelerde kayitsiz bir kabulle karsilandi. Bir cok Afrikali egitimci-
de kugkulann derin olarak dil sorununda (Portekizce'ye karsi
Afrikali dil) kok saldigini ve bunun, yeni cumhuriyetlerde oku-
maz-yazmazlif ortadan kaldimmanin yapay-radikal slogam al-
tinda yeni sOmiirgeci bir okuma-yazma kampanyas: yaratmaya
yol agtigini ileri stirmek istiyoruz. Afrika kiltiirinii yeniden be-
nimsemenin zorluklan, somiirgecinin dilinin bu tiir savagimin
araci olmasi yliziinden artti. Bu bélimde ileri siirecegimiz gibi,
bu devletlerde varolan okuma-yazma kampanyasi, asil olarak
Portekizce'de islevsel okuryazarlar yaratmakla ilgileniyor. Artik
bagimli Afrikalilann kultiirel sermayesine dayanmayan izlence-
ler, asil olarak Portekiz dili becerilerinin mekanik bi¢imde ka-
zanilmasiyla ilgilenen pozitivist ve ara¢¢1 yaklasimlann penge-
sine diigiip yenilmistir.3

Afrika'da, ya da bagka bir yerde, bir 6zgiirlestirici okuma-
yazma izlencesinin siyasasini tartismamiz 6ncesinde, ¢esitli oku-
ma-yazma yaklagimlanni tarusmak istiyoruz. llk olarak, poziti-

3 P. Bourdieu ve ).C.Passeron, Toplum, Kitiltiir ve Egitimde Yeniden Uretim
(Reproduction in Education, Society, and Culture) Beverly Hills, Calif.:
Sage, 1977.
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vist bir okuldan gelen ve kiiltiirel yeniden lretim slirecine bagh
yaklagimlan kisaca tartisacagiz. Sonra, yeniden lretim siirecin-
de dilin roliinii ¢6ziimleyecegiz. Son olarak; anti-sémurgeci bir
toplumun kurulmasiyla tutarl: olacak tek okuma-yazma yaklagi-
munin, kiltiirel yeniden tretiminin deviniminde kéklendirilen
ve radikal bir egitbilimden bilgi alan bir yaklasim oldugunu ile-
ri stirecegiz. Bagka deyisle, gereksinim duyulan okuma-yazma
izlencesi, ezilen insanlann kendi tarihini, kiiltiiriinii ve dilini
yeniden yaratmasim onaylayacak ve olanak verecek; aym za-
manda kendilerini sémiirgeci ideolojiye tutsak algilayan uyum
saglamig bireylerin "siuf intihan"na yodnelmelerine yardimci
olacak bir izlencedir.

OKUMA-YAZMA YAKLASIMLARI

Geleneksel okuma-yazma yaklagimlan, hemen hemen is-
tisnasiz, pozitivist bir aragirma yontemi igine derinlemesine
gomiulmiigtiir. Gergekte bu; icinde bilimsel katuligin ve yéntem-
bilimsel inceligin kutlandigs; bir yandan da "kuram ile bilginin,
verimlilik ve teknik uzmanligin zorunluklanna bagiml kilindig:
ve tarihin 'amprik' bilimsel aragtirmanin 6ncelikleri iginde ki-
¢ik bir dipnota indirgendigi" epistemolojik bir durusa yol a¢-
mustir.4 Genelde bu yaklasim ydntembilimsel sorunlan ideolo-
jik baglamlanndan soyutlar ve sonug olarak, bir toplumun top-
lumsal-siyasal yapilan ile okuma eylemi arasindaki karsilikli
iligkiyi gbrmezden gelir. Bir Sl¢iide, toplumsal ve siyasal boyut-
lann okuma pratiginden dislanmasi, okurlara "nesneler" olarak
bakan bir kiiltiirel yeniden lretim ideolojisine ivme katar. On-
lann bilingli bedenleri basitge sanki bog imisler ve 6gretmenin
sozclkleriyle doldurulmayr beklerlermis gibidir. ldeolojilerin
nasil ¢esitli okuma geleneklerini bilgilendirdigini ¢oziimlemek

4 Giroux, Kuram ve Direnme (Theory and Resistance).
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6nemli olmakla birlikte; bu béliimde biz tartismamizi en 6nem-
li okuma-yazma yaklagimlarinin 6zet bir ¢6ziimlemesiyle sinur-
layacagiz.

Okumaya Akademik Yaklasim

Akademik gelenek icinde okumaya verilen amag iki kath-
dir. Birincisi, bu yaklagimin mantigy, "timiiyle klasikler tizerine
temellendirilmis olan, s6zlii ve yazili anlaumla dile getirilen en-
telektilel ugraglarda etkin bicimde yer alan, klasik 'iyi egitimli'
adam tanimlarindan ¢ikar."> Bu okuma yaklagim, birincil ola-
rak seckin sinifin ¢ikarlarina hizmet eder. Bu durumda, okuma-
ya bilginin 6nceden belirlenen bicimlerinin elde edilmesi ola-
rak bakilir; Latince ve Yunanca'ya iligkin ¢aligmalar ile biyik
klasik eserlerde ustalagma cevresinde érgiitlenir. Ikincisi, top-
lumun buiylk ¢ogunlugunun bdylesi ytiksek standartlan karsi-
lamasin1 beklemek gercek¢i olmayacag: icin, okuma, okuma
becerilerinin, kod ¢6zme becerilerinin, sozcik dagan geligtir-
menin ve benzerlerinin kazamlmasi olarak yeniden tammlanur.
fkinci manuk, okuma igin ikili bir yaklagimi yasallagtirmaya
hizmet etmistir: Yoneten sinif icin ikili bir diizey ve yoksun bi-
rakilmus ¢ogunluk icin bagka bir diizey. Giroux'a gore (Kuram
ve Direnme): "Bu ikinci goriis birincil olarak kiiltiirel sermaye-
lerinin pek uygun olmadifi ve bu yiizden egemen sinifin bilgi-
si ve degerleriyle karsilasinhinca karmagiklik ve deger agisin-
dan asag: oldugu diisiiniilen galisan sinif égrenciler igin dona-
tdmugtir."

Bu iki kath akademik yaklagim, dogasinda yabancilastiric-
dir. Bir yandan, 6grencilerin yasam deneyimini, tarihini, dil

5 S. Walmsley, 1kinci Basamak Okumanin Amag ve Igerigi Uzerine," (On the
Purpose and Content of Secondary Reading,) Curriculum Inguiry 11,
1981, 5.78.
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pratigini gérmezden gelmektedir. Ote yandan, klasik literatii-
rin anlagilmasina, ustalikla kullaulmasina, okuma-yazma ge-
reglerinin "(ger¢ek anlamiyla ve yorumlayarak) kavrama, s6z-
lik geligtirme ve sGzciik tanimlama becerilerinde aligurma ara-
" olarak kullanilmasina agin vurgulama yapar.® Béylece, bu
anlamda okuma-yazma toplumsal-siyasal boyutlanndan soyu-
lup ¢ikarilir; gercekte, egemen degerleri ve anlami yeniden tiret-
me iglevi goriir. Calisan sinifin tarihinin, kaltininin ve dilinin
benimsenmesine herhangi anlamli bir yoldan katki yapmaz.

Okumaya Yararc: Yaklasim

Yararci yaklagimin baglica amaci, ¢agdas toplumun temel
okuma gereklerini kargilayan okurlar iiretmektir. llerici albeni-
sine kargin, bu tiir bir yaklasim, énce okuma icin gereksinim
tireten toplumsal ve siyasal diizenin elestirel ¢6ziimlemesinden
ozveride bulunurken, mekanik okuma becerilerini vurgular. Bu
konum, birincil olarak bizim daha da karmagik olan teknolojik
toplumumuzun gereklerini karsilamak tizere hazirlanan, "iglev-
sel okuryazarlarin gelistirilmesine yoneltmigtir. Bu tir bir go-
rig, yalmzca Batmun ileri endustrilesmig Ulkelerinin 6zelligi
degildir; Gigiincli diinyada bile, yararci okuma-yazma ekonomik
iyilesme, ise girmme ve verimlilik diizeyinde artig icin bir arag
olarak kuvvetle savunulmaktadir. UNESCO tarafindan agik¢a
belirtildigi gibi, "okuma-yazma izlencelerinin, tercihen, ekono-
mik 6nceliklerle baglantli olmasi gerekir. [Bu izlenceler] yalniz-
ca okumayi ve yazmay: deil, fakat ayru zamanda mesleki ve
teknik bilgiyi de vermeli; bu yoldan da yetiskinlerin ekonomik
yagama daha tam katlimina yol agmalidir."

6 Ayni,s.80.
7 UNESCO, Egitsel Gelismede Bir Asya Modeli (An Asian Model of Educa-
tional Development). Paris: UNESCO, 1966, 5.97.
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Bu okuma-yazma kavrami, atesli bir bigimde, okumanin
'temele dayandinna' bilegsenleriyle bir ana amag olarak birlesti-
rilmigtir. Ayn1 zamanda o, &grencilerin ise basvuru formlann
vergi formlanni, reklam literatiiriind, satis kataloglanni, etiket-
leri ve benzeri seyleri okurken yasadiklan giicliiklere ¢6ziim
olarak sunulan 6zenle paketlenmis okuma izlencelerinin gelig-
tirlmesine katk: yapmustir. Genelde, yararci yaklagim, okuma-
yazmaya, endistrilesmis bir toplumun temel okuma istemini
kargilama olarak bakar. Giroux'un isaret ettigi gibi:

Bu goriinge i¢inde okuma-yazma, verili bir toplum iginde
yetiskinleri daha tretken isgiler ve yurttaglar yapmaya siki-
ca baglannugtur. Ekonomik hareketilige yonelmesine kar-
sin, iglevsel okuma-yazma, okuma-yazma kavramun ve
kendisine uyduruldugu egitbilimi, sermayenin kilgil (prag-
matik) gereklerine indirger; sonug¢ olarak, elestirel digiin-
me, kiiltir ve gii¢ kavramlan, sermaye birikimine duyulan
gereksinim ve emek stirecinin zorunluluklan alunda goz-
den kaybolur.8

Okumaya Bilissel Geligim Yaklagim:

Akademik ve yararci yaklagimlar okuma becerilerinin ka-
zantlmasint vurgularken ve okurlara "nesneler" olarak bakar-
ken,; biligsel gelisim modeli, okurlann, kendiler ile nesnel diin-
ya arasinda diyalektik bir etkilegim i¢ine girmesi yoluyla, anla-
min kurulmasini vurgular. Bu yaklasimda okuma-yazma bece-
rilerinin kazamlmasina énemli bir gérev olarak bakilmasina
kargin; yaklagimin birinci derecedeki 6zelligi, insanlann sorun-
¢dzme siiregleri araciliityla anlamu nasil kurduklandir. Metnin
kavranmasi, Ogrencilerin basit okuma Odevlerinden giderek
daha kammagik olanlara yol almasina olanak verebilen yeni

8 Giroux, Kuram ve Direnme (Theory and Resistance).
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biligsel yapilann gelistirilmesine kiyasla, daha az 6ncelik veri-
len bir konum olmaktadir. Bu okuma stireci John Dewey'in ilk
yapitlanndan st dizeyde etkilenmistir ve Piaget'nin biligsel
yapilanmn gelistirilmesi anlaminda bicimlenmistir. Biligsel geli-
sim modelinde okuma, "gelismenin bir dizi duragan, degerler-
den bagimsiz ve evrensel asamalan araciligiyla™ siirdiiriilen
entelektiiel bir slire¢ olarak goriilir.

Biligsel gelisim modeli, boylece, akademik ve yararci oku-
ma goruslerine yapilan elestirilerilerden kendini uzak tutar ve
fakat okunan seyin icerifini dikkate almada yetersiz kalir.
Onun yerine, dgrencilerin karmagikhik dizeyi giderek artan
metinlerde ortaya atilan konulan ¢éziimleme ve elestirmelerine
izin veren bir "slire¢"e 6nem verir. Ancak, bu yaklagim, kiiltiirel
yeniden tiretim sorunlartyla pek de ilgili degildir. Ogrencilerin
kultirel sermayesi —yani onlann yagam deneyimi, tarihi ve dili-
g0z ardi edildigi i¢in; onlann kendi uygulama yasantilar agisin-
dan ve sonunda, bulgulan organize etmek ve boylece olgulara
iligkin duru goriiglerin yerine giderek bunlann anlamina iligkin
daha ince bir anlayisi koymak tizere onlan giidilleyen sonuglar
agisindan, Ogrenciler tam elegtirel diigiinme icine pek de gire-
mezler.

Okumaya Romantik Yaklasim

Biligsel gelisim modeli gibi romantik yaklasim da, en ¢ok
anlam kurma (zerinde odaklanan, etkilesimci bir yaklasima da-
yalidir; ancak romantik yaklasim, "anlam"a, onun okur tarafin-
dan uretildigini ve metin araciliiyla okur ile yazar arasindaki
etkilesim iginde ortaya ¢ikmadifim diigtinerek bakar. Romantik
yaklagim, buytik olglide duygusal olam vurgular ve okumayi
benligin gergeklestirilmesi olarak ve mutluluk veren bir yaganti

9 Walmsley, "lkinci Basamak Okuma'nin ..* (Purpose and Content ..), 5.82.
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olarak g&riir. Bir yazar, "eserde (edebiyat) ima edilen kisilik ve
yasama iliskin taze goriiglerin 6zel bicimde hayalde yeniden
yasatilmasi[nil; boylesi bir yasantidan kaynaklanabilecek zevk
ve gerilimlerden kurtuluslul... Giinbegiin yasamanin duyussal
etkisine ve duyumsal niteligine karsi duyarhgin derinlesmesi
ve genislemesilni]..."1° 5vmektedir.

Oziinde, okumaya romantik yaklagim, okurlara "nesneler"
olarak bakan yetkeci egitbilimin gesitleriyle biittinlesen bir ezgi
sunmaktadir. Ancak, bu gortintigte liberal okuma-yazma yakla-
stmt, sinif ¢atigmasi, toplumsal cinsiyet [gender] ya da irk esit-
sizliklerini sorunsallastirmay: bagaramaz. Aynca, romantik mo-
del, destege gereksinme duyan gruplann kiltiirel birikimini tii-
miiyle gérmezden gelir ve biitiin insanlann ayni okuma hakki
ve olanagina sahip oldugunu ya da okumanin biitiin insanlann
kiiltiirel sermayesinin pargasi oldugunu varsayar. Kiiltiirel biri-
kime iligkin sorulara ya da gesitli yapisal esitsizliklere gonder-
me yapmadaki basansizlik, romantik modelin, okumanin siki-
sikiya baglandifi, egemen sinifin kiiltiirel birikimini yeniden
tiretme egilimi gostermesi anlamina gelir. Binlerce uygunsuz,
elverissiz kosullarla karsi karsiya ve bunlann kurbam olan isgi
sinifindan bir 6grencinin, yalniz basina okuma araciliiyla mut-
luluk bulmasini, kendini-onaylamasimi beklemek kiistahlik ve
saflik sayilmalidir. Fakat daha da 6nemlisi, romantik gelenegin,
okumay: egemen toplum i¢indeki bakisimsiz giig iliskilerine,
yalmizca belirli okuma yaklagimlanm tanimlamak ve yasallagtir-
makla kalmayip, ayru zamanda belirli gruplan béylesi bir sii-
recten diglamak yoluyla onlan gligsiizlestiren "giic iligkileri"ne
baglamaktaki basansizlifidir.

Buraya degin biitiin bu okuma-yazma yaklagimlannin, ta-
rihsel failleri, bireysel ve kollektif olarak kendi-yazgisim belir-

10 L. Rosenblatt, "Okumaya lliskin Zenginlegen Degerler," (The Enriching Va-
lues of Reading,), Ed. William S. Gray., Bir Kitle lletisimi Caginda Okuma
(Reading in an Age of Mass Communication) iginde, New York: Ap-
pleton-Century Crofts, 1949, ss.37-38.
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leme mantif ile giiclendirme igin kuramsal bir model saglaya-
madiklann ileri sirmis bulunuyoruz. Bu yaklasgimlar okuma-
yazma ile ilgili temel varsayimlannda farklilagabilirken, hepsi
de ortak bir 6zelligi paylastyorlar: Hepsi de, insan 6znellikleri-
nin kurulmasinda énemli bir gli¢ olarak dilin roliinii g6z ard:
ediyor. Yani, dilin, onu kullanan insanlann yasam tarihlerini ve
deneyimlerini ya onaylayabilecegini ya da yadsiyabilecegini
g0z ard1 ediyor. Bu durum, dilin, okuma-yazma izlencelerinde-
ki rolii konusundaki ¢éziimlememizde daha da agik oluyor.

OKUMA-YAZMADA DILIN ROLU

Bu béliimde, ¢ogunlukla Afrika'nin eski Portekiz sémiurge-
lerinde dogrudan ya da dolayl olarak katildigimiz ve sonra da
gelismelerini yillar boyu sonuna kadar siirdiirdiiglimiiz kam-
panyalardan yola c¢ikacagiz. Ancak, siklikla bu okuma-yazma
deneyimlerine gonderme yapacak olsak da, inantyoruz ki oku-
ma-yazmada dilin rolii konusunda ileri sirdigimiz konular,
asimetrik glg iliskilerinin var oldugu her dilbilimsel baglama
genellestirilebilir.

Afrika'min eski Portekiz somirgelerinde okuma-yazma iz-
lenceleri, &gretim dilinin resmi Portekiz dili mi yoksa yerli dil-
ler mi olmasi gerektigi izerine strekli tartisma ile bezdirilmistir.
Ancak, bu tartigina, gok az ortaya atilan daha ciddi nitelikteki
sorunlan gizlemektedir. Bu Gramsci'nin ileri stirdiigi: "Dil so-
runu su ya da bu bigimde ortaya ¢iktii her zaman bu, yoneten
siifin formasyonuna ve genislemesine, yoneten gruplar ile
halk kitleleri arasinda daha "yakin" ve saglam iligskiler kurulma-
s1, yani kultiirel egemenligin yeniden 6rglitlenmesi gibi, bir dizi
baska sorunun dogmak iizere oldugu anlamina gelir™? gérii-

11 Antonio Gramsci, alint1 yapan: J. Donald, Dil, Okuryazarik ve Okul (Lan-
guage, Literacy and Schooling). London: Open University Press, baskida.
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giyle 6zetlenebilir. Gramsci'nin diigiincesi, bu kitapta tartigugi-
miz okuma-yazma kampanyalanndaki dil tizerine tartigmalann,
yerli dilin ger¢ekten bir 6gretim dili olmaya uygun olup olma-
dig1 konusunda hila hi¢bir anlagma bulunmayan tartigmalann
alunda yatan sorunu aydinlauyor. Bu egitimciler 1srarla, okuma
Ogretiminin tek araci olarak Portekizce'yi kullanma konusun-
daki varolan siyasalarimi dogrulamak igin, Afrika dillerinin ya-
zimbilgisi agisindan bir 6meklikten yoksun oldugu tezini kulla-
niyorlar. Onlar, lehgeyi bdyle bir yazima dayandirmak gerekti-
gi sorununu abartiyorlar. Ancak, en yaygin tartigma, Portekiz
dilinin evrensel konuma sahip oldugu ve bu yiizden de Por-
tekizce egitim almig Afrikalilann disey (yukar: dogru) hareket-
liligini glivenceye baglamas {izerinedir.

Aa gergeklik su ki, Portekizce'de egitim, Afrika toplumu-
nun (st basamaklan icin gerekli okuryazarlik diizeyini elde
edebilecek kadar iyi 6grenemedikleri icin kitle ¢cogunlugunu
elemektedir. Afrika kiiltliriiniin yeniden benimsenmesi amaciy-
la sémiirgecilerin dilinde yiinitillen bir okuma-yazma izlencesi
sunarak, bu egitimciler, gercekte, Portekiz kiiltlirel egemenligi-
nin stirdirilmesini destekleyen yeni yonlendirici (manipiilatif)
stratejiler gelistirmis oluyorlar. Bu tlkelerdeki dil tartigmasinda
sakli olan sey, olasilikla yeniden-Afrikalilasmaya bir direnigtir
ya da belki uyum yapmig Afrikalilar tarafinda "sinif intihan
yapma"ya karg1 Gistli ortiilii bir yadsimadir.

Bu okuma-yazma izlencelerinin egitbilimsel ve siyasal
etkileri uzun-erimlidir, ama yine de genis Sl¢iide gz ard1 edil-
mektedir. Okuma izlenceleri, ¢ogu kez, okumanun temel bir il-
kesiyle, 6grencilerin ana dilinde 6gretim yapildigi zaman daha
hizli ve daha iyi kavrayarak &grendikleri ilkesiyle gelismekte-
dir. Tanidik sdzciklerin ve yasantilann bu yakin kabuli, dilleri-
nin ve kiiltiirlerinin konumu konusunda bir élgiide giivensiz
olan ¢ocuklarda olumlu bir benlik-algisinin gelismesini arunr.
Bu ytizden, bu eski sémiirgelerde sémiirgeciligin kalintilann-
dan kurtulmus yeni bir toplumu kurma plam ile tutarli olmak
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icin, bir okuma-yazma izlencesi, bagimli Afrikalilann kiiltirel
sermayesine dayandirilmak ve ¢ikis noktas: olarak yerli dili al-
mak zorundadir.

Egitimciler, 6grencilere okuma-yazmanin bir temeli olarak
kendi gergekliklerini kullanma firsatin1 veren radikal egitbilim-
sel yapilan gelistirmelidir. Bu, kesinlikle, onlann simifa getirdik-
led dili kapsar. Tersini yapmak, &grencilerin, 6zglirlegtirici bir
okuma-yazma kavramimn éziinde yatan haklarini yadsimaktir.,
Bir okuma-yazma izlencesini yerli dil Gizerine temellendirmede-
ki bagansizlik, kargit giiclerin, egitimcilerin ve siyasal énderle-
rin aklin s6miirgelikten ¢ikanlmasina erisme ¢abalanm etkisiz-
legtirebilecegi anlamina gelmektedir. Egitimciler ve siyasal 6n-
derler, "kendini somiirgecilikten kurtaran ve yeni-somiirgecilik
icine ¢ekilmeyi yadsiyan, kendi 6z yeniden yaratimi peginde
olan bir toplumun baglica kaygilanndan birinin kaginulmaz ola-
rak dil oldugu [nu] kabul etmelidirler. Toplumu yeniden yarat-
ma savagiminda, insanlann kendi 6z diinyalanm yeniden fet-
hetmeleri temel bir etmen olur"2. Ogretimde birinci dil olarak
ogrencilerin dilinin okuma-yazma ile birlestirilmesine en yiik-
sek oOnceligin verilmesi, aymu derecede 6nemlidir. Kendi 6z
diller ile, tarihlerini ve kiiltiirlerini yeniden yapilandirabilirler.

Bu anlamda, 6grencilerin dili, olumlu bir 6ziine deger ver-
me duygusunun gelismesinde bir 6n kogul olarak, kendi sesle-
rini gelistirebilecekleri tek aragtir. Giroux'un zarif bir bicimde
belirttigi gibi, 6grencilerin sesi, “isitilme"erini saglamak ve ken-
dilerini diinyalannin etkin yazarlan olarak tanumlamak igin etki-
li ve yaygin bir konusma aracidir."!3 Kisinin kendi diinyasinin
yazarligi; ki aym zamanda kendi dilini de kapsar; Mikhail
Bakhtin'in "bir 6ykiyl kendi 6z sézclkleriyle yeniden anlat-

12 ]. Kenneth, *Pierre Bourdiau'nun Sosyolojisi® (The Sociology of Pierre
Bourdiau) Educational Review 25, 1973.

13 H.A. Giroux ve Peter Mclaren, "Ogretmen Egitimi ve Baglanma Siyasast”
(Teacher Education and the Politics of Engagement) Harvard Educational
Review, Agustos 1986, s. 235.
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ma" olarak tamimladi: seyi anlatir.

Ses kavrami 6zglrlestirici bir okuma-yazmanin gelistiril-
mesinde temel olmakla birlikte, amag asla 6grencilerin kendi
ana dillerini konusmalanna sinir koymak olmamalidir. Bu dile
iliskin simrlama, kaginilmaz olarak dilsel bir ghetto olusumuna
[yoksunluga] yoneltir. Egitimciler, 6grencinin "giiclendirilme-
si"nin daha genis anlamini ¢ok iyi kavramalidir. Yani gii¢lendir-
menin, Aronowitz'in "kendini takdir etme ve sevme siireci"!4
olarak tanimladif1 seyle sinirlanmamasi gerekir. Bu siirece ek
olarak, giiclendirme ayni zamanda, égrencileri "egemen kiilti-
rin, onlara daha genis toplumsal diizeni, yalmzca ona hizmet
etme yerine, tamimlama ve doniistiirme i¢in temel saglayan bo-
yutlanm sorgulama ve segici olarak benimsemelerine olanak
vreren bir arag¢ olmalidir."¥5 Bu, egitimcilerin daha genis toplu-
mun standart egemen dilinde yetkinlesmenin degerini anlama-
st gerektigi demektir. Egemen standart dilde ustalasmamn tam
bir benimsenisi aracihigryladir ki, 6grenciler daha genis toplu-
mun degisik kesimleriyle diyaloga girmek i¢in kendilerini dil-
sel olarak giiglenmis bulurlar. Yinelemek istedigimiz sey, egi-
timcilerin, 6grencilerin sesinin standart dilin carpitilmis bir ya-
sallagtinlmas: ile susturulmasina asla izin vermemesi gerektigi-
dir. Ogrencilerin sesi asla feda edilmemelidir, ¢linkii o, onlann
diinyadaki kendi 6z yasantilarini anlaml kilacak tek aragtir.

Afrika dillerinin 6gretim dilleri olarak daha az uygun olup
olmadig, sinirlanmis ya da incelikle islenmis diller mi olduklan
tizerindeki tarisma, Portekizce'nin gercekte ustiin bir dil olup
olmadifi konusuna deginiyor. Daha da 6nemli bir anlamda,
dile iliskin bu siniflandirmalar, Afrika dillerinin gegerli ve kural-
la-yonetilen dizgeler olup olmadigina iligkin teknik soruya yas-
laniyor. Bu dillerin ¢ogunun es stiremli ve art siiremli ¢6ziimle-

14 H.A. Giroux ve Peter Mclaren tarafindan alinti yapimustr, *Ogretmen
Egitimi ..." (Teacher Education...).
15 Giroux ve Mclaren, "Ogretmen Egitimi..." (Teacher Education...).
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melerine karsin, olgu hili, bunlarin damgalanmis ve bagimh
bir konumda olmay: slirdiirmeleri bigiminde duruyor. Biz, 6g-
rencilerin dilinin onlan lireten kuramsal ¢erceve iginde anlagil-
mak zorunda oldugunu ileri siirmek istiyoruz. Bagka bir deyig-
le, bu dillerin en son anlamini ve degerini, onlann ne denli
dizgeli ve kural y6netimli olduklarini saptayarak bulunmamali-
dir. Bunu zaten biliyoruz. Onlann gercek anlaminin, onlan y6-
neten varsayimlar araciliiyla ve isaret ettikleri toplumsal, siya-
sal, ideolojik iligkiler yoluyla anlagilmas: gerekir. Genel konu-
sursak; dizgelilik ve gecerlik sorunu, dilin, egemen sinifin de-
ger ve gikarlarinin siirdarillmesindeki gercek roliint ¢ogu kez
gizler. Bagka deyisle, dizgelilik ve gecerlik, bagiml dillerin igin-
de varoldugu toplumsal, siyasal ve ideolojik diizenle ilgili soru-
lan saptiran bir maske durumunu alir.

Eger Portekiz'in Afrika'daki eski sémiirgelerinde ve bagka
bir yerde ozgirlestirici bir okuma-yazma izlencesi, okurlann
"nesneler" olmak yerine "6zneler" oldugu bir izlence gelistiril-
mek isteniyorsa, egitimciler dilin Uretken niteligini anlamak
zorundadir. Donald bunu séyle aciklamaktadir:

Dili, toplumsal gergekligin yansiticis1 olmak yerine tiretken
olarak alinm. Bu bizim, konugan &zneler olarak, yalnizca
goriislerimizi ve yasantilaniimzi dizenlemek ve anlaunak
icin kullandigimiz yolundaki varsayimi sorguya c¢ekmek
anlamina gelir. Tersine, dil, onun araciligiyla kendimizi 6z-
neler olarak yagamaya bagladiimiz en 6nemli aragtir. Bir
kez dili, karsilikl kiiltiirel degisimler igindeki biitiin taraflar
icin esit ve yansiz olarak erigilebilir bir ara¢ kabul ederek,
onun bir iletisim araci olmaktan bagka birgey olmadig: go-
rigiiniin Stesine gegctigimizde; o zaman dili hem bir anlam
vernie uygulamasi, hem de kiiltiirel savagim igin bir alan ve
farkli toplumsal gruplar arasinda digmanca iligkiler Greten
bir aygit olarak degerlendirmeye baglayabiliriz.16

16 Donald, Dil, Okuryazaritk ve Okl (Language, Literacy and Schooling).
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Simdi Afrika dillerini ve Portekizceyi konusganlar arasinda-
ki diigmanca iligkilere donmek istiyoruz. Afrika dillerinin gizil
olarak i¢inde tandigs karsit dogasi higcbir zaman tam olarak
kesfedilmedi. Bu karsitlik konusunu daha agik olarak tartigmak
amaciyla, Donald'in ezilen dil ile bastirilan dil arasinda yapug:
aynmu kullanacagiz. Donald''in siniflandirmalanini kullanarak,
dil sorusunu ortaya koymanin "olumsuz" bicimi ona ezme agi-
sindan bakmaktir —yani, 6grencilerin dilini egemen dilin 6zel-
liklerinden "yoksun" olarak gérmektir, ki bu genellikle tartisma
ve/ya da degerlendirme icin bir bagvuru noktasi olarak iglev
gorur. Besbelli ki 6grencilerin diliyle ilgili en yaygin sorular,
ezenlerin bakig agisindan ortaya konmusgtur. Ogrencilerin dili-
ne iliskin bu bakisin secenegi ise, onun egemen standart dil
icerisinde bastinlmis oldugudur. Bu ikinci goriige gore, bastin-
lan bir dil olan bagimh dil, eger konusulursa, standart dilin ay-
nicalikli Gstiinligline meydan okuyabilir. Egitimciler, bagimh
dillerin "olumlu" vaadini ve karsit dogasim tamimay: bagarama-
muslardir. Agik¢asi bu boyutlarda, egitimciler, egemen standart
ve onun gizil Ustlinligli konusundaki eski varsayimlarin {ize-
rindeki gizemi ortadan kaldirmak zorundadir. Egitimcilerin, 6g-
rencilerin dilinin onu konuganlara bagimli olma yagantisim
durduracag:, bunun da 6tesinde, standart dilin egemenligine
karst direnmenin bir silahi olarak da kullanilabilecegi ve radi-
kal bir egitbilimin yol gosterdigi 6zgiirlestirici bir okuma-yaz-
ma izlencesi geligtimmeleri gerekir.

Daha Once belirttigimiz gibi, bu béliimde ve bu kitap bo-
yunca ortaya konulan dil sorunlan, Afrika'min ve Latin Ame-
rika'nin gelismekte olan tlkeleriyle sinuch degildir. Dilin kulla-
mmu baglaminda asimetrik gii¢ iligkileri, yiiksek dizeyde en-
distrilesmis iilkelerde de egemen olmustur. Omegin, Birlesik
Devletler'de eski California senat6rii S.I.Hayawaka'nin 6nctilik
yapugi Amerikan Ingilizcesi hareketi, Amerikan toplumunun
¢ogulcu niteligini korii koriine yok sayan ve bol bol belgelen-
digi gibi, iki dilli egitimi desteklemek i¢in deneysel kanitlan
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degistiren yabanci diisman bir kiiltiire isaret ediyor.l” Bu egi-
timciler, simdiki Egitim Bakam William J.Bennett de aralarinda,
birden ¢ok konusma araciligiyla 6grencilerin her giinkii okul
baglamlannmin anlamim Urettiklerini anlamayr bagaramiyorlar.
Onlann yakin toplumsal gergekliginin anlamim anlamaksizin,
daha genis toplum igindeki iliskilerini kavramak gugtur.

Genel olarak, Amerikan Ingilizcesinin bagimu ¢ekenler iki
dilli egitime iliskin elegtirilerini nicel degerlendirme sonuglar-
na dayandinyorlar. Bu sonuglar, kuramsal kavramlan girigile-
cek degerlendirme modelini 6nceden tasarlayan toplumun
edimbilim (pragmatics) ¢arkina takarak donatan, belirli bir top-
lumsal yapinin iiriinil olmaktadir.’® Yani, eger sonuglar belirli
bir ideolojik gergeve ile belirlenmis olgular olarak sunulursa,
bu olgular kendi i¢lerinde bizi o ¢ergevenin Otesine geciremez-
ler.’® Bu degerlendirme modellerinin dogru olsa da gercegi
icermeyen yanitlar saglayabilecegi konusunda egitimcileri uyar-
mak istiyoruz. Birlesik Devleter'de dil azinligindan 6grencile-
rin, Ingilizcede 6teki ana grup Sgrencilerin alunda bagsan gés-
terdii sonucuna varan bir aragtirmanin bu bulgusu dogrudur.
Fakat boylesi bir yanit bize, bu dil ve irk azinhgindan 6grenci-
lerin rk¢iliga, egitsel izlenmeye ve tarihlerinin dizgesel olarak
olumsuzlanmasina kars1 savagimda iginde bulunduklan maddi
kosullar konusunda ¢ok az sey anlatmaktadir.

Bennett'in, "yerel okullann Ingilizce konugmayan &grenci-
lere Ingilizcenin dgretilmesinde yalmzca Ingilizce'nin basanh
olmay: saglayacagi ve bdylece onlann Amerikan toplumunun

17 J. Cummings, "Baglam Iginde Islevsel Dil Yetkinligi," (Functional Language
Proficiency in Context,) Ed. W Tikunoff, lkidilli Egitimde Anlamh Ogretim
Ozellikleri (Significant Instructional Feanires in Bilingual Education)
iginde, San Francisco, Calif.: Far West Laboratory, 1984.

18 Roger Fowler ve obiirleri, Dil ve Denetim (Language and Control). Lon-
don: Routhledge & Kegan Paul, 1979, s.192.

19 Greg Myers, "Kompozisyon Ofretimi Retoriginde Gergeklik, Oydagim ve
Yeniden Diizenleme® (Reality, Concensus, and Reform in the Rhetoric of
Composition Teaching), College English 48, say1:2, Subat 1986.
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sundugu olanaklara hak kazanacagi"na iliskin yorumu, Ingi-
lizcenin 6grenilmesine egitimin kendisi olarak bakan bir digla-
ma egitbilimini isaret etmektedir. Bu noktada, iki temel soruyu
ortaya atmak istiyoruz: 1) Eger Ingilizce en etkili egitim dili
idiyse, 60 milyon Amerikalinin okumaz-yazmaz ya da iglevsel
okumaz-yazmaz olmasim® nasil agiklayabilirizz 2) Eger dil
azinhklanna, Bennett'in s6z verdigi gibi yalmzca Ingilizce egi-
tim daha iyi bir gelecek giivencesi sagliyorsa, atalan iki ylizyil-
dan uzun zamandir Ingilizce konusmakta olan siyah Ameri-
kalilann ¢ogunlugu kendilerini ni¢in hili getto'lara terkedilmis
buluyorlar?

Yamun, Ingilizce'nin daha iyi islenmis ve uygulanabilir bir
ogretim dili olup olmadigina iliskin teknik sorularda yatmadigi-
na inantyoruz. Bu konum, Ingilizce'nin gercekte Ustiin bir dil
oldugu varsaymmina isaret ederdi. Bizse yanitin; dil, irk ve cins
aynmciligin tireten ve siirdiiren ideolojik 6gelerin iyice anlagil-
masinda yattigin ileri siiriyoruz.

Bu ideolojik 6gelerin bazilari, Lukas'in, Boston kamu okul-
larinda 1985'te, okullarda irk aynmina son vermeye iliskin ola-
rak yapti ¢6ziimlemesinde (Common Ground) kisa ve acik
olarak tartigtimugtir. Lukas, 6rnegin, Charlestown Lisesi'ne yap-
ug1 bir ziyaretten s6z eder. Orada bir grup siyah anne-baba ¢o-
cuklanna yazg: kilinmis olan kau gercekligi ilk elden yastyor-
du. Lise mudiirii onlara, "siddetin, gtézdaginun ya da irk¢1 asagi-
lamalann hos goériilmeyecegi" konusunda gilivence vermesine
karsin duvarlardaki soylesi irk¢1 sloganlardan kaginamiyorlardi:
"Hosgeldiniz Zenciler", "Zenciler Pi¢", "Beyaz Gug¢", "KKK",
"Zulu'ya Tahsis Otoblis" ve "Hem okumaz-yazmaz ol; hem de
okul otobtistine binmek i¢in savas." Bu anne-babalar otobiise
biniyorlarken, "alaylar ve isliklarla 'Defolun zenciler. Afrika'ya
kadar gidin!' gibi seslerle karsilagtyordu." Bu irk¢1 hoggoriistiz-
liikk, bir anne-babay1 s6yle diiglinmeye yoneltiyordu: "Tannm,

20 Cozol, s. 4.
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ne cesit bir cehenneme g¢ocuklanmi génderiyorum?'... Onun
¢ocuklan béyle bir okulda, nefret etmekten bagka ne 6grenebi-
lirlerdi ki?"?! Boston'da okullarin zorla biitiinlestirilmesi, kamu
okullanindaki irk¢1 gerilimleri daha da siddetlendirmistir ama,
aslinda daha 6nce derin kdk salmig irk¢iligin okul yapisinin her
diizeyine yayildigin g6z ardi etmemek gerekir. Lukas'a gore:

Elvira "Prixie", Paladina'nin Boston Okul Kuruluna secilme-
sinden sonra bile, "cangil tavsanlan" ve "zenci bebeler" ile
ilgili minldanmalar igitti. Ve [yine okul kuruluna seg¢ilen]
John "Bigga" Kerrigan, ozellikle, dirseklerini yukar kaldinp
koltuk altlanmi kagima pozuyla canlandirarak "agaclarda
sallanmaktan gelmis bir kugak” biciminde tammladif si-
yahlara ("vahgiler") ve liberal medyaya ve ABC haber ajansi
icin caligan siyah bir muhabir olan Lem Tucker'e ("anasini
s.....m solucanlar") yonelen frenlenmemis kifiirleri konu-
sunda kendisiyle 6éviiniiyordu ("ben bir diken olabilirim,
fakat en azindan uyumlu bir diken degilim").22

Irk ve keza dil azinliklarina kars: islenen bu siddetli irkgilik
gorinimil kargisinda; Boston kamu okullanndaki yiiksek terk
oramunun (yaklagik yiizde 50) nedenleri anlagilabilir. Belki wrk-
cilik ve dteki ideolojik 6geler, 6grencileri yiiksek bir oranda oku-
lu terk etmeye zorlayan, ama daha sonra tam da dizgenin onlar
icin "terk edenler" ya da "zayif ve giidiilenmemis 6grenciler” bigi-
minde bir profil ¢izdigi bir okul gergekliginin pargasidir.

OZGURLESTIRICI OKUMA-YAZMA

Yeni ve daha demokratik toplumlar yaratmak igin devrim-
ci planlarla belirli bir ahengi stirdiirmede, egitimcilerin ve siya-

21 J. Anthony Lucas, Ortak Zemin (Common Ground). New York: Alfred A.
Knopf, 1985, s. 282.
22 Ayny, s. 138.
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sal 6nderlerin bir biitiin olarak toplum igin planla uyumlu olan
farklt egitim kavramlanni anlatan, yeni ve bilingli bir egitsel
eylem icinde temellenen yeni bir okul yaratmalan gerekir. Bu-
nun olmast igin, ilk adim kalitsal egemen egitimin amaglanmn
taumaktir. Bunun arkasindan, egemen okullann kullandig:
yOntemlerin nasil isledigini, egemen degerleri ve anlamlan na-
sil yasallagtirdigini ve ayni zamanda bagimli 6grenciler ¢ogun-
lugunun tarihini, kilttirini ve dil uygulamalarint nasil olum-
suzladigini ¢6ziimlemek gerekmektedir. Boylece tartigilan yeni
okul; dayanigma, toplumsal sorumluluk, yaraticilik, ortak refa-
hin hizmetindeki disiplin, uyaniklik, elestirel ruh gibi degerleri
somutlagtiracak olan radikal bir egitbilim tarafindan bilgilendi-
rilmelidir. Yeni egitim plaminin 6nemli bir 6zelligi, okurlarin
salt "nesneler" olmak yerine "¢zneler" oldugu 6zgtirlestirici bir
ideoloji iginde kéklenen okuma-yazma izlencelerini geligtirme-
dir. Yeni okuma-yazma izlencesinin, okumay ideolojik ve ta-
rihsel baglamlanndan ayinrken, mekanik becerilerin elde edil-
mesini vurgulayan geleneksel yaklagimlardan kopmasi gerekir.
Bu amaca ulagma ¢abasinda, bu izlence, daha 6nce tartisti-
miz okuma-yazma yaklagimlarinda yerlegmis tutucu ilkeleri ka-
sitli olarak yadsimalidir. Ne yazik ki, bircok yeni okuma-yazma
izlencesi, bazen bilmeden izlencenin erekledigi insanlarin kil-
tiirel sermayesi ile dil arasindaki 6nemli iligkiyi g6z ardi etmek-
le o yaklasimlann ortak bir 6zelligini yeniden iiretmektedir.
Sonug, temel varsayimlan onu baglatan devrimci ruhla uyusma-
yan bir okuma-yazma izlencesinin gelistirilmesidir.

Yeni okuma-yazma izlenceleri, genis Ol¢iide, okuma-yaz-
manin "ezilen insanlan toplumlanmn toplumsal-tarihsel déni-
simiine kaulmalarina olanak veren baglica araglardan bir ola-
rak" gorildugii, ozgiirlestirici okuma-yazma diisiincesine da-
yandinlmaldir. Bu bakis icinde, okuma-yazma izlenceleri, yal-

23 Walmsley, "tkinci Basamak Okuma'nm..." (Purpose and Content ..), s.84.
24 Girowx, Kuram ve Direnme (Theory and Resistance). s.226.
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nizca okuma becerilerinin mekanik olarak 6grenilmesine degil;
fakat, aynca, ulusal yeniden kurulusun biitiin amagclanna iligkin
elegtirel bir anlayisa da baglanmas: gerekir. Boylece okurun,
metni ve onun génderme yaptugi toplumsal-tarihsel baglama
iliskin elegtirel bir kavrayig gelistirmesi, okuma-yazma kav-
ramumuzda Snemli bir etmen haline gelir. Okumayi ve yazmayi
ogrenme eylemi, bu durumda, gergeklige iliskin elestirel bir
kavrayigi igeren yarauci bir eylemdir. Ogrenenlerin bilingli ey-
lemi toplumsal baglam iginde ¢6ziimlemenin bir sonucu olarak
kazandiklan 6nceki bilgiye iliskin bilgi, onlara yeni bir bilgi ola-
naini agar. Yeni bilgi, olgulann arkasindaki nedenler agiga ¢i-
karir ve boylece aym olgulann efsanelesen yanlis yorumlanm
cozer. Boylelikle, artik diisiince dili ile nesnel gerceklik arasinda
herhangi bir ayinm kalmaz. Artik bir metnin okunmasi, onun
gonderme yaptig1 toplumsal baglam i¢inde bir okumay: gerekli
kilar.

Okuma-yazma, bu anlamda, ezilenlerin kiiltiirel sermayesi
uzerine elestirel bir diigiince icinde temellenir. Ezilenlerin tari-
hini, kiltiriinii ve dil uygulamalanm yeniden benimsemeleri
icin gerekli araclarla donatildig bir kanal olur. Bu nedenle, oku-
ma-yazma, ezilenlerin, "egemen kiiltiir tarafindan hergiinki ya-
samda degeri azaltilan tarihsel ve varolugsal yasantilarin hem
gecerli kihinmasi ve hem de elegtirel olarak anlagilmas: igin"
bunlan geri istemelerine olanak vermesinin bir yoludur.

Ozgiirlegtirici okuma-yazmanin alunda yatan kuramlar,
dilsel olarak, diinyanin bir¢ok bolgesindeki, 6zellikle Latin
Amerika'daki ve Afrika'nin eski Portekiz sdmiirgelerindeki bir-
¢ok egitimci tarafindan candan kucaklanmugtir. Ancak, uygula-
mada, diizene uyum saglams orta sinifin, 6zellikle de somiirge
okullan i¢in yetigtirilen 6gretmenlerin radikal bir egitbilimsel
rolil tam oynayamamug oldugunu ileri siirmek zorundayiz. Bu
egitimciler bazen, yoneten sinifin siif aynmin siirdiirmek ve
bu yolla bagimh insanlan olmalan gerektigi yerde tutmak igin
egemen dili kullanma yollann: ¢éziimlemeyi ve anlamay: baga-
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ramamaktadir. Omegin, Cape Verde'de, devrimci iligkiyi ente-
lektiiel olarak kucaklarken, kendisinin duygusal olarak hilid
somirgeci ideolojiye "tutsak" oldugunun ayirdina varamayan
bir arkadasi animsiyoruz. Kendisine is yerinde en ¢ok hangi
dili kullandigin1 sordugumuzda, hemen sbyle yamt vermisti:
"Portekizce, elbette! Astlanmi yerlerinde tutmak igin tek yol bu.
Eger Cape Verde dilini konugursam, beni saymazlar. "

Cape Verde'de dile iliskin bu bakig, Cape Verdeli'lerin
kendi 6z dillerinin degerini azaltan egemen ideoloji tarafindan
tutsak edilme derecesini tamimlamaktadir. Sasirtici degil; bircok
ilerici egitimciler ve 6nderler kendi yerli dillerinin 6zglirlestirici
bir okuma-yazmanin geligtirilmesindeki Onemini kavrayama-
makta ve anlamamaktadir. Daha 6nce belirttigimiz gibi; Porte-
kiz'in eski somiirgelerinde okuma-yazma izlenceleri, Portekiz
dilinde ylritilmuistiir. Aymi sey, azinhk dillerinin ve daha az
saygin dillerin feda edilmesi ugruna égretim dilinin her zaman
standart dil oldugu, Birlesik Devletler gibi endiistrilesmis iilke-
ler i¢in de dogrudur. Egemen standart dilin okuma-yazmanin
bir araci olarak siiregiden kullanimu yalnizca, sonraki 6nderle-
rin, yoneten sinufin ogullan ve kizlan olmasini glivence altina
alacaktir.

Oziinde, ilerlemeci egitimciler bazen 6grencilerin dilinin
olumlu vaadini idrak edememekle kalmayip; egemen standart
dilde okuma-yazma izlenceleri yiiritmekle, aym zamanda 6z-
gurlestirici bir okuma-yazmanin ilkelerini baltalamaktadir. Bu-
nun sonucunda, egemen standart dilde okuma becerilerinin
Ogrenilmesi, alt siuftan 6grencilerin "onlan, kendilerine ve
kendi diinyalanna iliskin bozulmus ve saptinlmig goriiglerden
ozgiirlegtirecek ve uyandiracak"? elestirel araglar kazanmalan-
na olanak vermeyecektir. Egitimciler, egemen dilin bu saptirma
ve tahrif etme slirecinde oynadig1 her yan: kugatan roliini anla-
malidir. Aynca bagumli dillerin karsit dogasim ve egemen dil

25 Ayny, 5.226.
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Ustiinligl konusundaki saptirmaya karst ondaki gizil meydan
okuyusu da kavramalidirlar. Son olarak, kiiltiirel tGretim kura-
mina dayali bir okuma-yazma izlencesi geligtirmelidirler. Bagka
deyisle, alt siuftan 6grenciler, yeni bir toplumun yeniden kuru-
lug stirecinde aktérler olmalidir.

Okuma-yazma, yalmizca insanlann dilinde yiritiilmesi
olclisiinde &zgiirlestirici ve elestirel olabilir. Ogrenciler ancak
yerli dil araciligiyla "diinyay:r adlandirabilir" ve onlan "sessizlik
kiiltiiriine" hapseden toplumsal ve siyasal yapilan dénistirme
siirecinde egemen sinifla diyalektik bir iliski kurmaya baslaya-
bilirler. Boylece, bir kisi (kadin ya da erkek) dili toplumsal ve
siyasal yeniden kurulus icin kullanabilmesi Sl¢tisiinde okurya-
zar olur.?6 Okuma-yazma izlencelerinde yalmizca egemen dilin
kullanimi, bagiml dgrencilerin egemen sinifla diyalektik karsi-
lasmalara girme olanaklanm zayiflaur. Egemen standart dilde
ylritilen okuma-yazma, statilkoyu besleyerek, y6netici sinift
gliclendirir; egitimde seckinci modelin slirdiiriilmesini destek-
ler. Bu seckinci egitim modeli, entelektiieller ve teknisyenler
yerine, anlikcilar (intellectualist) ve teknokratlar yaratir. Kisa-
casi, egemen dilde ylirtitiilen okuma-yazma, bagimh égrenciler
icin yabanalasuncidir; ¢link(i onlan digtincenin, elegtirel dii-
siinmenin ve toplumsal etkilesimin temel araglanndan yoksun
kilar. Onlann yerli dili gelistirilip islenmezse, diisiince ve elesti-
rel digtinme olanaklanna el konulursa, alt siuftan 6grenciler
kendilerini, kendi kiltirlerini ve tarihlerini yeniden yaratamaz
durumda bulurlar. Kendi kiiltirel birikimlerini benimsemeksi-
zin ilerlemeci egitimcilerin disledigi yeni toplumun kurulusu-
nun gerceklesmesi zorlagir. ’

26 Walmsley, "Ikinci Basamak Okumann..." (Purpose and Content ..), 5.84.



Ek
Mario Cabral'a Mektup

Temmuz 15, 1977
Cenevre
Aziz Yoldas Mario Cabral,

Size yazdigim ilk mektuplardaki diyalogumuza (giderek derin-
lesmekle kalmayp, ayn: zamanda obiir yoldagslara da uzanmss olan
bir diyalog) bagsladigimiz andan bu yana, israrl bir kayg: bize eslik
etti: Gine ve Cape Verde ile igbirligimizde biz "uluslararasi uzman-
lar" olarak m: goriilecektik, yoksa gergek militanlar olarak mi? Yol-
daglar olarak, biz kendimizi ulusal yeniden kRurulusun ortak ¢abasi-
na giderek daba ve daba ¢ok katabilecek miydik? Bizim igin, bireyler
ve bir ekip olarak "teknik danismanlar” gibi yansiz bir bigimde go-
rev yaptimiz bir isbirlii tipi, olanakssz olurdu. Dolayisiyla, yine,
anlayacagimiz gibi, baglangictan bu yvana, bizim oradaki varligimiz
da boyledir. Sizin bizden istedifiniz ve beklediginiz, bizim yapmay
ve olmays arzu ettigimiz seydi.

Eger bu karsilikly uyusma sirilyor olmasayds, bize saygisiz in-
sanlar olarak bakilabilirdi. Ortak ¢alismamizin bir ya da baska bir
aninda bizi ber zaman bareckete gegiren sey, bizim militan rubumuz
oldu ve olmaya devam ediyor.

Bu ayni rubla size bir mektup daba yaziyorum. Benim tarafim-
dan yazilmakla ve imzalanmakla birlikte, biltiin takimin konumu-
nu ozetleyen ve tamamlanmamss da olsa, Cenevre'deki son toplan-
nmszla, yani bizi Gine-Bissau'va béylesine yakindan baglamss olan
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etkinliklerde elestirel dengeye ulasmaya calistigimiz toplantiyla ilgili
bir gesit yazanak olusturan bir mektup.

Didaktik bir altirma olarak, Egitim Yarkurulu'nun ve bizim
birlikte, etkinliklerimizin baslangicindan bu yana, temel noktalar
olarak gordigiimilz bazi noktalar amimsayabiliriz:

1- Yetiskinlerde okuma-yazma, ber egitim gibi, siyasal bir ey-
lemdir, bu nedenle de okumanin ve yazmamn yalmzca mekanik
olarak dgrenilmesine indirgenemez.

2- Metinleri okumay ve yazmays 6grenme, PAIGC'in (bizim de
kanldigimiz) siyasal durusu cizgisinde, metnin degindigi toplumsal
baglama iliskin elegtirel bir anlayg anlatir: Bu tretken eylemin te-
mel bir boyut oldugu toplumsal wygulamanin ¢6ziimlenmesi aracil-
8vla, okuryazar olma siirecindekilerce gergekligin "okunmasini” ge-
rekli kilar. Bu nedenle okuma-yazmay ve genelde egitimi, tiretimden
ve kagirilmaz bir bigimde saghk alaminda yayimdan ayirmak
olanaksizdir.

3- Toplumsal bellegin yalnizca ve bagat olarak sézel oldugu
nakh kilma yetenefine sabip olan altyapisal déniisiimlerin saglana-
cag varsayir. Boylece, okuma-yazma icin oncelik alanianins, yani,
déndgsiimden ileri gelen sikintilara katlaniyor olan ya da kisa bir sti-
reigin onlardan zarar goriyor olan alanlar saptamaya gerek vardir.

Bu maddeleri, bepimizin yasayarak ogrenmis oldugumuz bir-
kag deneyim olmak yanisira, bu il neleri yapmann olanakl oldu-
Sunu ¢ozilmlemek igin bir basvuru alans olarak alirsak; tizerinde
diisiinilimesi ve tartisilmas: gereken odak nokta ve bashca sorun,
dille ilgili olandr.

Dil sorununu, gesitli firsatlarla, mektuplanmizda ve is toplant:-
lanmizda tarmgtik. Eger yanilmyyorsam, Ulusal Kurulun génlindeki
dil konusu tizerine, onun agilss oturumunda ve bir kez de son top-
lantisinda gériismeler yaptik. Bu sorunu, gecen Haziran ayinda ora-
da sizin baskanlik ettiginiz ve Egitim Yarkurulu'ndaki obiir kesimler-
den yoldaglaria birlikte Mario de Andrade'nin de katildigs ¢alisma
toplantilannin birinde konuya dénerek, Esgidiim Yarkurulu'nun
tyeleri ile birlikte sik sik ele aldik. Bu, Marcos Arruda'nmin (o sirada
IDAC ekibinin bir dyesiydi) kiictik bir metin icinde ilgili bazs 6neriler
sundugu toplantiyds. Son olarak, ben, bagkan yoldas ile yaptigimsz
ve asil konusu dil olan son konusmay bellegimde bugtin de oldugu
8ibi saklyyorum.
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Bir mb biraz asan bir siire Once, efer biikiimet siyasalari
dogru yorumluyorsak, Creole'yi ulusal dil olarak onaylayarak, Por-
tekizce okuma-yazmanmn uygulanabilir olduguna inanilyordu. Ya-
banc: dilde okuma-yazma igin radikal neden, Creole icin yazil bir
disiplinden stirekli yoksun bulunmamiz idi. Bu disiplin kazamlama-
daigh stirece, halks okumaz-yazmazhga terketmek icin bir neden ol-
madigma inanilyordu. Portekizce'de okuma-yazma ile gergekles-
mekte olan sonuglar da tam, FARP1n génliindeki bu denenceyi pe-
kistiriyordu.

Yine de, uygulamamizin gostermekte oldugu sey, Portekiz dilini
ogrenmenin kesinlikle, giicliklerle de olsa, okuma-yazma stirecinde-
ki insanlarin toplumsal uygulamasima Portekizce'nin tiimiiyle ya-
banci bulunmadt durumlarda isledigidir. Bu tam olarak, FARP or-
negindeki durumdur. Bissau gibi kent merkezlerindeki etkinliklerin
belirli kesimlerindeki durum gibi. Fakat tilkenin, ulusal ntifusun ezi-
len coguniugunun bulundugu ve toplumsal pratiginde Portekiz dili-
nin varolmadigs, karsal merkezlerindeki durum bu degildir. Gergekte,
Portekiz dili Gine-Bissau balkynn dili degildir. Bize itiraf ettigi gibi,
Portekizce'yi uzun bir stire konusmak zorunda kaldifi zaman bag-
kan yoldagm yorulmass bir rastlants degildir.

Kirsal bolgelerde, okuma-yazmay dgrenme stirecindekilerin ve
kiiltiir kolaylastiricilarinin yiiksek ilgi ve giidiilenme diizeyine kar-
s, yabanc bir dili sanki ulusal bir dilmis gibi ogrenmenin olanak-
s1z oldugu gozlenmektedir. Fiilen bilinmeyen bir dil olarak, yiizyllar
boyunca sémiirge baskis: altindaki insanlar, egemen dil tarafindan
"etkilenmeye” kars: direnirken ve somiirgecilerin tilkenin tiretici gric-
lerinin orgiitlenmesi yoniinde davranmas: yoluyla onlara "yardim
ediliyor” iken bile, kiiltiirel kimliklerini korumak icin savasim verdi-
ler. Yerli dillerinin kullanynu, uzun bir zaman, insanlann elinde
varolan direnme araglanindan biri oldu. O balde, bu ayn: bolgelerde
kitltiir kolaylastincilarsmnn Portekizce'yi kullanma araglanna risk
alarak egemen olmus olmalan garip degildir. Garip gériinen sey, bu
kosullar altinda Portekiz dilinin fiilen biraz 6grenilmis olmasidsr.

Ornegin, okuma-yazma cabasinm en iyi sonuglan iiretmesi
beklenen berbangi bir bsige varsa, buras: Co olurdu. Maximo Gorki
Merkezi, kendisini gevresindeki yerel toplumlarin yagamlanyla gide-
rek daba ¢ok biitiinlestirerek ve yiiksek diizeyde bir siyasal bilince sa-
hip profescrlere ve stajyerlere dayanarak, okuma-yazma ¢abalan i¢in
destegin bir cekirdegini olugturacak gerekli tiim kogullar: tagiyordu.



Ek: Mario Cabral'a Mektup 231

Yine de, yasanti yoluyla gézlenen ve gecen Haziran aymda
Augusta'min ve Marcos Airudamin degerlendirmesiyvle dogrulanan;
okuma-yazmay ogrenmekte olanlann, uzun ¢aliyma aylanndan
sonra, tiretken sézciikler ¢evresinde yalnizca "yorucu bir gezinti” ya-
Dwyor olduklanyds. Birinci sézcilkten besincive kadar bizly adimlaria
viriiyorlardy; besinciye gelince, igiinciiyti unutmus oluyorlard.
Ugtincilye geri dénilyorlar ve bu kez birinci ile ikinciyi de unutmus
olduklanni algiliyorlards. Ote yandan, ellerinde varolan bece-bile-
simleriyle sozciikler yaratmaya ¢ahgirlarken, bu isi Portekizcede pek
JSfazla yapamzyorlards.

Ben kendim de, kimilerinin yazmis oldugu ve yazillar Por-
tekizce sozctiklerin yazihglarina benzeyen, fakat "mancanha” diistin-
diiklerinden anlamlanmn timiiyle farkl oldugu sozciikleri gérme
Sirsatina sabip oldum. Nigin? Crinkti Portekizce'nin onlarin toplum-
sal gercekligiyle bicbir iliskisi yok. Hergiinkii yvasantilan iginde, Por-
tekiz dilinin gerekli oldugu tek bir an yok. Ne de o, aileyle soylesiler-
de, komgsularla karsilasmalarda, iiretici caligsma icinde, pazardaki
alisveriste, geleneksel eglencelerde, baskan yoldas: dinlerken ya da
gegmisin antlarninda gerekli. Bu son érnekte agik olmass gereken, Por-
tekiz dilinin, onlann tim sémiirge dénemi boyunca kendilerini sa-
vundyklar ‘tuga'lanin (Portekiz sémiirgecilerinin) dili olmasidsr.

Ogrenmedeki bu giichigtin, yardimc: gere¢ yoklugundan ileri
geldigi one siirdlebilir belki. Yine de, bu gere¢ yoklugunun baglca
etken olabilmesi, en genis olasiikla, bize kuramsal olarak ikincil
onemde goriintiyor. Bunu soylemekle, Halk Egitimi Defteri gibi iyi bir
yardimcs geregten yararlanmanmn distinligini kullansrken bile,
sonuglann yalmzca birazcik daba iyi olacagini: anlatmak istiyorum.
Defter, kendi basina ve kendisiyle ilgili bir yardimc: gere¢ oldugu
stirece, elbette giicliigiin temel nedeninin (yani Portekizce'nin, bhalkin
toplumsal pratiginde varolmaysinn) tstesinden gelmeye yeterli de-
Sildir. Portekizce, tiimiiyle yabanc: olmasa da, Gine-Bissau'nun ge-
nis ezilen kitlelerinin toplumsal uygulamasinin bir parcass degildir.
Giinlik uygulamalannn berbangi bir diizeyinde; diretim igin verilen
kavga diizeyinde, ¢ikar ¢catismalan diizeyinde, halkin yaratic etkin-
hii diizeyinde kendisini dayatmas degildir. Yabancs bir dili 6grenme,
insanlann ya da toplumsal gruplann tizerine bir gereklilik olarak,
bu diizeylerin en azindan berbangi birinde 6nemli oldugu zaman,
kendisini dayatir.

O balde, bizim érnedimizde, Portekizce'nin 6fretilmesinde israr
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etmek, yararsiz ve olanaksiz bir édevi insanlanin tizerine yiiklemek
anlamina gelir. Dile iliskin bu diisiinceleri biraz dabha ilerive, ulusal
yeniden-kurulug ve bir kisinin bir baskas: tizerindeki sémilrisiintin
yok edildigi yeni bir toplumun yaratilmas: ¢ercevesine (PAIGC'e ber
zaman esin veren en 6nemli ideallerle esdeferde) genisletmek, asin
gitmek olmayacakiir; gercekte, agik¢a kacimilmaz olacaktir. PAIGC,
Gine ve Cape Verde hallanin gorcek oncil kolu olarak bu idealleri
islemeye ¢alists.

Portekizce, kendisini yalnizca resmi dil olarak adlandirmakla
ve boyle yaparak da, ulusal dil olmanin ayncaligini almakla birlikte
(¢tinkii onun kullanims, gocuklann ve genglerin entelektilel bigimle-
nisinin zorunlu bir parcas: olmaktadir); onun stiregelen korunmas:,
anilan ideallerin somutlagtinimasina karys isleyecektir.

Partinin ve bilkimetin, tlkede, yazili Creole've dayanmayan
tim dizgesel effitim etkinliklerini askiya almas: gerektigini séylemek
istemedigimizi vurgulayalim. Bu tasavvur edilemeyecek kadar an-
lamsiz olurdu. Gergekte biz ancak, boylesi bir disiplinde isrann,
Creole dilini somut bakimlardan wygulanabilir bir ulusal dil yapaca-
S, bununla birlikte Portekizce'nin de, uygun adwmlarla, tilkenin
egitim dizgesindeki gergek yerini bulmasina —zamans gewdiinde sait
bir yabanci: dil olmasina ve boyle ofretilmesine- yol acacagin
vurgulayarak s6yleyebiliriz.

Tersi durumda, egitim dizgesinde, egitilmekte olanlann entelek-
tiel bigimleniginin onemli bir parcasimin olusmasina aracilik eden
Portekizce'nin, bu islevini sidrdilrmesi 6iciisiinde, su ana kadar gos-
terilen yadsinamaz ¢abalara karsin, bu bigimlenisin gercek bigimde
demokratiklesmesi oldukca giic olacaktir. Portekizce, tllkede, balkin
ezilen ¢ogunlugu karsissnda kiigitk ve ayncalikly bir kentsel azinlik
yaratarak, toplumsal bir boliinmeyi yerlestirmeye baslayacaktir. Kug-
kusuz, iste bu toplumsal konumlariyla kazandiklan Portekizce'yi 63-
renme olanaklaryla o azinhgin, yazili ve sozlit anlatimda belirli bir
bilgi tirtinii elde etme bakymindan ¢odunlugun sitindan yarar sag-
lamas: daba kolay olacaktir. Portekizce i¢in bu gecis olanagh, azinlh-
g akademik caliymalarda ilerlemesi igin gerekli kosullardan birini
karsilayacaktir ve bunun X sanda sonuglanni 6nceden gormek
olasiudir.

Herseyin Stesinde, ber zaman varolmayan bir iistinlige (yani,
Creole gibi bir ulusal birlik dilinin varli§ina) bel baglandyd zaman,
insan bu meydan okuyugsa nasil karsiik verir? Bu gercekligin somut
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verilerine uygun olan bangi eylem siyasasini kabul edebiliriz? Bu
sorulann tim karmagiklighna (tilkenin kiltir ve egitim siyasasini
iceren sorulara) yanit verme pozunu takinmadan, yoldagslar olarak
Snemsiz isbirligimiz aracihgyla, kendimizi yalnizca baz: énerilerde
bulunmakla sinirlyoruz.

Nk 6nce, sizin ve Mario de Andrade'nin ilzerinde dilgtintiyor
oldugunuz ve benim yukanda belirttigim noktay, yani, Creole'nin
yazil disiplini konusunu, kendileri bir o kadar da militan olan dilbi-
limcilerin yardwmiyla gerceklestirmenin ivedi olduguna inaniyoruz.

Creole'nin disiplini izerine bu ¢calisma yapilirken biz, kiiltiirel
eylem alaninda, Portekizce okuma-yazma izlencesini su bolgelerle
simrlardsk:

1. Bissau'nun, nifusun Creole dilini milkemmel bilen ve Por-
tekizce'yle de tangik oldugu bolgeleri. Buralarda, Portekizce okuma-
yazma, berseyden dte, bu dili okumanin ve yazmann onu 6greniyor
olanlar icin ve ulusal yeniden-kurulus c¢abalan icin Onemli bir
anlam tasyyabilecegi, éncil galiymalar ilzerinde yapilir.

2. Toplumsal-ekonomik gelisme izlenceleri, ardindan, ¢alisan-
larin Portekizce okumasin: ve yazmasins gerekli kilan teknik veterlik-
ler gerektiriyorsa ve gerektirdigi verlerdeki belirli kirsal bolgeler. Bu
durumda, eger Creole, Bissau'da oldugu gibi akic: olarak hald konu-
sulmuyorsa, Portekizce'nin dgretim icin kullaniima yéntembilimine
iligkin bir yeniden-inceleme gerekli olabilir.

Biitiin bu durumlarda, yine de, okuma-yazmawn Portekizce'de
gerceklestirmeye bizi yonelten nedenleri, okuma-yazmays 6grenmekte
olanlarla tartismak kacsnilmaz olacaktr.

Boéylece, yetiskin okuryazarlys alaninda eylemin ne kadar sinr-
I olacagh gonilebilir. Yukanda belirtilen boigeler digindaki niifuslar-
la ilgili olarak ne yapacagz? Insan ve gere¢ ssmirliiklann dikkate
alarak, azar azar, onlan ciddi bir canlandirma ya da kiiltiirel eylem
¢abasina katanz. Baska deyisle, sézciikleri okuma ve yazma olmaks:-
21n, onlan gergekligin "okunmasi'na, "veniden-okunmasimna” ve "ya-
zilmasi"na katanz.

Killtiirel eylem ber ne kadar okuma-yazmay: kapsayan bir siya-
sal-egitbilimsel eylem ise de, her zaman okuma-yazma ¢evresinde
dénmeye zorlanmaz. Kosullar elverdigince ve bundan da ¢ok, yerel
toplumlarla onlann gercekligini "okuma" icin birlikte ¢alismak gere-
kir. Onaklaga sebze babgeleri, tiretim kooperatifleri gibi eylem projele-
rini saghk egitimi ¢abalanyla iliskilendirmek gerekir (ancak, toplu-
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mun sézciikleri okumasiny mutlaka istemeksizin). Buradan yola ¢i1-
karak, eger sozciikleri okuma ve yazmayla ‘lgili biitiin Sgrenmeler
zorunlu olarak gercekligin, PAIGC'in ve bizimkiler gibi siyasal bir
gelecek tasanimi (yani, toplumun gergeklik tizerinden eylem projeleri-
ne katilyms) iginde okunmasin ongoriiyorsa; gerceklige dayalt olan
biitiin eylem izlencelerinin bagslangicta sozctikleri okumayr ve
yazmay gerekli kilmadigini kabul edebiliriz.

Kitlelerin séferber edilmesi ve onlann gevreleriyle ilgili doniistiirii-
ctd eylem projelerinde yer alabilmeleri igcin orgtitlenmelerini amagla-
yan bir killtiirel eylemin, bu baglamin kogullanina iliskin tam bir bil-
giyle baslamas gerekir. Bunun gibi, balkin gereksinmeleri ber zaman
kolayca kavranamaz ve agik olarak tanimlanamazsa da, hallkin
duyumsadih gereksinmelere iliskin olarak 6zdenlikli bir bilgiye sabip
olunmahdsr.

Toplumsal uygulamanmn elestirel olarak kavranmasinda odak-
lasan "gercekligi okuma", bu aydinlanmay insanlara acar. Miikem-
mel bir kiltitrel eylem izlencesine (kiiltiirel bizlandirma ya da halk
egitimi, nasil adlandinildigs gercekten Snemli degildir) katlan bir
Senegalli'nin sunu kabul etmesi rastlanty degildi: "Daba 6nce biz, ne
bildigimizi bilmiyorduk. Simdi, bildigimizi ve daba ¢ok bilebilecegi-
mizi biliyoruz."

Bu kabulil yapmakla, 6yle goriiniiyor ki; bilginin ne oldugu ve
onun nereden kaynaklandigs konusunda elegtirel bir anlays kaza-
nan bu yoldas, kuskusuz, Portekizce'de bir ya da baska bir tiretken
sozctik tizerinde zabmetli bir aligtirma yapwyor olduguna iliskin bir
baskiya gonderme yapmiyordu. Gercekte o, kendisinin ve ébiirlerinin
uretken cahsma icinde, kollektif babgeler icinde kesfetmekte oldugu
gercekligin boyutlanna génderme yapryordu.

Su anda, Senegalin 62gtil durumunda karsilasilan sorunlar-
dan biri, o yoldasin yalmzca kendisinin degil, fakat ébilrlerinin de
merak diizeyini agiklayan soyleminin son kesimine verilecek somut
vanutir. Yani, eylem ve diigtince agilanndan cevrildiginde, onun bu
denli acik olarak soyledigi seye nasil yant veririz? "Simdi, daba gok
bilebilecedimizi biliyoruz." Anlatimak istenen, 'simdi daba ¢ok bile-
bilecegimizi biliyoruz" tiimcesindeki "bilgi evreni'ni olusturabilen
seyin tamnudsir: Bagka bir deyisle, kisinin ne bakkinda daba ¢ok
bilmesi gerektigini tanymlamaktir.

Ote yandan, yaxanmn okumaz-yazmaz olmamasindan ba-
Gimsiz olarak, bu sGylemde dile gelen kuramsal soyutlamanin yadsi-
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namaz diizeyi gézlemlenebilir. Konusan, "daba o6nce, bildiklerini
bilmiyorlardy” kabuliinden yola ¢ikiyor. Bilinecek nesneyi tammlia-
mayabilse de, ontaklasa nitelikteki bir tiretime katildiklarinda, ne bil-
diklerini kegfetme yoluyla, dogru olarak 'simdi daba cok bilebilecek-
leri" sonucunu gikaryyor.

Senegal'inki gibi (yalmizca bir ad vermek igin) killtiirel eylem
cabalan, simdiden okuryvazarhkta basarw da icerebilseydi; bunun
ilging olacaghna bi¢ kusku yoktur. Bundan bagimsiz olarak, Senegal,
bugtin Gine-Bissau'daki ulusal diizeyin tizerinde oldugunu giderek
daba ¢ok dogruluyor. Bu, Kiiltiir Cemberlerindeki katilimcilanin Por-
tekiz dilinde kisa tiimceler okuyup yazmaya baslamalan yiziinden
olmuyor. Bunun nedeni daba ¢ok, o dilin ogrenilmesinin olanakl
olmadigymn anlagildigh anda, onlann olanaklh olani: Uretici ¢alg-
may kesfetmeleri oldu. Kendi gercekliklerini yeniden-yazma ve yeni-
den-okumaya bagladiklars bu ¢aliyma bigimi aracihigwladir ki,
biitiin yerel toplumlan etkilediler ve onlan uyandirdilar. Biitiin gos-
tergeler, onlarin Senegal'i gercek bir 6rnege gevireceklerini belirtiyor.

Higbir metin ve bicbir okuma, Senegal'in Kiiltiir Cemberleri ve
kolektif bahge etkinliklerinin birinci asamasinin, Baskan Mario Cab-
ral'n da katldigr kapamsinda, ulusal yeniden-kurulus gorevine
baglanmug bir niifusun etkin varligimdan daba dogru ve akict olarak
sunulamazdi. Senegal, bugtin okuma-yazma olmaksizin da kiiltiirel
eylem aracyla bir tilkede yapilabilecek seylerin ¢cokluguna somut bir
drnektir; ogrenmenin ve yeni canh gorintimler olanagimin zengin
bir kaynagdsr.

Bize oyle goriiniiyor ki; genelde herkesge bilindigi gibi olduk¢ca
destekleyici kogullanin varoldugu Co'da, saghg: bir ¢ikis noktas: ola-
rak kullanarak, saghkla tarim: biitinlestiren ikinci bir kiiltirel eylem
cepbesi baglatilabilir. Bu nedenle, canlandinimakta olan insanlara
yonelen ve bir yerel toplumun tiretici calisma ve gevrelerini déniistiir-
me yoluyla saghk durumlanni nasil iyilestirebilecegi ve bastaliklann
ontine nasil gegilebilecegdi konusunda en temel kavramian iceren,
saghk egitimi ile tlgili bir el kitabr gelistirmeye ¢aligmak isterdik.

Bu el kitab: igin bir 6n proje, burada bu genel ¢cizgilerde dikkat-
le bazirlandiktan sonra, efer projemiz kabul edilirse, Eyliil ayinda
Bissau'ya gotiunrilir ve orada ulusal uzmanlarca gézden gegirilir ve
bhemen ¢ogalthr. Ekim ayinda, "kolaylastinci”lann yetistirilmesi ta-
mamlamr ve izlencenin uygulanmas: baglar.

Genel kabul génnesi ve stirekli deferlendirilmesi kaydiyla bu
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deneyimin gelistirilmesi; kolaylastincilarin egitimini kusursuz kilma-
ya, el kitabiny ssnamaya ve yetkinlestirmeye, gercekligi yansitan yeni
dil formlarimin ve bir o kadar da yeni yardimc: gereglerin hazirlan-
masi agisindan iletisimin daba etkili yiiriitiilebilmesi icin berkesin
yaraticihgint kamgilamaya bizmet eder.

Eger niifusun siyasal bir bakis agisindan baslangic evrelerinde
goriildiigii bir bolgede ¢calisiyorsak, baslangic islemlerimiz de baska
olabilir. Ancak, bepimiz biliyoruz ki, Parti Komitesi, Co'nun 'taban-
ca' denilen kabile barakalan insanlariyla birlikte Maximo Gorki
Merkezi'nin eylemini ve onlarin etkilesimini temsil ediyor.

Bu yolla bir yandan, Senegal'in, Saghk Yarkurulu'nun etkinligi-
ne katilan Tanm Yarkurulu'nun da giderek artan isbirligiyle, kiltii-
rel eylemin yeni izlence iceriklerini yiirtitiiyor ve gelistiriyor olmasini
saglanz. Ote yandan, Co Projesi ve bu iki yarkurul kendilerini, daba
once soyledigimiz gibi, canh tasannmlar gergeklestirmeye olanak vere-
cek ve 6biir bolgelerin izlencelerinde calisacak devingen merkezler ve
deneyim kaynaklan olarak tanimiyyorlar.

Dost ve yoldas Mario Cabral, bunlar agik¢asi, bir ay once
Miguel, Rosiska ve Cladius oraya gelirlerken size onlarla yolladigimiz
gorislerdir.

Elza ve ben ve biitiin ekip, yoldas Beatriz ve sizi kardesce
kucaklanz.

Paulo Freire
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