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ONSOZ

Sosyolojinin bir uzmanlik dal olan Egitim Sosyolojisi, son yillarda
oldukca gelisme gostermistir. Ozellikle ¢agdas sosyolojik kuramlarda-
ki gelismeler, kuskusuz egitim bilimine de yansimistir. ingiltere’de bu
gelismeler daha belirgin duruma gelmistir. Bu calismamda islevselci,
catismaci ve yorumsal yaklasimlari ele aldim. Ayrica, Feminist yakla-
simlar ve Radikal yaklasimlara (Neill ve lllich) da yer verdim.

Bu yaklasimlarin tlkemize yansiyan yonleri var midir? Kuskusuz
belirli 6lctlerde var. Ayri bolumler olarak lkemizde bu konudaki gelis-
meleri de ele aldim.

ib n Haldun, hernekadar cagdas sosyologlardan degilse de, onun
da egitime iliskin gorislerine ayri bir boélimde yer verdim. Cunkd, i.
Haldun, sosyolojinin bir habercisi olarak Bati sosyolojisinde yeniden
ele alinmakta ve degerlendiriimektedir. Bu bakimdan onun egitim go-
ruslerinin de ele alinip degerlendiriimesinde yarar var kuskusuz.

Kitabin konusu, ilk kez A.U. Egitim Bilimleri Fakiltesi'nin 24-28
Eylul 1990 tarihinde diizenledigi Egitim Bilimleri Birinci Ulusal Kongre-
sinde bir bildiri olarak sunmustuk. Bu c¢alisma, o bildirinin genisletilmis
bigimidir.

Egitimde herzaman arayis icinde olan toplumumuz i¢in bu kitapta
adi gecen kuramlarin belirli 8lgtide yararli olacagi inancindayim.

Prof. Dr. Mahmut Tezcan
Mart 1991, Ankara.






Pr s L
BOLUM

IBNI HALDUN ve EGITIM

ibn Haldun (1332-1406), ginimizde yeniden ele alinmaya basla-
nan (nli islam sosyologlarindan biridir. Onun ekonomik goriisleri, me-
todolojisi, siyasal gorusleri, toplumsal degismeye iliskin gorisleri ve
hukuksal gorisleri-sosyolojik acgidan ayri ayri incelemelere konu ol-
mustur. Bu y6nleriyle i. Haldun, sosyoloji biliminin dncilerinden biridir.
Biz bu bdlimde onun egitim bilimine iliskin gorislerini ele almaya cali-
saca@iz. ibn Haldun, egitim hakkindaki géruslerini bas yapiti "Mudad-
dime" de belirtmistir. Yeter derecede incelemelere konu olmamis egi-
tim anlayisinin ana hatlarini burada ele alacagiz. Aciklamalarimiz
onun Mukaddime isimli yapitina dayanmaktadir.

Mukaddime'nin egitime yodnelik bolimlerini gézden gecirdigimizde
I. Haldun'un egitim bilimine iligkin ilgi duygu konular, daha g¢ok, genel
egitim, 6gretim yontemleri, ¢cocuk egitiminde belirgin ilkeler, 6gretmen-
lerin nitelikleri, 6§renme, din egitimi, bilimlerin siniflandinimasi gibi ko-
nulardir. Yazarin bu konulardaki goruslerini asagidaki noktalar etrafin-

da toplayabiliriz.'?’
A. Egitim Toplumsalligi

ibn Haldun, egitim-6gretimi toplumsal bir kurum olarak gérmustdr.
Egitim, insan toplumlar igin gereklidir. Nitekim o, bu konuda, Ilim ve
ogretim, insan toplumlari icin dogal bir durumdur" demektedir.

B. Egitimin Ozelligi

ibn Haldun'un egitim anlayisinin bir kismi da tipki bugiinkii gibidir.
Kisilere verilen mesleksel ve entellektiiel egitimin onlarda tutum degi-
sikligine yol agacagini belirtiyor. "Genel olarak kentlilerin gocebelere
oranla anlayish ve kavrayisl olmalari, 6gretim hiiner ve sanatinin onla-

(1) ibn Haldun: Mukaddime II. 1970. s. 442.



rin akil ve fikirlerini aydinlatmis ve gelistirmis olmasindan ileri gelmek-
tedir. CUnkl 6gretim, hiiner ve sanatin nefsi natikayi gelistiren etki ve

eserleri oldugunu yukarda anlatmistik21,
C. Kir-Kent Egitiminde Farklilasma

Onun zamaninda da yerlesim birimlerine goére egitimsel farklilas-
ma s6z konusu idi. Nitekim kentlilerin gécebelere oranla sorunlari kar-
sisinda daha kavrayish olmalarini onlarin egitilmis olmalarina baglar.

Yukaridaki ifadeden de anlasilacagi gibi kentlilerin egitimden ya-
rarlanma acisindan daha sansli olduklari belirtiimektedir.

D. Egitimde Cevresel Etmenlerin Onemi

ibn. Haldun, zamanin mevcut bazi goriislere de karsi ¢ikmis ve
onlarin yanliglarini belirtmistir. Orneg@in Batili Araplar, Dogulu Araplarin
yaradilis ve tabiatlari bakimindan daha yiksek zeka ve yetenek sahibi
olduklarina inanmakta idiler. Oysaki ibni Huldun, bu iki bolgedeki
Araplarin zihin giict yéniinden dogustan hicbir farkhihgr olmadigini, far-
kin uygarlik duzeyinden ileri geldigini 6ne surmektedir. Ona gore ileri
bir cevre, zekay ve aydin disiinceyi arttirir. Ogretim meslek ve zana-
atindaki ilerleme, Dogu Araplarini Batiklardan farkhlastirmistir. Bu fark-
ik, onlarin tabiatina degil, 6gretimle gelistirdikleri cesitli melekelerin

kazanilmasina baglhidir3?,

Gorulduglu gibi dogustan gelen yeteneklerin cevresel etmenlerle
islenerek daha verimli duruma geldigine dikkati cekmistir.

E. Ogretmenlik Meslegi

ibn Haldun, o&gdretmenlerin (cretlerinin kendi yasadi§i zamanda
yetersiz oldugunu savunmustur. Ogretmenlerin (icret sorunu bugiin
bile giincelligini korumaktadir. imam muderris gibi dinsel bilgi dgretici-
lerine yeterli Ucret verilmemesinden yakinmistiry. Bunlar servet sahibi
olamamiglardir. Bu durum, o zaman bu mesleklere herkesin gereksi-
nim duymamasina baglaniyor. 234

(2) ibn Haldun: Mukaddime Il, s. 451.
(3) ibn Haldun: Mukaddime 11, s. 449.
(4) ibn Haldun, Mukaddime I, s. 351-352.



i. Haldun, 6gretmenlerin tahtaya yazarak dégretimde bulunmasi
ogrencinin 6grenmesini kolaylastirir diyerek 6gretmenlerin basarili ol-

ma nitelikleri Gizerinde de durmustur'si.

Ogretmenligin bir meslek ve sanat oldugu (lizerinde israrla duru-
sua da onemlidir. Cunki ginidmiz toplumlarinin bazilarinda hala 6g-
retmenligin tam bir meslek olmadigi goriisii yaygindir. Ogretmenlerin
bir 6grenim sonucu diplomaa alislari, 6gretimin kendine 6zgii kavram-
lari olusu, 6gretmenligin meslek olusunu goésterir'sL,

F. Bilimler Siniflandirmasi

I. Haldun, bilimleri siniflandirirken dogal ve nakli bilimler ayrimini
yapar. Ona gore dogal bilimleri kisiler, fikir ve akillari ile kendiliklerin-
den o6grenebilirler. Nakli bilimleri ise ancak onlari vazedenden nakil ve

rivayet ederek 6grenirler'sé 7',

Dogal bilimler kismini hikmet ve felsefe olusturur. insanlar bu bi-
limlerin konularini, sorunlarini, kanitlarini inceleyip anlayabilirler.

ikinci kisim bilimler 6grenilirken akla dayanilmaz. Bunlarin temel
dayanagi Seri kanitlardir. Bu sert kanitlarin  herbiri  seriat
vaz'edenden nakil ve rivayet edilir. Bu kanitlarin her biri Tanri ve onun

elgisi tarafindan bize teblig edilmistir. Bu bilimler tefsir, hadis, fikih ve
keldm ve ilahiyat gibi bizzat kendilerinin bilinmesi istenilen bilgiler.

Digerleri, Arap dili, aritmetik ve daha baska ser’ bilgilerle, mantik
gibi felsefi bilgilere yardimci olan bilgilerdir'®’.

i. Haldun, bilimlerin tek, fakat her bilimin 6gretim yontem ve kav-
ramlarinin farklihgina da dikkati cekmistir'?’.

G. Din Egitimi

I. Haldun, cocuklara Kuran 6gretmenin yararlarina da deginerek
din egitiminin gerekliligine deginmistir. O bu konuda séyle der:

(5) lbn Haldun, Mukaddime II, s. 410.
(6) 1bn Haldun, Mukaddime Il, s. 443.
(7)  1bn Haldun, Mukaddime Il, s. 445.
(8) Ibn Haldun, Mukaddime Ill, s. 152.
(9) Ibn Haldun, Mukaddime Il, s. 444.



....... Cunku Kur'an 6grenmek, ¢ocuklarin kalplerinde iman ve inanca
yerlesip kalmasina neden oldugundan, Muslimanlar her yerde ¢ocuk-
larina Kur'an ve hadisten bazi metinleri 6gretmeyi bir 6dev kabul et-
mislerdir. Béylece Kur'an bundan sonra 6grenilecek bilgilerde meleke
edinmenin bir temeli olmustur. Muslimanlarin bu yolu se¢melerinin
nedeni, kiclk yasta 6gretilen bilginin kalplerde yerlesip kalmasidir.
Kicgik yasta ogretilen bu bilgi bundan sonra 6gretilecek olan bilgiler
icin bir temel olusturur."o0’

H. Egitilmis Kisilerin Niteligi

i. Haldun, egitilmis kimselerin secaat ve atilganlklarinin zayif ol-
duguna deginerek bu durumdan yakiniyor. Bu konuda séyle der:

....... Kicik yaslardan beri 6gretmen ve Ustatlarin tabiyesinde bi-

lim ve hiiner, sanat ve din bilimleri 6grenen ve onlarin 6gretimlerinde
yetisen kimselerde dahi, bu terbiyenin onlarin secaat ve atilganliklarini
¢ok eksiltmis oldugu gérdlayor. Bu Sinif, az kalsin (zerlerine saldiran-
lara hicbir arac ile karsi koyamayacak bir duruma geleceklerdi. Ustat
ve ulularin vakarla ve muhabbetle dolu olan meclislerinde bulunarak

kiraat ve bilimler 6grenen 6grencinin durumu iste bdyledir"o’
I. Haldun yukardaki gériisleriyle, giinimizde "Hanim evladi" dedi-

gimiz egitilmis, sessiz, sakin kisileri anlamaktadir. Egitilmis olmak, bir
yerde insanlari edilgen duruma getirmektedir.

Bu gozlem dogrudur. Fakat I. Haldun’un zamanina gére disiine-
cek olursak, daha girigken, cesaretli, cesur Kisilere de gereksinim var-
di. Iste egitilmis kisiler bu niteliklerden yoksun olmaktadirlar.

I. Cocuk Egitiminde ilkeler

I. Haldun, cocuk egitiminde gdz ©niinde bulundurulmasi gerekli
birtakim ilkeler ileri surmustiir. Asagida gorilecegi gibi, bu ilkelerin ¢o-
gu bugln dahi gecerlidir.

1. Ogrenciye Sert Davranmanin Zararli Olusu

Haldun, o6zellikle kigik yastaki dgrencilere egitim ve oOgretimde
sert otoriter davranmanin zararl oldugunu vurgulayarak ¢agdas bir 10 11

(10) Ibn Haldun, Mukaddime, ili, s. 154.
(11) Ibn Haldun, Mukaddime, I, s. 318.



gorisii benimsemistir. Sert davranisin 6grencide koti aliskanlik yarat-
tigina deginir. Bu tir davranislar, 6grencinin "nesesini, is ve calisma
sevgisini yok eder ve onlari tembellige, korkakliga, yalana ve kétiluge
yoneltir. Kalplerinde saklandiklarinin ve dusunduklerinin tersini sdyle-
meye alistirir. Bu egitim, onlari her zaman diizen ve hile yolunu seg-
meye goturdr. Gitgide bu durumlar onlar i¢in &det ve karakter durumu-
na gelir'(12 131415 16

2. iki Bilgiyi Ayni Anda Ogretmeme

i. Haldun, 6gretimdeki yontemlerden birisinin iki bilgiyi cocuga ay-
ni anda birden 6gretmemek oldugunu belirtir. Clinkii ona goére bdyle
yapilirsa ¢ocuk iki bilgiyi birbirine karistirir. Bu durumda kalp ve disun-
ce boélinmis oldugundan her ikisini birden kavramak guglesir. Boyle-

ce hicbirisini kavrayamaz ve bosu bosuna yorulur.031
3. Curetimde Sira Takip Etmek

I. Haldun, 6gretimde bir sira takip edilmesini ister. Once dil, sonra
aritmetik ve daha sonra da din egitimi verilmesi gerektigini sdylero4i,
Bu gorus de bugiinkii temel egitim programlarina uygundur. i. Haldun,
din egitimini en son asamaya koymustur. Clnkl baslangi¢ bilgileri 6g-
renildikten sorira Kur'an'in 6grenilmesinin kolaylasacagina inanir. Oy-
saki, ona gore cocuklara 6nce Kur*an okutmak hatahdir. Clinkd onlar
anlamadiklari seyi 6nceden 6grenemezler.

4. Bilgi Edinmede Geziler

I. Haldun, gezilerin bilgi edinmedeki énemine de degdinmis ve ge-

zileri tesvik etmisti®>’. "Gezilerde bilginlerle karsilasan 6grencilerin uf-
ku genigler” diyor.

5. Ozel dersler

Bilginlerden, Ustatlardan, 6gretmenlerden 6zel dersler alarak bilgi
o6grenmenin ¢ok yararl ve Ustiin bir is oldugunu belirtiros,

(12) Ibn Haldun, Mukaddime lll, s. 160.
(13) Ibn Haldun, Mukaddime I, s. 177.
(14) 1bn Haldun, Mukaddime IlI, s. 158-159.
(15) Ibn Haldun, Mukaddime IlI, s. 162-163.
(16) Ibn Haldun, Mukaddime IlI, s. 162-163.



Onlardan kuram ve yontemleri 6grenenler, cesitli yanilma ve yan-
lis anlamalarin 6éniine gecmis olurlar.

6. Ezbercilik

I. Haldun ezbercilige karsi c¢ikmistir. Ogrenmenin ezberle olma-
masi geregine deginmistir. Soéyle der: "...bunlar bilimde meleke sahibi
olmak yolunun kitapta yazilanlari ezberlemek sanirlar. Bunlar, meleke-
nin bilimsel tartismalar ve munazaralarla, konulari ve sorunlari zihinde

yerlestirmek suretiyle kesbedilecegini unuturlar."17*

"Meleke 6greniminde en yararli usul, 6grencinin birbiriyle dersleri-
ni ve bilimsel konulari ¢cok ve derin olarak tartismasi ve minazaralar-

da bulunmasidir™1s’
7. Ogrenmede Somutluk

Haldun, 6grenmede somutluga ve etkilesime 6nem vermistir. So-
yut bicimde 6grenme gercek bir 6grenme degildir. Bu konuda soyle
diyor:'19’

"Hiner ve sanat ancak 6gretmen vasitasiyla ogrenilebilir. Bir isi
ogretmenden 6grenmek, gbz ile gérmek ve aletlerle bizzat isleyerek
elde etmek, bir nesneyi rivayet ve tanimlama ile 6égrenmekten daha
yararldir. Bilgiyi islemek suretiyle elde edilen meleke, rivayet ve ta-
nimlama ile elde edilen bilgiden daha gugli bir surette zihinlerde yer-
lesir”.

8. Hafiften Karmasik Bilgiye

Ogrenmede hafif ve kolay bilgiden karmasik olana dogru bir si-
rec¢ takip etmek gerektigine deginir2®’. Ornegin resim ve sekiller, kitap-
larda soéylenen sozlere tekabiil ederek onlari basitlestirdigini ifade
eder. Sonra gozleri yazili olanlari anlamak, daha sonra bunlarin s6z
ve sekillerden siyrilmis olarak zihinde yerlesmesi gerektigi Uzerinde
durur.

(17) Ibh Haldun, Mukaddime Il, s. 447.
(18) 1bn Haldun, Mukaddime II, s. 446.
(29) Ibn Haldun, Mukaddime II, s. 367.
(20) 1bn Haldun, Mukaddime Ill, s. 149.



9. Yargilama ve Ceza

ibni Haldun, ¢ocugu yargilama ve cezaya carptirmanin bir egitim-
sel yontem olduguna deginerek bu egitimin ¢ocugu korkutmaya ve ita-
ate alistirma bakimindan 6nemine isaret etmektedir.

Fakat ona godre bu ydntem, cocugun secaatini (yigitlik, yureklilik)
ve glcini etkilemez, "iste bundan dolayi ¢ollerin bir kdsesine cekile-
rek yasamakta olan gdcebe Araplarin, yargi¢c ve valilerin siddetli mua-

meleleri altinda yasayanlardan daha secaatli olduklarini gériyoruz"122’,

Bu husus daha 6nce belirtilen birinci ilkeyle celiskili gibi goérilebi-
lir. Fakat i. Haldun bu ilkenin 6gretimde uygulanan bir yéntem oldugu-
na deginiyor. Fakat benimsemiyor.

10. Yineleme

Konunun birka¢ kez yinelenmesi, 6grencinin 6grenimini kolaylas-
tir'2122 23’

11. Yetenek

I. Haldun oJrenmede vyetenegin de ©Onemine deginiyor ve
"...herkes neye yetenekli olarak yaratiimissa onu kolayca 6grenir" di-

12. Gerekli Bilgiyi Vermek

I. Haldun daha cok, gerekli bilgiyi vermek gerektigi inancindadir.
"Once 6grenilmesi gerekli olanlari gocuga 6gretmek gerekir”der.

Ayrintih ve arag niteligindeki ikinci derecede bilgileri okutan 6gret-
menler bunlari okutmaktaki amaclarini 6grencilere agiklamalidirlar'24’,

13. Mizakere

ilimlerde meleke sahibi olmak icin miizakere ve ilmi minakasala-
ra yer verir. Derki "Meleke 6greniminde en yararli usul, 6égrencinin bir-

(21) Ibn Haldun, Mukaddime I, s. 318.

(22) Ibn Haldun, Mukaddime Ill, s. 163 ve 145.
(23) 1bn Haldun, Mukaddime IlI, s. 154.

(24) 1bn Haldun, Mukaddime IlI, s. 153.



birleriyle derslerini ve bilimsel konulari ¢ok ve derin olarak muizakere
etmesi ve miinazaralarda bulunmasidir'@s),

Ayrica ibn Haldun, 6grenmede birkag ilkeye daha deginmistir, 6r-
negin, cocuga duygularina hitap eden 6rnekler verilmelidir. Bir konuyu
iyice ogretmeden digerine ge¢cmemelidir. Cocuga 06gult yerine iyi 6r-
nekler vermelidir. Ana, baba ve 0Ogretmen, cocuklara yasak ettikleri
seyleri yapmamalidirlar. Bilgi eserlerini yazarken fazlaca kisaltiimama-
sI gerektigi; iki bilgiyi birden 6grenmemek ve birbiriyle karistirmamak
gibi.

SONUC

ibn Haldun ¢ok yonli bir distinirdir. Toplumun her yonii hakkin-
da go6zlemlerde bulunmus, dustincelerini sdylemistir. Egitim ve o6gre-
tim konusunda ise aslinda kuramsal dustnceler gelistirmis degildir ve
genel bir kurami yoktur. Fakat degindigi hususlar ve gozlemler, zama-
nina gore c¢ok ileri sayilabilir ve daha sonra gelistirilen kuramlara 1sik
tutmus olabilir. Ozellikle ¢ocugun Kisiligine kalitimin degil, egitim ve
toplumun torelerini, ¢cevrenin yon verecegini belirtmesi dikkati ¢ekici-
dir. Fakat belirli dlglide kalitsal etmene de yer vermistir. Cocuga ge-
rekli bilgilerin verilmesi gerektigini soylerken "Yararcilik" akimini be-
nimsedigini gorilyoruz. Ayrica egitimi bir toplumsal olgu olarak ele
alisi da ilging yanlarindan birisidir. Ogretimde ileri stirdugu ilkelerin co-
gu bugiin de gecerlidir. Akilcihgi ve deneyime 6nem verisi de onun di-

ger nitelikleri arasindadir. Biitiin bu yénleriyle ibn Haldun, egitim sos-
yolojisine belirli katkilari olan bir distnurdur.

(25) ibn Haldun, Mukaddime I, s. 446.



' -.n.
BOLUM

EGITIM SOSYOLOJISINDE ISLEVCI
YAKLASIM

Egitim sosyolojisinde klasik yaklasimi ifade eder. 1970 yilina ka-
dar daha cok, islevcilik gibi tek bir yaklasim egemendi. Egitsel kurum-
larin toplumdaki rolini acgikhyor ve mesrulastirlyordu. Bunlara gore
egitimin ekonomi, aile, toplumsal sinif, toplumsal hareketlilik ve siya-
sal duzenle iligkileri kuruluyor, ayrica da okul 6rgutu ve rol kurami yo-

luyla 6gretmen-6grenci etkilesimi ele aliniyordu©t 234,

islevsel ¢oziimlemede islev kavrami, herhangibir sistemin varlig
ya da dengesi icin bir gereksinim, gerekliligin ya da zorunlulugun do-
yumunu ifade eder. Sistem distincesi ise pargalarin birbirine bagimhl-
gini ve bitine katkisini ifade eder???,

Duzenli isleyen bir toplum, temel sorunlarinin ¢6zimu icgin gere-
ken yollari bulmustur, islevci kuramda bu sorun ¢6zme mekanizmalari

"Kurumlar" olarak adlandinilir™. Yani kurumlar yoluyla ¢6zim yollari
surekli mekanizmalara donastiralmustar.

Durkheim gibi bazi islevciler, organik anoloji yaparak toplumu in-
san vicuduna benzetirler™. Tipki insan vicudundaki belli organlarin
belli isleri gérmeleri, karsilikli olarak bagimh calismalari gibi toplumun

cesitli kurumlan da diger kurumlarla iliski icindedirler. Ornegin egitim
kurumunun aile, siyaset, ekonomi kurumu ile iligkileri gibi.

islevcilere gore insanlar toplumsallasirken, kiltirel norm ve de-
gerleri i¢csellestirerek rol beklentilerini yerine getirirler. Bu nedenle rol-

(1) Blackledge D. and Hunt, B.:Sociological Interpretations of Education, s. 2.
(2) Murphy, R. and Davis, A. B.: Sociological Theories of Education. s. 9.

(3) Blackledge, D.-Hunt, B.: A.g.e., s. 64.

(4) Blackledge, D.-Hunt, B.: A.g.e., s. 65.



lerin baglandigi kurumlar diizenli olarak cahlsir. Bu yoldan toplumsal-
lasma, toplum diizenini saglar's.

islevlere gére cagdas toplumda egitim, iki islevi ile énem kazan-
mistir.

1. Egitim, yetenekli kisileri ayirip se¢cmekte ve bdylece en yetkin
ve azimli olanlarin en ylksek, en zor konumlara gelmesini saglamakta
kullanilan etkin ve akilci bir ara¢ durumuna gelmistir. Davis ve Moo-
re'nun tabakalasma kuraminin 6zi budur. Boylece okullar, kisinin ko-
numunu aile koékeninden cok, caba ile yetenegin belirledigi bir firsat
esitligi toplumunun gerceklesmesine yardimci olurlar'sé7’,

2. Okullar, ekonomik gelisme icin giderek bilgiye daha ¢ok gerek-
sinim duyulan bir toplumda, yetiskin rollerinin gerceklestiriimesi icin
gereken bilissel beceri ve normlari dgretirleri?t,

Islevci yaklasim, hikimet programlarina, propaganda konusma-
larina kadar uzanan bir yayginlik géstermistir.

islevselcilerin ortak yonleri, toplumu dengeli bir sistem olarak ele
aliglandir'®’.

Kendi aralarinda farkli gorisler vardir. Bunlar, islevselci gorusin
cesitlemeleri niteligindedirler. Bunlardan:

Birinci gorustekiler, sanayilesmenin evriminde, 0Ozelcilikten evren-
selciligi ve basarilyl edinmeye gecfste 6rgin egitim rolini ele almislar-
dire’. Ornegin; Porsons, Turner, Trow gibi yazarlar.

ikinci gérus, R. Merton'un yaklasimiyla ilgilidir. Toplumda genis
gruplar icin okullarin isleyisinin iglev bozucu etkileri Gzerinde odakla-
sirlar. Toplumsal sistemin dijer parcalariyla baglantisinda okullarin
esitsizlikleri nasil yeniden Urettigini incelemislerdir. Bourdieu, Perre-
noud, Stinchcombe ve Coleman gibi yazarlar bu yaklasima drnekler-
dir.
(5) Tan, Mine: "Egitim Sosyolojisinde Degisik Yaklasimlar". Egitim Bil. Fak. Derg.,

Cilt 23, No: 2, s. 560.
(6) Tan, Mine: A.g. yazl, s. 560.
(7) Tan, Mine: A.g. yazi, s. 560.

(8) Murphy, Raymond: A.g.e., s. 13.
(9) Murphy, Raymond: A.g.e., s. 13.
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Uctincii gruptaki islevselciler, 1.Q nun (zekanin) kalitsaligini, egit-
sel ve ekonomik basaridaki etkisini ele almislardir. Jensen, Hermste-
in, Eysenck ve Karnin gibi yazarlar bu gruptandir.

Dordunci gruptakiler, esitsizligin farkh boyutlarinin goéreli bagim-
sizhgi ve bu yiizden daha esitlik¢i bir toplum gelistiriimesi icin okul re-
formunun etkisiz oldugu Uzerinde durmuslardir. Bu gruba Jencks, or-
nek olarak verilebilir. Bu go6ris, Gouldnerin toplumsal sistemlerin
parcalarinin birbirlerinden gérece bagimsiz olduklari gériisiine daya-

1. Emile Durkheim (1858-1917) ve Egitim Sosyolojisi

islevci yazarlarin gérislerinin olusmasinda rol oynayan yazarlar-
dan birisi olan Durkheim, egitime 6zel bir ilgi duymustur. Bu nedenle
onun goruslerinin ana hatlarini incelemekte yarar var.

E. Durkheim, egitim sosyolojisinin kuruculari arasinda sayilmakta-
dir.

Durkheim, egitimde bilimsel metodolojinin kullanilabileceginde di-
rendi. Ozellikle Fransa'da toplumsal diizensizlikle ilgilendi ve okullarin
bu durumu 6nleyebilecegini ileri surdi. Cocugun toplumsallasmasin-
da okulun artan 6énemi Uzerinde durdu. Okulun, ¢ocugun grup yasa-
mindaki dayanisma duygusunu uyanik tutan gerekli herseye sahip ol-
dugunu belirtti. Asagidaki amaglar igin egitimle ilgilendi.

+ Ozellikle karmasik ¢agdas toplumda diizeni saglamak icin de
egitimle ilgilenmigtir.

» Dogabilimin yontemlerini toplumsal arastirmalara uygulamak is-
tedi.

* Sosyolojiyi akademik bir disiplin olarak benimsetmek istedi.

Durkheim'in egitim sosyolojisine temel katkisi, egitime bir toplum-
sal olgu olarak bakisidir!. Ona gore egitim olgusu, temel olarak top-
lumsaldir. Kdkeni, islevi ve egitim kurami bakimindan sosyoloji ile ¢ok
siki iliskilidir. Egitim, bir toplumdan digerine biiyiik degisiklik gbsterir. 1011

(10) Murphy, Raymond: A.g.e., s. 13.
(11) Durkheim, E.: Education and Sociology, s. 72.
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Hatta egitim tarihinde ayni toplumda farkli zamanlarda farkli bigimlere
birinaro2l, Egitim sistemi ya da egitim sireci de diger toplumsal, si-
yasal ya da ahlaksal kurumlar gibi islevlerini yerine getirdigi herhangi
bir toplumun yapi ve gereksinimlerinin sonucu olan toplumsal bir olay-
dir. Egitim herhangi bir toplumda uygulamalar, eylem bicimleri, gele-
neklerden olusur. Ortacagda egitim dinsel, Rénesansta 6zgir, onye-
dinci yuzyllda edebi, bugiin ise bilimsel niteliktedir. Bunun nedeni,
insan gereksinimlerinin ¢oklugu ve cesitliligine baghdirost, Egitimin za-
man ve topluma goére degismesi, onun toplumsal bir olgu oldugunu
gOsterir.

insan gereksinimleri cesitlenmis ve o gereksinimlerin bagl oldugu
toplumsal kosullar da degismistir.

Durkheim, egitimi islevsel agisindan ele aldi. Egitim de temel top-
lumsal kurumlardan birisidir. Temel kurumlar toplumsal uyumu ve bir-
ligi gelistirir ve korur. Egitim de bunlardan biridir. Egitimin 6zel islevi
(gorevi), genc kusagin, metodik olarak toplumsallasmasidir. Bireysel
yetenegin toplumun gereksinimleri dogrultusunda gelistiriimesidir. Bu-
nunla ifade edilen ise, cocukta muayyen de@erler ve muayyen entel-
lektuel ve fiziksel beceriler kazandirmaktir. Bu becerileri bireyden hem
siyasal toplum, hem de kendisinin 6zel ¢evresi ister. Toplumun hayat-

ta kalmasi ve uyum, ancak bu yoldan saglaniro3?,

Mili, Kant, Herbart ve Spencer gibi dustndrlerin, egitimin amaci-
nin bireyin yetenekerini en yuksek olgunluk derecesine c¢ikarmak oldu-
gu ve bireyi temel alma goruslerine karsilik Durkheim, egitimin geng
kusagin toplumsallastiriimasi oldugunu belirtirost, Toplumun istedigi bi-
¢imde yetismis insan s6z konusudur. Bu nedenle egitim, toplumsal
gereksinimlere cevap olusturur. Ozetle, Durkheim, egitimde toplumun
g6zonunde bulundurulmasina agirhk vererek, egitimin toplumsal olu-
suna dikkati gekmistir.

Durkheim'e Goére Toplumsal Sinif ve Egitim Farklilasmasi

Durkheim 'den asagiya aldigimiz alintilar, bu farklilasmayi érnek-
lerle aciklamaktadiro6i, "Bir toplum, icinde ¢esitli cevreler, muhitler ol- 1213141516

(12) Durkheim, E.: A.g.e., s. 64.
(13) Durkheim, E.: A.g.e.’, s. 120.
(14) Durkheim, E.: A.g.e, s. 71.

(15) Durkheim, E.: A.g.e., s. 115.
(16) Durkheim, E.: A.g.e., s. 116.
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duguna gore cesitli tiirde egitimler vardir denebilir. Toplum kast (kapa-
i toplum siniflari) lardan mi kurulmustur? O halde egitim, bir kasttan
Obir kasta oranla degisir. Patrisyenlerin (Roma asilzadeleri) Plebe-
yenlerin egitiminin, Brahma (Eski Hint dini), Sudranin egitiminin ayni
degildi. Ortacagda sovalyeligin butin inceliklerini 6grenen geng (Bey-
zade) ile mahallesinin kilise okulunda bazi 6nemsiz gramer, basit sar-
kilar, aritmetik, takvim bilgilerini 6grenmeye giden halkin, avamin, kdy-
[indn egitimi arasinda ne kadar ayriliklar vardir. Bugin dahi egitimin
toplumsal siniflar ile degistigini gdérmiyor muyuz? Kentlinin egitimi
koylindnkine benzemedigi gibi, burjuvanin egitimi de iscinin egitimi gi-
bi degildir... Egitim ayni cinsten bir bicim almis degildir. Mademki ¢o-
cugun basaracagi 6devlere cevreye gore hazirlanmasi gerekir, egitim
de belirli bir yastan sonra uygulandigi kimseler i¢in ayni olmamak zo-
rundadir. Bunun icindir ki butin uygar Ulkelerde egitimin ayri oldugunu
ve uzmanlastigini gériyoruz... Tamamiyle bir cinsten ve esitci bir egi-
time rastlamak icin, icinde hicbir fark tanimayan, tarih 6ncesi toplum-
lara kadar ¢ikmamiz gerekir... Eger toplum kapal siniftan kurulmus,
sinif farklarina misaade etmeyen bir olgunluk derecesine gelmisse,
artik yalniz tek bir egitim emreder. Eger bir toplumda is ¢ok bdolime
ugramissa cocuk ortak fikirler, duygulardan baska bunlar {zerinde
pek cok meslek istidatlarini da ayni zamanda isteyecektir.”

"Ozel egitimlerin 6nemi ne olursa olsun, bunlarin egitimin butini-
ni olusturduklari da belirtilemez; hatta bu egitimlerin kendi kendilerine
yetmedikleri bile sdylenebilir...Butin 6zel egitimler, ortak bir temele
dayanir. Gerceklikte hicbir millet yoktur ki bitin cocuklara teklin edil-
mesi gereken ameliyelere, duygulara, dislncelere sahip bir egitime
malik olmasin. Asil gercek egitim bu ortak terbiyedir... Bu ortaklasa
egitime, digerlerine gore bir Ustinlik verilmektedir.

"... Nicin egitim Ortagagda dinsel, Ronesansta 6zgir, 17. yuzyil-
da edebi idi? Nigin egitim buglin bilimsel olmustur? Bu bir hata, gaflet
sonunda insanlarin i¢cylzini ve gereksinimlerini gézéninde bulundur-
mamalari yahut ihmalleri degil, insan gereksinimlerinin ¢oklugundan,
cesitlerinden dolayidir. insan gereksinimleri gesitlenmistir; zira o ge-
reksinimlerin bagl oldugu toplumsal kosullar da deg@ismistir de on-
dan..."

Bir toplumda degerler ve inanglarin uyumu 6nemlidir. Fakat onla-
ra nasil ulasihr? antisosyal davranisli ¢ocuklari sorumlu yetiskin duru-
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muna getirmek icin ne yapmaliyiz? Durkheim'e gore "Ahlak egitimi"
vermek gerekir. Ona goére ahlak egitimi, toplumun temel degerleri ve
inancglarinin benimsenmesi sonucunu doguran toplumsallasma dene-
yimlerinden olusur. Bu e@er basarili olursa, gicli bir toplumsal dene-
tim bicimi olur. Bdylece bireyler toplumlarinin normlarina inanirlar,
dogru ya da ahlaki davranislarda bulunurlar. Bunlarin ihlalinde suglu-

luk ve utanma duyarlaro7i.

Okul icinde ahlak egitiminin temsilcisi 6gretmendir. Ogretmen, za-
maninin ve Ulkesinin ahlaki distincelerinin yorumlayicisidirost,

Durkheim, disiplinin 6nemine deginir®®!, Cagdas toplumlarda co-
cuklara toplumun ahlakiyatina 6zgurce, isteyerek uymayi 6gretmek,
ancak bilimsel (sosyolojik) 6greti ile gerceklesiri20l, Durkheim, bilimi
yalniz ekonomiye saglayacagi yarar bakimindan degil, ayni zamanda,
insanin kendi toplumunu anlamasina ve ona isteyerek boyun egmesi-

ne yardimci oldugu icin 6gretmek geregini savunuri2il,
Durkheim'iri Elestirisi

Durkheim'in gorisleri elestirilmistir. Ornegin ona gore egitim, top-
lumsal idealleri bireylere aktarmaya yarar. Oysaki Ingiltere gibi bazi
toplumlarda bu ideallerin 6grencilere gktarihp aktariimadigi bilinme-
mektedir. Burada Durkheim'in okul toplumsallastirmasinin basarili ola-
cagl varsayimindan hareket ettigi ve aile ile okul arasindaki catismayi
ongoremedigi belirtilimistir22:, Ayni zamanda pekg¢ok toplumda egitimin
kazandirdigi ideallerin, toplumun idealleriyle ne dereceye kadar ben-
zesip benzesmedigi de tartisma konusu olmaktadir.

Durkheim, egitimi tanimlarken, yetiskin kusaklarin gen¢ kusaklara
deger aktarmasi oldujunu soyliyor. Burada egitim, tek tarafli bir si-
re¢c olarak belirtiliyor. Oysa gen¢ kusaklardan da yetiskin kusaklara
deger aktarilabiliyor. Geng kusaklar da yetigkinlere birseyler 6gretebi-
liyor. Ornegin Ulkemizde dil konusundaki yenilikler, degismeler, genc-
ler tarafindan ana babaya 6gretiliyor. Olaylarin yorumlanmasi yapila-

(17) Durkheim, E.: Moral Education.

(18) Durkheim, E.: A.g.e.

(19) Blackledge and Hunt; A.g.e., s. 21.

(20) Blackledge and Hunt; A.g.e., s. 20.

(21) Blackledge and Hunt; A.g.e., s. 21.

(22) Blackledge and Hunt; A.g.e., s. 24; Tan, Mine, A.g. yazl, s. 562.
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rak (gengler tarafindan) yetiskinler aydinlatiliyor. Yéani tek tarafli degil,
karsilikh bir etkilesim s6z konusudur bugin.

islevci yaklasimin bir diger elestirisi ise, tabakalasma ve egitim
iliskisindeki yaklasimidir. islevciler bu konuda bireyin basarisi ve yete-
negini on plana aliyorlardi. Oysaki arastirmalar, bireyin ekonomik ka-
zancini belirleyen etmenler arasinda, ana babanin konumunun bireyin

egitimi, zeka faktdriinden dnde geldigini belirtmektedir'23 24 25 26,
2. Talcott Parsons (1902-79) ve Egitim Sosyolojisi

Bir baska islevci dusundr, T. Parsons'dir. Onun ¢alismalarinin ¢o-
gu, toplum gibi genis toplumsal sistemler (zerinedir. Fakat "The
School Class as a Social System" (Toplumsal sistem olarak okullar-

daki sinif) isimli incelemesinde uyum modelini sinifa uygulari24’. Egitim
konusuna bu incelemesi ile girmistir.

Okullarda aktérler 6grenciler ve 6gretmenlerdir.

Bir toplumsal sistem olarak okul sinifi, aktorler arasinda (6gret-
men ve oOgrenciler ve 6grencilerle 6grenciler arasi) etkilesim sirecini
icine alir.

Okul érgutiinde sinifin iki islevine deginir: Birincisi, "Toplumsallas-
ma", ikincisi "Secme" dir. Toplumsallasma, bireylerin gelecekteki rol
performanslari i¢cin gerekli uyum ve kapasitelerinin gelismesidir. Egi-
tim sisteminin ikinci islevi, 6grencileri fark meslek alanlarina se¢mek-,
tir. Kim Gniversiteye gidecek, kim gitmeyecek gibi. Cagdas, teknolojik
toplumlarda bu isi okullar yapar. Bunun da temeli, basaridir. Okullarin
basari temeline gore cocuklari ddullendirmeleri, modern toplumlarda

egitimsel ve ekonomik bitinlesme goristinin temelidirt2s’,

islevsel acidan okullardaki sinif, toplumsallastirma kurumudur. Bu
kurumla bireysel beseri kisilikler gudulenmis ve teknik bakimdan ye-
terli olarak yetiskin rollerini yerine getirmek icin edgitilirler'2¢’, Toplum-
sallasma, bireylerin gelecekteki rollerini en iyi bigimde yerine getirme-

(23) Tan, Mine: A.g. yazi, s. 564. Bowles ve Gintis'in calismasindan naklediyor.

(24) Parelius, A Parker and Parelius J. Robert; Sociology of Education, s.8. Ayrica:
Demaine, Jack: Contemporary Theories in the Sociology of Education, s. 19 v.d.

(25) Parelius, A. Parker: A.g.e., s. 9.

(26) Parelius, A. Parker: A.g.e., s. 3.
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lerinin dnkosulu olan uyumlarin ve kapasitelerin gelisimidir. Uyumun
iki 6gesi vardir: Toplumun genis degerlerinin uygulanmasina uyum:
ikincisi ise, toplumun yapisinda 6zel bir rol tipinin icrasina uyum. Ka-
pasite de iki 6geden olusur: Birincisi, bireysel rollere dahil gorevlerin
icrasi icin beceri ya da yeterlik; ikincisi, rol sorumlulugu (Baskalariyla

iliskilerde uygun davraniglar)*271,

Parsons, egitimsel kurumlar ve diger toplumsal kurumlar arasin-
da islevsel baglar Uzerinde israrla durur. Egitimin toplumsallasma ve
secme iglevleriyle okullar, topluma, rollerini iyi bicimde yerine getiren
kisiler saglar.

Bu rollerea dagihm, basari ve liyakatle olur. Okullar, hem deger-
lerde birlik saglamayi gelistirmeye calisir, hem de onlarin muntazam
islemesi icin onlara baghdir. 27

(27) Parelius, A. Parker: A.g.e., s. 21.



1.
BOLUM

CATISMACI KURAM VE EGITIM

Egitimin ekonomi ve siyasetle iliskisi, ¢catismaci yaklasimla islevci-
lerden farkh olarak ele alinmistir. Bu bakis da, ¢agdas toplumda egiti-
min roliine elestirel agidan bir bakistir.

Catismaci gorusleri Klasik Marksizm, Yeni Marksci gorisler ve
Marksgci olmayan catismacilar olarak iki bélimde ele alacagdiz®.

Once, catismaci kuramin temel ozelliklerine deginelim. Bunlari
asagidaki noktalar etrafinda toplayabiliriz:

a) Mikro duzeyde etkilesimden ¢ok, makro yapisal etmenler lze-
rinde odaklasirlar. Sistem modelini kullanirlar'2l, Egitimin genis toplum-
la iligkileriyle ilgilidirler.

b) Toplumu olusturan cgesitli gruplar arasinda, bitinlesmeden
¢ok, karsit cikarlara dayall temel bir catisma vardir.

c) Catisma kurami, sistmdeki dengesizliklerin ve karsithklarin kay-
naklarini bulmaya calisir.

d) Catisma, toplumsal degismenin motor glict olarak gorulir'? 23,

e) Firsat esitligi aldatmacasi, ayricalikli kesimlerin Usttnliklerini
gizlemeye yarar'45'.

f) egitimin temel amaci, meslege yonelik bilissel becerilerin 6gre-
tiimesinden ¢ok, uygun degerlerin benimsetilmesi yoluyla mevcut di-
zenin desteklenmesidir'st.

(1) Murphy, R.: Ag.e., s. 85.
(2) Blackledge and Hunt: A.g.e., s.2.
(3) Murphy, R.: A.g.e., s. 85.
(4) Tan, M.: A.g.yazl, s. 565.
(5) Tan, M.: A.g.yazl, s. 565.
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1. Klasik Marksizm ve Egitim

Klasik Marksist kuramda egitim, Marksin ve Engels’in calismala-
rinda yer almistir.

K. Marks (1818-83) ve F. Engels (1820-95)

Marks, 1848'de Manifesto'da, "Egitimin maddi Uretimle birlestiril-
mesi" 6nerisinde bulunmustur6l,

Daha sonraki acgiklamalarinda (1866), egitimin icerigini soyle be-
lirlemistir'e 7’.: "Egitim" ile su U¢ seyi anlamaktayiz:

Birincisi: Zihinsel egitim.
ikincisi: Beden egitimi. Jimnastik okullarinda verilen egitim.
Uctinciisii: Politeknik egitim. Ogretimin maddi dretim ile birlestiril-

mesi. Baska bir deyimle, 6gretim ile Uretim yasamindaki uygulamali
¢calismanin birlestiriimesidir.

Marx ve Engels, "Uretici egitim" i savunmuslardir. Onlara gore
egitim, dretici is ile birlestiriimistir. Boylece, salt kuramsal olan ve ez-
bere dayali 6gretimin karsiti bir goris savunulmustur. Bedensel is ile
zihinsel is ayrimi da bu yoldan ortadan kalkmis olacaktir. Yani kuram
ile uygulamanin birlesmesini ifade etmektedir.

Geleneksel egitim bicimindeki bu uygulama, burjuva toplum di-
zenine dayanmakta, ve tamamen kuramsal bir nitelik tasimakta idi..

Marx ve Engels'e gore su iki amag gerceklesmis olacaktir'e’.

a. Zihinsel calisma ile bedensel calisma arasindaki ikilik ve karsit-
ik kaldirilmis

b. insanin ¢ok yonli (Tam yonli) gelisimi saglanmis olacaktir.

Politeknik egitim, sosyalist egitim politikalarinin bir ana ilkesi ol-
mustur. Boylece okullarda verilen dersler ile Gretim alanlarindaki uy-
gulamali calismalarin bir birlesimi (sentezi) yapilmak istenmistir.

(6) Marx, K.-Engles, F.: Manifesto, s.62.
(7) Aytag, Kemal: Politeknik Egitim Reformlari, s. 26.
(8) Aytag, K.:Age.,s.7.

18



1958 okul reformundan sonra Sovyetler Birliginde Ortaokul ve Li-
selerde genel 6gretim ile mesleki ve teknik dgretim belirli bir senteze
sokulmak istendi'9 10111213’

Marx’a gore insan ¢ok yonli bir varliktir. insanin kendi kendine
kavusmasi, ancak tim yonli 6zine kavusmakla miamkindiri'ol, Kapi-
talist sistemlerde bu hususun gerceklestiriimesi mimkin degildir.
Cunkd kuram ile uygulamanin birlestiriimesiyle calisanlar ile ¢alistiran-
lar arasindaki ikilik de ortadan kalkacag icin buna izin veriimez. O hal-
de onlara goére bitin ikiliklerin ortadan kalkacagi, insanlarin her yonli
gelistirilecegi uygun ortam, yeni toplum dizeni, gelecegin sosyalist
(Komunist) sistemi olacaktir.

Komiinizmde egitimin niteligi dedistiriimekte, egemen sinifin etki-
sinden kurtariimaktadirl™.

Bitun cocuklar icin kamusal ve parasiz egitim énerilmistiro2’,

Ayrica Marx ve Engels, ¢ocugun ekonomik olarak somurisiine
de karsi cikilmistir. Fabrikalarda ¢ocuk emeginin kullaniminin kaldiril-

masini savunmuslardiro3’.

Egitimin maddi tretimle birlestiriimesi, onlarin temel tezidir.

II. Yeni Marxci gorusler

A.B.D.de S. Bovvles ve H. Gintis, Fransa'da L. Althusser'in calis-
malariyla pekistirilen yeni Markx¢i goérise gore okul, baskici kapitalist
dizenin cikarlarina hizmet etmektedir. Ayrica sinif esitsizliklerini de
pekistirir. Bu noktalari temel goéris olarak alan yeni (Marksist) dusu-
nurlerden birkagina deginelim:

A. Louis Althusser (1918-1987)

Althusser, egitimi, kapiltalist devlet aygitlarindan biri olarak ele
alir; Ona gore, toplumun st yapi kurumlarinin timi devlet aygitinin

(9) Aytag, K.: Ag.e., s.28.
(10) Aytag, K.: A.g.e., s.24.
(11) Marx, K.-Engels, F: Manifesto, s. 58.
(12) Marx, K.-Engels, F.: Manifesto, s. 62.
(13) Marx K.-Engels, F.: Manifesto, s. 62.
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parcalaridir®¥’. Oysaki geleneksel Marksist kuramda devlet, toplumsal
st yap! kurumlarindan sadece bir tanesidir.

Althusser, kapitalist toplumun Devlet aygiti'ni ikiye ayirir. Baskicl
Devlet Aygitlari ve Ideolojik Devlet Aygitlari.

Baskici devlet aygitlari, yargi, ylriitme, yasama, polis ve ordudan
olusur. Bunlarin baslica gorevi, sinif micadelesine zor kullanarak ege-
men sinif adina midahale etmektir. Fakat Gretim iligkilerinin yeniden
Uretimi, sadece baskiyla degil, ayni zamanda egemen ideolojiyi yayan
ideolojik Devlet Aygitlari yoluyla olur.

Ona gore okul sistemi devletin ideolojik araglarinin bir parcasidir.
Bunlar; egitim, din siyaset, aile, refah kurumlan, iletisim araclari, hu-
kuktur. Bunlar insanlari ikna etmede anahtar role sahiptir.

Egitimde ekonomik gerekliliklerin nihai belirleyici oldugunu gordr.

Althusser'e gére Ust yapinin bir parcasi olarak egitim sistemi, ni-
hai olarak alt yapi tarafindan bicimlendirilir. Bu yizden Uretim iligkileri-
ne yansiyacak ve kapitalist egemen sinifin ¢ikarlarina hizmet edecek-
tir. Egemen sinifin hayatta kalmasi ve refah icinde olmasi igin
isglicinin yeniden dretimi temeldir. Egitimin kapitalist toplumdaki ro-
[0, isguclnin yeniden dretimidir.

Egitim, sadece, kapitalist sistemi hakli ve mesru kilan genel ege-
men sinifin ideolojisini nakletmekle kalmaz, ayni zamanda, is bolu-
miindeki temel gruplarca gerekli tutum ve davranislari yeniden uretir.

Kapitalist toplumdaki egitim ¢ézimlemesi icin ¢ok genel bir Mar-
sist bakis Uretmistir. Onun disinceleri, kanitlarla desteklenmis degil-
dir%’. Ayrica, okul toplumsallastirmasinin basarili oldugu varsayimin-
dan hareket etmektedir.

Bu yazar elestirilmistir®®’, insan faaliyetini ihmal ettigine deginil-
mistir. Alelade insanlarin egitim icin micadelesi tarihte coktur. Ayni
zamanda okullasmanin amagclari hakkinda ¢atismanin herhangi bir an-
lam yoklugu sézkonusudur. 141516

(14) Tezcan, Mahmut.: "Egitim Sosyolojisi Alanindaki Gelismeler ve Turkiye™ 1. Egi-
tim Bil. Kongresi, 1990.

(15) Haralambos, M. - Heald, R.M.: Sociology, s.181.

(16) VVorsley, Peter: The New Infrodudng Sociology, s. 183.
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Yahut calisanlarin kaginin mevcut egitimin yapi ve igeriginin alter-
natiflerini incelediklerinin eksikligi elestirilmistir.

Ona gore, egitiimis genclerde herhangibir yaraticilik, bagimsiz
tepki ya da farklilasma olabilecegi disiincesi, gercek disidir. Devletin
baski aracihigi ile uyguladigi baski sonucu, c¢ocuklarin ayni tornadan
¢ctkmis kalip adamlara dénismesi kaginiimazdir.

Althusser'e goére gelismis kapitalist sistemlerde temel ideolojik
Devlet Aygiti egitimdir. CUnk{ egitim, ¢ocugu, en uygun oldugu zayif
caginda ve zorunlu olarak ele gecirir ve etkiler. Cocugu, gelecekteki
meslegi icin gerekli beceri ve teknikleri 6gretir. Ayni zamanda gele-
cekteki ekonomik roliine uyan iyi davranis kurallarini aktarir. Bu kural-

lar, iscilerce tevazu, boyun egme, hakkina ve durumuna razi olmaktir.
Baski ve sOmdirunin aracisi rolind dstleneceklere ise, kuskuculuk,
yirticilik, kin, hile égretilir.

Okul, Gcinci olarak, ¢ocuklara, kapitalist toplumun egemen ideo-
lojisini asilari7*,

Kitlenin buytk bir cogunlugu, okul yoluyla 16 yasinda kapitalist
Uretim bigiminin gerektirdigi beceri ve ideoloji ile donatilarak Uretime
sunulur. Otekiler, daha sonra orta diizeydeki teknik ve beyaz yaka is-
lere aktarlir. Kiguk bir azinlik ise, egitimin doruguna cikar, sémdiri-
baski ajani ve uzman ideolog konumuna erigirler.

Goruldugu gibi Althusser'e gore devlet tim yapiyl kapsayacak bi-
¢cimde buyuatulmastar.

B. S. Bovvles ve H. Gintis

Bovvles ve Gintis, Bati sanayi toplumlarinin ayirdedici 6zelligi ola-
rak, servet sahibi ufak bir grubun, emekleriyle para kazanan ¢ogunlu-
ga egemen olmalarini belirtmektedir.

Kapitalist A.B.D.de Okullasma (1976), isimli incelemelerinde
Bovvles ve Gintis, olanaklarin arttirlmasina yonelik liberal egitim re-
formlarinin nigin is yasaminda goérulmedigi sorusu ile baslarlar. Sinif,
cinsiyet ve irk esitsizliklerinin dokimund yaptilar ve Amerikan okullari-

(17) Tan, Mine: "Egitim Sosyolojisinde Degisik Yaklagimlar", A.U. Egitim Fakultesi
Dergisi, Cilt 23, No.2, s. 567.
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nin hiyerarsik toplumsal iliskiler tarafindan istila edildigine ve otoriteye
boyun egme olduguna degindiler. Bu 6zelliklerin higbirisi egitimin acik
amaglari ve demokratik toplum ideallerinden ibaret degildi. Okulda 6§-
renci, otoriteye uymayl ve gugsizligu kabullenmeyi 6grenir. Cunki
bunlar, gelecekteki calismalarinin temel ilkesi olacaktir. Ayni zaman-
da, basarinin bireysel liyakatle olacagini, herhangibir toplumsal konu-

mun avantaji ile olmayacagini 6grenirleros?,

Kapitalist toplumda kitle egitiminin sosyo-ekonomik esitli§gi sagla-
yacagl ve bireyin yetenek ve potansiyelini gelistirici goriisiini redde-
derler. Tersine, onlarin amaci, okul basarisi ve 6grencilerin yasam
sanslarinin buyik ol¢ude ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine bagli

oldugunu gostermektirost,

Onlara gore, egitim sisteminde yapilacak reformlarin tek baslari-
na cesitli siniflarin yasam sanslarindaki esitsitlikleri azaltacagi beklen-
tisi gerceklere uymamaktadir.

Onlara go6re zorunlu egitim, bir toplumsal denetim araci olarak
kullaniimaktadir. Ciinki fabrika sisteminin gerek duydugu itaatkar ve
sadik bir isglici yetistirmeye yaradigini savunurlar.

Bunlarin kapitalist egitim sistemine yonelik elestirilerinin Kiba ve
Cin gibi sosyalist toplumlar icin de gecerli oldugu savunulmustur. Bu
Ulkelerin ¢cok daha baskici ve birokratik olduklari vurgulanmistir. Dola-
yisiyla bu yazarlarin, insanlarin kic¢ik bir azinlik tarafindan kati top-
lumsal denetim altina alindiklarini gérmezlikten geldikleri icin elestiril-

miglerdir’201,

C. Randall Collins

Catismaci kuramlarin bir baska kolu, Max VVeber'e dayanir. Bun-
lar, gruplararasi catismalarda ekonomik etmenlere degil, kiltirel et-
menlere 6nem verirler'2l, Bu goérusun A.B.D.deki temsilcisi Randall
Collins'dir. Cikarlar takimi, avantaj muicadelesi, mesrulastirma ilkele-
rindeki istikrarsizliklar ve tstiinlik diizenlemeleri tGizerinde dururi221,

(18) VVorsley, P.: A.g.e., s. 182.

(19) Ball, Stephen: Sociology in Focus Education, s. 37.

(20) Blackledge and Hunt: A.g.e., s. 147.; Tan; A.g. yazI. s. 566.
(21) Murphy, R.: A.g.e., s.86.

(22) Murphy, R.: A.g.e., s. 86.
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Cagdas dunyada elde edilen diplomalar, Ust konumlara eleman
yetistirmeyi sinirlamak ve bu konumlar diplomaya sahip olanlar igin
tutmakta kullanilir2s 24, Ozellikle A.B.D.de durumun béyle oldugunu sa-
vunan Collins'e gore meslek gruplari, sayginlikl ve yiksek gelir geti-
ren konumlara girisi sinirlamakta diplomalardan, egitim sertifikalarin-
dan yararlanmaktadirlar. Oysa bu durum Collins’e gore akil disidir.
Cunku ise giris, sadece egitimle saglanan belge ve diplomalara bag-
lanmamalidir. Toplumda bu isi yapacak pek ¢ok insan olabilir. Fakat
dipjomas! yoktur2#. Ornegin bu isi yapabilecek kendini yetistirmis pek
¢ok insan bulunabilir. Ayni zamanda pek cok insan, az sayidaki bu
konumlara gecebilmek icin yillarca egitim gormektedirler. Diploma al-
salar bile oralara gelemiyeceklerdir.

Ayrica, cagdas toplumdaki isler dyle karmasik duruma gelmistir
ki, bunu herkes yapamaz. Ancak yuksek diizeyde bilissel becerilere
sahip olanlar bu isleri layikiyla yapabilirler biciminde bir anlayis yerles-
migtir ki, Collins, bu anlayisa, "Teknokrasi Miti" der'25’. Ona goére bu bir
aldatmacadir. Yani o isler Collins'e gore o kadar karmasik degildir,
herkes yapabilir. Boylece, kisinin ne 6grendigi degil, ne kadar bir sire
okula gittigi énemli olmustur. Boylece degerli mesleklere sahip olabil-
mek icin daha fazla egitim goérmek gerekli olmustur. Yani bir diploma
savasl baglamistir'26 27 28",

Bu akil disi sistem, Collins'e gére zamanla gecerligini kaybede-
cektir. Cunkd, egitim niceligi, niteliginden 6ne gectikgce, insanlar onun
kendi basina bir deger olmaktan ciktigini gorecektir. Béylece onun bel-
li bir amag icin arac¢ oldugunu gorerek, hayal kirikliklar yayginlasacak

ve toplumun egitim hakkindaki tutkunlugu sona erecektir'271,

Collins, ileri sanayi toplumlarinda egitimin ekonomik sisteme kat-
kisinin abartildi§i sonucuna varir'28l, Cinkl egitim ve ekonomi arasin-
daki iliskiyi ¢ézimleyen arastirmalarin gbzden gecirilmesinden, Col-
lins, su sonuca varir; ileri sanayi toplumlarinda egitimin yayilmasinin
¢ok az bir kisminin sanayinin beceri, 6gretim ve bilgi taleplerini dogru-

(23) Blackledge and Hunt: A.g.e., s. 325 ve Tan, A.g. yazi, s. 568.
(24) Tan, M.: A.g. yazi, s. 568.

(25) Tan, M.: A.g. yazi, s.568.

(26) Tan, M.: A.g. yazl, s. 569.

(27) Tan, M. : A.g.yazl, s. 569.

(28) Haralambos, M.: Sociology, s. 178.
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dan karsiladigi sonucuna varir®”. Bir kez kitle okuma yazmasina ula-
sildiginda, egitim, énemli oranda ekonomik kalkinmayi etkilememekte-
dir. Bircok mesleksel beceriler, is basinda 6grenilir. Ozel bir 6grenimin
gerektirdigi durumlarda, firmalar kendi ciraklik sistemlerini isletir ve
onlemlerini alirlar. Tip, muhendislik, hukuk gibi 6zel mesleklerde, yuk-
sek ogretim gerekli gorilebilir. Bununla birlikte, is idaresi okullari gibi
yiksek oOgretim dallarinda meslekilesme girisimi gorilmektedir. Bura-
da egitim, meslegin statiisini yiikseltmekte rol oynamaktadir. Yoksa,
meslegin, icrasi icin gerekli bilgi ve becerileri aktarmak bakimindan rol
oynamamaktadir®”. Bdylece, Collins'e gore islevcilerin belirttigi gibi,
ekonomi ve egitim arasindaki gugli ve uzatilmis bag, kanitlanmis de-
gildir.

D. Paulo Freire

Brezilyali egitimci ve filozof Freire, 1964 yilinda kendisinden stz
ettirdi. Okuma yazma ve yetiskin egitimi alaninda pratik egitimsel ca-
hismayi degerlendirmek icin hi¢ kimsenin bir girisimi olmamistir. Hima-
nist ve Teleolojiyle (Dogada bir diizen, plan vardi) basarisiz gorisu
kuramsal sorunlari agiklamistirt3?’. Kilttrel etkinlik bicimleri ile ilgilidir.
Bunlarin Latin Amerika toplumundaki goérinumleri (zerinde durur.
Ona gore sosyalizme geciste egitimin rolii kavrami kuramsal olarak
anlamsizdir.

Ekonomik ve kiltirel egemenlik bigimleri ayni toplumda bir sinifin
digeri Gzerindeki egemenligi zimni (6rtik) olabilir. Ona gore insanin
tarihsel gorevi, gercekligin gecisidir. Bu da kendisinin donisimuddir.
Cunkd onun gerceklik kavrami insanlar tarafindan olusur. Toplumun
varligi ve donisimi dasidntlemez. Nesnel diinyanin taninmasi, insa-
nin kendini tanimasi ile olur.

Onun antropolojisindeki egemen kavram, insanin insancilligidir.
Egitim, ezilenlerin yabancilasmis varliklar olmasinda temel rol oy-
nari32l Brezilya'da yetiskinler icin okuma yazma programlarini yaritar-
ken, egitim yontemlerini Marksist biling kavramiyla birlestiren bir goris
gelistirmigtir.

(29) Haralambos, M.: A.g.e., s. 177.

(30) Haralambos, M.: A.g.e., s. 178.

(31) Demaine, Jack: Contemporary Theories in the Sociology of Education, s. 85.
(32) Demaine, Jack: A.g.e., s. 88.
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Onun, okur yazar olmayanlara ders verme yodntemi, insanlarin
gundelik yasamlarinin somut bir incelenmesiyle baglar3s3 3435,

Ona gore, toplumsal gerceklikle biling arasindaki bag, pedagojik
teknikler acgisindan anahtar bir 6gedir.

Ogrenme, irade ve toplumsal eyleme baglanarak, diisiince ve ey-
lem arasindaki farklilik giderilebilir. Ogrenme, bireysel kurtulus igin bir
ara¢ durumuna gelir.

J. Spring'e gore Freire’nin egitim yonteminin merkezinde, kdkeni
Marx'in bireysel bilincin gelismesi ve ¢agdas toplumda yabancilasma
kuramina uzanan bir -insanhk kavrami vardir.

Toplumsal yasamin amacinin, dinyanin insanilestiriimesi olarak
gorur. Bu dusitinceden, herkesin kendisini etkileyen toplumsal guglerin
bilincine vardigi, bu giicler Gzerine disiundigiu ve dunyayr dénistir-
meye muktedir oldugu bir siireci kastetmektedir34’,

"Insan olmak, secimler yapan ve kendi kaderini yonlendirmeye
calisan bir eyleyen olmaktir. Ozgiir olmak, bireyleyen olmak, kim oldu-
gunu, cevredeki toplumsal diinya tarafindan nasil bicimlendirildigini
bilmektir.

Kisinin bilincinin ve ideolojisinin yapisini belirleyen, onun toplum-
sal dinyasi ve cevresidir. Bu belirlemenin bilgisine ve bilincine sahip
olmadan insanilesme olanaksizdir”, Oysaki insan? olmayan bir dinya-
da insan, kendi kendinin farkinda degildir. Varolusu belirleyen toplum-
sal gugclerin bilincinde degildir. Bu bilingten yoksun insanlar, tarihin
akisi icinde "Eyleyen" olamamaktadirlar. Tarihin etkiledigi "seyler"
olurlar. Bu ezilme durumuna Freire, "Sessizlik Kultird" demektedirlss’
Bu kultir basit cehaletin truniidir. Ornegin Brezilya koyluleri, basit bir
cehalet durumunda birakilarak sefalete yol acan etmenleri farkedeme-
mektedirler. Sessizlik kultlriine hapsedilmis gibidirler. Egitim prog-
ramlari da Ozgurlestirici bir glic olmayip, koyluleri yoksullagsmaya iten
toplumsal sistemle butunlesmis bir durumdadir. Bilinci gelistirme, in-

(33) Spring, Joel: 6zgur Egitim, s. 48.
(34) Spring, Joel: A.g.e., s. 47.
(35) Spring, Joel: A.g.e., s. 47.
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saniri kendi yasam sireclerinin farkina varmasini saglamalidiri3sl, Ona
gore, nesnel diinyayi tanimak, kendini tanimakla gerceklesir.

Ona gore, okur yazar olmayanlara ders verme yontemi, insanla-
rn gunlik yasamlarinin somut bir incelenmesi biciminde olmalidir. Or-
negin kicgik bir kdyde, bir grup egitimci, kdylllerin yasam sireclerinin
tematik temsillerini gelistirmek icin kdylulerle isbirligi icinde c¢alismali-
dir. Daha sonra bunlar, resim, kaset gibi araclarla kdylulere sunulur.
Tematik temsiller, bu kiltirde yer alan ve tartismaya temel olustura-
cak bazi sorunlari ve geligkileri igerir’371. Onun bu konudaki sdzleri soy-
le; "Bazi temel celiskileri kullanarak, bu varolussal, somut, gincel du-
rumu insanlarin 6nldne, onlara meydan okuyan ve sadece entellektiel
diizeyde degil, eylem diizeyinde de bir yanit gerektiren bir sorun ola-
rak getirmeliyiz'1381, Ornegin, sokakta yiriiyen sarhos bir adam ve bir
kdsede konusan ¢ adamdan olusan bir sahne gdsterilmistir. Bu sah-
ne, kendi 6zel toplumsal orgutlenmeleri ve kilturleri icindeki nedensel
iliskiler hakkinda sorular sormalari i¢in, Santiago'daki bir grup gece-
kondu sakinine gdsterilmistir. Bu tir tematik temsiller sonucunda orta-
ya ¢ikan tartismalar, okuma yazma kampanyasinin temelini olustura-
cak sozliklerin kaynagi olacaktir39l, Bdylece birey, diinya hakkinda
dasinmek icin gerekli araglari 6grenir. Freire igin, okuma yazmayi bir
tir tematik temsiller aracihgiyla 6grenmek, bireyin diinyasini nesnel-
lestirmenin bir araci durumuna gelir.

Sessizlik kiltird icindeki insanlar, diinyalarini degistirmek igin bir-
sey yapmamaktadirlar. O, ezilenlere bilingli bir yasam sunarak insanli-
g1 onlara iade etmek ister.

Bu yontemde dil ve 6grenmenin yasam sireglerine baglanmasi,
distince ve eylem ayriminin ortadan kaldiriimasi amacini tasir. Gin-
delik yasamin tematik temsillerine dayanan diyalog, ¢evredeki toplum-
sal gercekligin daha cok bilincine variimasini saglayacaktirm. Ornegin
gecekondu sakinlerinin yasam kosullarinin bir sahnesi, bir bélgenin
yoksullarina gosterildiginde, ortaya kosullar ve bu kosullarin toplumsal
nedenlerini vurgulayan bir diisiince siireci dogar. Buradaki yoksullara, 36373839 40

(36) Spring, Joel: A.g.e., s. 48.
(37) Spring, Joel: A.g.e., s. 48.
(38) Spring, Joel: A.g.e., s. 49.
(39) Spring, Joel: A.g.e., s. 49.
(40) Spring, Joel: A.g.e., s. 50.
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kosullarin neden var olduguna degin herhangi bir kuram veriimez. Ku-
ram, insanlarin kendi distince ve eylemlerinin bir Griint olacaktir.

Freire'y© gore geleneksel egitimde "Yigmacf egitim ydntemi var-
dir. "Bankaci egitim modeli* de denebilecek bu modelde 6gdrencinin
o0grenme sureci iginde bir 6zne degil, bilginin yerlestirildigi bir nesne
oldugu dustiincesi s6z konusudur. Burada bilgiyi bir yatinm olarak go-
ren anlayis vardir. Ogrenim gorenler, tipki birer banka veznedar gibi,
cesitli konularda bilgi mevduati kabul ederler. Gerekli oldujunda onu
cikanp kullanirlar. Bu anlayis, bilgiyi, ona sahip olanlarin verebilecegi
bir sey olarak gortir.

Ona gore yigmaci egitim modeli, baskici bir toplumun pekgok
ozelligini tasir. Ornegin, 6gretmen Ogretir ve ogrencilere ogretilir; 6G-
retmen dustndr ve o6grenciler hakkinda disindlir; 6gretmen eylemde
bulunur, 6grenciler ise 6gretmenin eylemi araciligi ile eylemde bulun-
duklarini sanirlar; 6gretmen, 6grenme sirecinin 6znesi, 6grencilerse
nesnesidirler. Yetiskinlere yodnelik okuma yazma grogramlarinda yig-
maci kuram, 6grencinin yasam etkinligi ile pek az ilgisi olan okuma
malzemelerini kullanir.

Yigmaci egitim sistemi, yoksulluk konusunda, yoksullugun varligi-
nin, yoksulun toplumda nasil davranacagini bilmesinden kaynaklandi-
gini savunur. Bu durumda egitimin amaci, yoksulun davranislarini bu
toplumun gereksinimlerine uyacak bicimde degistirmektir. Boyle-
ce, toplumun baskisi kosullari degistiriimeden, ezilenlerin bilinci degis-
tiriliri4”. Ozetle, yigmaci egitim 6zgurlestirici olmayip, ezilenlerin itaat-
karlihgina ve yabancilasmasina destek olur. Bu yontem yasami yadsir
ve kendi kendinin farkinda olmayi saglayici degildir. Ogrenen, bir nes-
nedir, o, 6gretmenin amacina ulasmasi i¢in bir aragtir.

Ogretimin amaci, kendini anlamak degil, bireyi yabanci hedeflere
uygun olarak degistirmektir'425, Bu model, varolan toplumsal yapiyi ko-
rumaya yoéneliktir. Bu ydntemin icerigi ve ahlaki emirleri, ydnetici sini-
fin ideolojisini yansitir. Ogrenene yabanci olan bir biling yaratilir. Yok-
sullara, zenginlerin yasam ve eylemleri Gzerinde temellenen bir model
sunulur. 4142

(41) Spring, Joel: A.g.e., s. 53.
(42) Spring, Joel: A.g.e., s. 53.
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Freire'nin yonteminin amaci, sessizlik kiltrl icinde yasayanlarin,
egemen sinifin i¢sellestiriimis imgesinden kurtulmalarina yardim ede-
rek, kendilerini anlamalarini saglamaktir43’. Freire yontemi, hem bilin-
cin gelismesine, hem de toplumun yapisi tarafindan yaratilan yanls bi-
lincin ortadan kaldirimasina yoneliktir.

Kuramini, Ugiincii Diinya ve sanayilesmis toplumlar igin gelistire-
rek evrensellestirmistir.

Sessizlik kiltirindeki insanlar, koétd durumlarinin nedenini, kendi-
lerinde ya da doga usti giiclerde ararlar. Ornegin koyliller, achga,
kendi yetersizliklerinin yolactigini sanirlar. Yahut, aghigin, tanrilarin 6f-
kesini gosterdigini dustndrler.

Freire, kitle toplumunu da olumsuz olarak degerlendirir'43 44, Ona
gore, boyle bir toplum, insani olmaktan cikmistir. Halk, toplumun de-
gismesine katillamaz, insanlar, kitle iletisim aracglarindan gunlik olarak
aldiklari mesajlara gore disinmekte ve hareket etmektedirler. Bu top-
lumda benlik bilinci ortadan kalkar. Bireysel duzeydeki risk ve planla-
ma 6gesi yok olur. Hangi durumda ne yapilmasi gerektigini belirten ta-
limatlar egemen  durumdadir, insanlar bagimsiz  disinme
aliskanliklarini genellikle kaybetmiglerdir.

Freire'nin yéntemi herhangibir yas grubuyla sinirli degildir. Bitiin
toplumlarda herkese uygulanabilir.

insanlar, kitle toplumunda, biling ve pratik arasinda karsilikli iligki
noksanlgi nedeniyle, insani olmaktan ¢ikmislardir'4s’.

E. Pierre Bourdieu (1930- )

P. Bourdieu, Marksist egitim sosyologlarindan birisidir. Pariste
Avrupa Sosyoloji Merkezinde egitim sosyolgjisi ile iligili kitap ve maka-
leler yayinladi. Bazilari da onu VVeberian olarak kabul ederler. Ev ve
okul arasindaki iliskileri odak noktasi olarak ele alan bir kisidir. Okulla-
rin toplumsal ve kiltiirel esitsizlikleri bir kusaktan digerine aktarmasi

(43) Spring, Joel: A.g.e., s. 54.
(44) Spring, Joel: A.g.e., s. 59.
(45) Spring, Joel: A.g.e., s. 59.

28



ile ilgilenmistir. Bu siirecin yeniden Uretiminde iki temel kavram kulla-

Habitus, temel olarak, 6zel bir toplumsal grubun ya da sinifin kul-
turadur. Habitus, (zihniyet, zihin tutumu) her kusakta, ¢ocuklarin top-
lumsal gruplarinda toplumsallasma deneyimleri yoluyla toplumsal
dunyalarinin ve nesnel maddi kosullariyla ilgili olarak yapilanir.

Oyleyse habitus, dyle bir bigimdir ki icinde bireylerden olusan kiil-
tur vardir. Bunu takiben dnemli bir nokta da, okul strecleriyle ilgili ola-
rak kultirel sermayeden olusan habituslardir. Bu, bilgi, intellektiel Us-
lup, tutum, davranis ve dil bilesimini icine alir.

Kiltirel sermaye distncesi ile ekonomik sermaye arasinda iste-
nilen bir paralellik vardir. Ekonomik sermaye, akilli yatirnm yapildiginda
mali avantaj saglar. Kiltirel sermaye, egitimsel avantaj saglar. Ayni
zamanda okullasma yatirirminda mali avantaj da saglar. Okul, toplum-
da egemen toplumsal gruplarin kiltirel sermayesini kabul eder ve
onu gercekmis gibi kabul eder. Yardimci gruplar, isc¢i sinifinin kiltarel
sermayesi yoktur. Onlar, okulda basarisizlia ugrar ve bdylece top-

lumda toplumsal hiyerarsiler strdurdlir ve yeniden Uretilirl471,

Bourdieu'yad gore basarisizlik, bir surectir. Yani okullar, sadece
okulun otoritesini, 6gretmenleri ve calisma Oolgitlerini kabul eden ve
onlara uyan 6grencileri 6dillendirir. Basarili olamayan is¢i sinifi dgren-
cileri, belki de Jackson ve Marsden'in acikladiklari bicimde kendileri

asimile olmalidirlar ve gerekli kiltiirel sermayeyi edinmelidirler43?,

Bourdieu icin egitim bir kiltirel uygulama bigimidir. O, ayni za-
manda, fiziksel zorlamanin uygulanmasindan c¢ok, is¢i sinifinin kilturel
egemenligi yoluyla ezilmesi anlamina gelen "Sembolik siddet'in bir go-
rinimuddr. Onun tartismasi, isci sinifinin gocugunun kiltirel olarak

yoksunlugu goriistine dayanmaz'491,

Ona gore egitim sisteminin temel roll, "Kulturel yeniden Gretim"
dir. Bu, Durkheim'in ifade ettigi gibi bitiin olarak toplumun kultlrlintin 46 47 48 49

(46) Ball, S.: A.g.e., s. 56.
(47) Ball, S.: Ag.e., s.57.

(48) Ball, S.: A.g.e., s.57.
(49) Ball, S.: Ag.e,s.57.
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aktarilmasi anlamina gelmez*501l, Fakat, egemen siniflarin kdlttrdndn
yeniden Uretimi anlaminadir. Bu gruplar, olanaklari zorlamak ve kendi-

lerini mesru gostermek icin zorlayici guct sahiptirler. Kendi kalttrlerini
degerli olarak ve kazanilmis olarak ifade etmeye muktedirdirler. Ayri-

ca bu durumu egitim sisteminde bilgi icin temel olarak yerlestirmek is-
terler. Bununla birlikte, egemen kultirin bu degerlendirmesi, keyfi
olarak nitelendirilmistir. Clinkii bunun toplumdaki diger alt kulttrlerden

daha iyi ya da daha kétii oldugunu gosteren nesnel bir yol yoktur*s0 51,

Bir butiin olarak toplumda egemen kiltirde yer alan yiksek de-
ger, basit olarak , gergeklik tanimlarini baskalarina zorlayan giclinin
yeteneginden kaynaklanir.

Bourdieu, egemen kudltird "Kudltirel Sermaye” olarak niteler. Bu-
rada servet ve gi¢ 6nemlidir. Kiltirel sermaye, sinif yapisinca dagitil-
maz. Ust siniflara mensup 6grenciler, avantaja sahiptirler. Ciinkii ege-
men kiltirde toplumsallasmislardir. Bourdieu, bitin okul egitiminin
basarisinin, esas olarak, daha o6nceki yillara bagl oldugunu iddia
eder. Okuldaki egitim, sadece bu temel iizerine kurulur. Onceki bece-
riler ve onceki bilgi énemlidir. Egemen siniftaki 6grenciler, okul 6ncesi
donemde bu bilgileri ve becerileri kazanirlar. Bu yizden sinifta aktari-
lan mesajlari ¢ézecek anahtara sahip olmaktadirlar. Onun deyimiyle,
mesajin koduna sahiptirler. Bu yiizden sosyal gruplarin egitimden ya-
rarlanmalari, sahip olduklan kiiltiirel sermaye miktari ile dogrudan ilgi-
lidir. BOylece orta siniflarin cocuklarinin basari oranlari, isci sinifi ¢co-
cuklarinkinden daha yuksektir. Cunkd orta sinif alt kiltirii, egemen
kiltire daha yakindir.

Egitimsel basari icin gerekli bilgi ve beceriler konusunda belirsiz-
lik icinde olduguna deginilmektedir. Igerikten ¢ok bicim tzerinde dur-

maktadir*s2*

Bourdieu, egitimin toplumda temel rollindn, toplumsal yeniden
dretime (Toplumsal siniflar arasinda gug¢ ve ayricalk iligkilerinin yeni-

den {retimi) katkida bulunmak oldugu sonucuna varir*s3’, Toplumsal
esitsizlik egitim sisteminde yeniden Uretilir ve sonugta mesrulasir.

(50) Haralambos, M.: A.g.e., s. 215.
(51) Haralambos, M.: A.g.e., s. 215.

(52) Haralambos, M.: A.g.e., s. 216.
(53) Haralambos, M.: A.g.e., s. 216.
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Egemen siniflarin ayricalikh konumu, egitimsel basari yoluyla hakh go-
ralar. Alt siniflarin ayricaliksiz konumlari, egitimsel basarisizlik yoluyla
mesrulasir. Egitim sistemi, egemen siniflarin giicini korumakta etkin-
dir. Bourdieu, egitimin, uygulamada, esas olarak, yerlesik diizenin ye-
niden Gretimi ile ilgilendigi sonucuna variris4,

Bourdieu yapilan elestirilerden birisi de, onun goérisinin tarihsel
bir perspektife oturtulmamis olmasidir. Aciklamalarinda bugine nasil

gelindigini gérmek mimkin degildirt5s1. Bir baska husus da, elestirel
bilingliligin toplumda nasil ortaya ¢iktigini agiklamamasidirise’,

1. iki Kuramin Odak Noktalari

a) Egitim-Meslek iliskisi: Her iki kuram da, cagdas diinyada egiti-
min, toplumsal hareketlilik, meslege hazirlama ve ortak degerlerle tu-
tumlar olusturmak agisindan bir isleve sahip oldugu goérisini benim-
serler. Fakat bu hususun yorumunda farklilasirlar. Islevcilere gore
egitimin 6nem kazanmasi, ¢agdas toplumun gereksinimlerine akilci bir
¢6ziim saglamasindan kaynaklanir. Catismacilar ise, okullarin, toplu-
mun degil, egemen seckinlerin kitleler zerindeki denetimini gercek-
lestirmeye yaradigini disiinirler's4 55 56 57 58",

b) Firsat Esitligi-Egjtim: islevcilere gére egitimden yararlananlar
artmistir. Bdylece insanlar, dogumla degil, kendi ¢aba ve yetenekleri
sayesinde konum elde etmislerdir. Oysaki catismacilar, firsat esitligini
ayricalikh gruplarin kendi konumlarint korumak icin uydurduklari bir yol
oldugunu sanirlar. Bu aldatmaca ile egitimde basarisiz olanlar, sucu
kendilerinde bulur, basarisiz olmalarinin nedenini, zeka azligina ya da
tembelliklerine baglarlar(8>.

c) Egitimde Basari Farklari: islevcilere goére toplumsal sinif ve et-
nik gruplar arasindaki egitsel basar farklari, genis 6l¢iide, okul disi et-
menlere baglanir. Ornegin, sinif kilturd, ilk cocukluk cevresi, ya da ze-
k& gibi etmenlerden kaynaklanir. Catismalar ise bu konuda, okul ici

(54) Haralambos, M.: A.g.e., s. 217.

(55) Robinson, Philip: Perspectives on the Sociology of Education An Introduction, s.
31.

(56) Robinson P.: E.g.e., s. 31.

(57) Tan, Mine; A.g. yazi.

(58) Tan, Mine; A.g. yazi.

31



surecleri suclarlar, 6érnegin onlar, yetenek testlerini elestirerek, zeka-
nin gostergesi saymazlar. Ayrica, 6gretim program ve yontemleri, alt
toplumsal ekonomik sinif ¢cocuklarinin aleyhine olacak bicimde yapi-
lanmigtir1sol

Bu makro sosyolojik yaklasimlarin ortak 6zellikleri, egitimin ancak
genis bir toplumsal cercevede anlasilabilecegi varsayimina dayanir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve yoneticilerin ginliik etkinlikleri, toplum
(Durkheim), toplumun gereksinimleri (islevciler), ekonomi, sinif sistemi
ya da ideoloji tarafindan belirlenir. Boylece egitim, dizenin sirmesini
saglarieo1,

2. Islevci ve Catismaci Kuramlarin Elestirisi

Bu iki yaklasima yapilan elestiriler sunlardir1611;

a) Insanlari, timilyle, toplumsallasmanin bir Griinii olarak gériir-
ler. Bu durumda insanin yaraticihgi ihmal edilmekte, insanin 6zgirligi

yok sayilmaktadir.

b) Makro yaklasimlar, insan yasaminin gerginligi ve karmasikligi
konusunda birsey soylememektedirler. Okuldaki yasam gercekligini,
ogretmenlerle ogrenciler arasindaki ince, karmasik, ¢cok boyutlu kalip-
lari, bu yaklasimla degermendiremeyiz. Giinlik sinif ortaminda olup
bitenler, cogu zaman toplumun gereksinimleriyle ya da yoéneticilerin
istekleriyle baglantili olamaz. Bu elestiriler nedeniyle yorumcu yakla-
simlar ortaya ¢ikmistir.

3. Akademik Basari

Bu konuda iglevciler ve catismacilar, farkl gériislere sahiptirler.

islevciler

Burada, egitim sistemine ve okula dnemli toplumsal islevler yik-
lenmektedir. Bu yaklasima gore geng¢ kusaklarin egitimi, secimi ve da-
gitimi gibi islevler, sanayi toplumunda egitim ve okulun sorumluluk
alanina girmistir. Oysaki sanayi dncesi geleneksel toplumlarda geng 596061

(59) Tan. Mine; A.g. yazi.

(60) Blackledge and Hunt: A.g.e., s. 233.
(61) Blackledge and Hunt: A.g.e., s. 233.
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kusaklarin egitimi, aile ve akrabalik kurumunun sorumluluk alanina gi-
rer. Bu tir toplumlarda geng¢ bireylerin geleceg@i, tamamen ailelerinin
toplumsal konumlari tarafindan belirlenir. Sanayi toplumunda okul ve
okulda alinan egitim belirleyici olmaktadir. Béylece okul, sistemin is-
lerligini, dengede kalmasini ve esitlikciligini de saglamaktadir. Bu yiiz-
den okulun ve okul kaynaklarinin iyilestirilip, yayginlastiriimasi, okul
ciktilarinda bir iyilesmeye yol acar. Bu iyilesme de, toplumsal sistemin
iyilesmesine ve demokratiklesmesine yol acar, "Okul nitelik yaklasi-
mi", okul girdilerinin niceliksel ve niteliksel 6zelliklerini 6grenci basari-
sinin temel belirleyicileri olarak kavramlastirmaktadir. Béylece daha iyi
kaynak ve olanaklara sahip okullara giden 6grencilerin basar diizey-
leri, bunlar bakimindan yetersiz olan okullara devam eden &6grencile-
rin basari dizeylerinden daha yiiksek olacadi savunulmaktadir. (Davis

ve Moore, Parsons, Sorokin, Lenski, Treiman)1621,

Catismacilar

Ogrenci basarisinin okul disi ailesel ve daha genis toplumsal et-
menler tarafindan belirlendigi tartisiimaya baslandi (1970-1980 arasin-
da). Hatta daha da ileri gidilerek, okulun, dégrencilerin yaratici potansi-
yelini gelistirmek yerine, bu potansiyeli baski altina alip kdrelten bir
kurum oldugu savunuldu. (Coleman, Jencks, illich, Bovvles and Gin-
fe)<es>, 6263

(62) Kose Ruhi; 'Aile ve Okulun Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkileri; Kuramsal ve
Amprik Gelismeler"”, Egiitim ve Bilim, Cilt 14, Sayi 76.
(63) Kose, Ruhi; A. g. yazi.
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AV
BOLUM

YORUMCU YAKLASIM

Diger kuramlardan farkli olarak "toplumsal eylem" ve "goriingubi-
lim" gibi akimlar ortaya cikti. Sinifta ve okul icinde gerceklesen mikro
toplumsal sureglerle ilgilenmektedirler. Gorungubilim (Fenomenoloji),
Etkilesimcilik ve Etnometodolojiden etkilenen yorumcular, derslik ici
etkilesim, ogretmenlerle 6grencilerin durum tanimlamalari ve egitim
surecinde dilin rol gibi konulari ele aldilar.

Hermenetik gelenedi benimseyenler, insan davranisini anlamak
icin onun anlamini yorumlamak isterler. insan davranisini, dogadaki
olaylar gibi, kanunlarca yonetilen ya da neden olanan davranislar ola-
rak gérmek istemezler. insanlarin kendi faaliyetleri igin sahip olduklari
amac ve nedenleri kavramak gerekir, insan davranisi Uzerinde calis-

mak, temelde, dogadaki olaylar Gizerinde ¢calismaktan ¢ok farkhdir'’.

Yorumcu yaklasimlarda merkezi karakter, toplumsal gercekligin
yapisinda etken olan kisidir'1*'.

A. Mikro Yaklasimlarin Varsayimlari

Bunlar asagidaki gibi 6zetlenebilir't1”,

Ginlik Etkinlikler: Toplum tarafindan yapilanir. Egitimi anlamak
istiyorsak, ginlik etkinlige bakarak baslamalyiz.

Ozgurlik: Giinlik etkinligin 6zgur olarak yapilimasidir.

Anlam: Gunlik etkinligi anlamak icin, insanlarin, davranislarina
verdikleri anlamlari anlamaliyiz..

(1) Skinner, Ouentin: Cagdas Temel Kuramlar, s. 132.
(la) Reid, Ivan: The Sociology of School and Education, s. 31.
(Ib) Blacledge and Hunt: A.g.e., s. 234-235.
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Etkilesim: Gunluk etkinlikte, insanlarin baskalariyla etkilesimidir.
Hem kendi, hem de baskalarinin davranislarina anlamlar veririz.

Tartisma: Anlamlarin tartisiimasidir. Sureklilik s6z konusudur.

B. Mikro Yaklasimdaki Cesitlemeler
1. Etkilesimciler.

Bu yazarlar, ulasmak istedikleri farkli amaclara sahip catisma
icinde olan 6gretmen ve 6grenci iliskisine bakarlar. Sinif, bir tartisma

ortami olarak ele alinir®.

Bu kuramda merkezi konu, bireyin gelismesi ve sunumudur. Bu
yaklasimin temeli, George Herbert Mead’e dayanir. O, insanlari, top-
lumsal bir "Ben"e sahip olarak goriir. Bu "Ben", grubun degerlerini ve
toplumuna etkisini yansitir. Birey, énemli kisilerin ydneliminin ice do-
nasima sdreci ile bicimlenir. Bununla birlikte Mead, egemenlik, baski

ve engel gibi konulari ihmal etmesinden dolayi elestiriimistir®.
«atilanlarin durum tanimi ile ilgilenirler.
2. Gorungubilimciler (Fenomenologlar)

Dis seyleri dogrudan goéremedigimizi, fakat daha cok, bilincimiz
tarafindan yapilanmis olarak gorebilecegimizi tartismislardir. Bunlar,
felsefi kavramlarla ugrasirlar. Deney, gdzlem ve incelemelerin felsefi
ve kavramsal yonlerini yazarlar. insan bilingliligi izerinde dururlar. Fa-
kat bunlar, bu bilin¢ projesinin kuramsal ve felsefi anlamdaki kavram-
lastiriimasi ile ugrasirlar. Bunlar bireylerde yaraticihgi fazla kabul et-
meyip, kilturel olgularin bilinglilik Gzerindeki sinirlayici etkisi tzerinde

daha fazla dururlar®.

Bunlar, aktérlerin bilgisi tzerinde odaklasirlar. Ozellikle, dahil ol-
duklari diger insanlarin bilgisiyle ugrasirlar. Baskalarini bilince, aktor-
ler, birbirlerinin davranisini yorumlamakta kullandiklari bir seri katego-

riye sahiptirler®. 2345

(2) Blacledge and Hunt: A.g.e., S. 237.
(3) Murphy, R.; Ag.e., S.140.

(4) Murphy, R.; A.g.e., S.140.

(5) Blackledge and Hunt: A.g.e., S. 237.
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3. Etnometodologlar

Kjrallar ve tanimlarin 6zel tipleriyle daha az ilgilenirler'®’. Onlar,
insanlarin gercekligi kurmada kullanilan gizli kurallari nasil tartistiklari-
ni incelerler.

Bir yontem degildir. Fakat yontem kuramidir. Rutinlestirmede kul-
lanilan ydntemlerle, degerlerle ilgilenirler. Turner'in da belirttigi gibi et-
nometodoloji, henliz gercekligin paylasiimis imajlarinin insanlarca aktif
olarak tartisiimasi yolu hakkinda gecerli kuramlar tretememislerdir789’,

Aktorlerin dinyayi aklilestirmek icin kullandiklari siregleri kesfet-
meye calisirlar. Dunya, belki kaotik ilgisiz olaylar serisi olarak disina-
lebilir fakat bu onun nasil algilandigi degildir.

Schutz: VVeberin Sosyal hareket kavramindan hareket eder. in-
sanlarin gunlik yasam icinde, siradan olagan tutumlari ve hareketleri
ile toplumun toplumsal ve kdltirel formunu ve islevlerini meydana ge-
tirdigini savunmustur.

Garfinkel, bu tezin ana konusunu olusturan Etnometodolojik calis-
malar 1s1§inda;

"insan, cevresini nasil tanimlamaktadir, birbirleriyle nasil iletisim
kurabilmektedir'? gibi sorulara cevap aramistir. Insanlar aralarinda
nasil anlasmaktadirlar? Bu iletisimin ortak anlam bilgisi nedir? Etno-

metodoloji, bunlari arastiran bir yontemdir1s’.

Kuramsal cercevesini Alfred Schutz'un fenomenolojik sosyoloji-
sinden alir. Felsefi kéki, Edmund Husserl'in Transzendental fenome-

nolojisine dayanir.'*’

Bu y6ntem;
* Yiizyiize etkilesime agirlik vermekte
» GUnluk dili 6nemli bir ara¢ olarak gorur.

(6) Murphy, R.: Ag.e., S. 140.

(7)  Murphy, R.: Ag.e, S.141.

(8) Akyollu, Isik: Etnometadolojik Yaklagim ve Uygulamasi Uzerine Bir Deneme, s.
Vi.

(9) Akyollu, Isik: A.g.e., s.2.
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 Sosyolojinin objektif oldugu kadar, subjektif yanlarindan da ha-
reket edilmesi gerektigini vurgular'101112’,

Bu yaklasimin temel sorusu ve c¢ikis noktasi; gunlik hayat (Sos-
yal hayat) dizeninin hangi yodntemle kuruldugudur. Bu yaklasimin
amaci, gundelik yasami anlamh kilmak icin insanlarin izledigi yolu kes-
fetmeye ve agiklamaya calismaktir.

Garfinkel; "Biz toplumun nasil bir araya geldigi ile ilgiliyiz. Bu olay
nasil meydana geliyor? Herglnki etkinliklerin, hareketlerin tutumlarin
toplumsal yapisi nasildir? nasil meydana gelir? Bu sorulara cevap ari-

yoruz'102’ O, Schutz'un kuramini uygulamali olarak gelistirmek ister.
Sosyolojide toplumsal olaylar 6nemli sayilir. Oysa, toplumsal olaylar
meydana getirenler insanlardir. Onlarin ginluk etkinlikleri, hareketleri,
davranislari, bu olaylara anlam kazandirirlar.

"Etnometodoloji, insanlarin bir Gye olarak toplumsal cevrelerinde
suregelenleri, toplumsal dinyalarini anlamh kilmada kullandiklari yén-

temlerin incelenmesidir™1?’,

Etnometodolojiye goére, toplumsal gergeklie ulasmak, toplumsal
olgularla birlikte onlari meydana getiren bireyleri de anlamamizla
mumkin olacaktir. Toplumsal olgularin bir parcasi olan bireyleri de in-
celememiz gerekmektedir.

Etnometodolojinin  toplumdaki bireyleri incelerken standart bir
yontem gelistirmesi gugtir. Cunkl her insan, dogasi geregi farkli yara-
timistir.

Ailede gunlik konusmalar ve bunlari destekleyen davranislar,
okul, isyeri, pazar gibi ortamlarda (surekli etkilesimde bulunulan or-
tamlar) gorulir. Bu hareketlerin hergiin tekrar edilerek oturmus formel
bir yapilari vardiri2l, Ethometodolojide dnemli olan, bunlar seyirde ya-
kalamaktir.

(10) Akyollu, Isik: A.g.e., s.3.
(10a) Akyollu, Isik: A.g.e., s. 70.
(11) Akyollu, Isik: A.g.e., s. 73.
(12) Akyollu, Isik: A.g.e., s . 80.
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Topluluklarin kdltrel yapilarinin kékine inmekten cok, toplumda
genelde tim insanlarin birbirleriyle konusmalarinda kullandiklari ifade
ve mimikleri saptamaya caligir. insanlar arasindaki diyaloglar hakkin-

da bir fikir vermeyi amacglar'13i.

Bunlar, geleneksel sosyolojinin kavram, yontem ve arastirma tek-
niklerini reddederler. Yeni kavram ve metodoloji yaratirlar. Ethometo-
doloji'nin adini koyan, Harold Garfinkel'dir (1950’lerde).

Etnometodolojinin icerigi, toplumsal fenomenoloji ve sembolik et-
kilesim gibi iki kaynada dayanir..

Sosyal fenomenoloji, A. Schutz ile tanitiimistir. Onun ¢alismasi Al-
man Husserl ve VVeber'e dayanir.

Schutz, P. Berger, T. Luckman ve Garfinkel'i etkilemigtir.

Fenomenoloji ve etnometodolojinin her ikisi de, aktorlerin toplum-
sal ortamlari nasil tanimladiklari ve bunlara goére nasil davrandiklariyla
ilgilenir. Bu anlayista, aktdrler edilgen olmayip toplumsal yasamlarinin
aktif yaraticilanidirlar. Bu nedenle, her ikisi de, gunlik yasamin sosyo-
lojiisi Gizerinde durur.

Etnometodoloji, genellikle goérgil arastirmalar tzerinde odaklasir.
Ornegin telefon konusmasi, ciimle yapisi, gazete yazilari, mahkeme
v.s. gibi. Etkilesim sirasinda insanlarin, toplumsal gercekligi nasil insa
ve yeniden insa ettikleri lizerinde odaklasirlar. insan bilingliligi tizerin-
de odaklasir. Fakat daha cok biling prosesinin gézlenebilir toplumsal
aktiviteleri Uzerinde odaklasir. Kultirel olgularin bilinglilik Gzerindeki si-
nirlayici etkisi Uzerinde daha az dururlar. Kiltirel baskilar tzerinde
fazla durmazlar. Onlar bireylerin daha yaratici oldugunu gézéniinde
bulundururlar.

Sembolik etkilesimciler ve etnometodologlarin ortak yanlari var-
dir<i4),

* ikisi de bireylerin yiz yize etkilesimlerinin ¢ozimlenisi ile ilgile-
nirler. 1314

(13) Akyollu, Isik: A.g.e., s. 113.
(14) Berger, P.-Luckmann, T. : The Social Construction of Reality, 1987.
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« ikisi de iletisimsel semboller (Ozellikle dil) ile ilgilenirler.

+ ikisi de fenomenolojik gercekligi, sijenin yorumu ve bakis aci-
sindan agiklarlar.

* « Her ikisi de, toplumun 6znel ve nesnel yonleriyle birlikte ugrasir-
lar.

« ikisi de, geleneksel sosyolojinin metodolijisini elegtirirler.

Bireyin 6znel yasam Uzerinde odaklasan etnometodologlara gére
gergeklik, bireylerin 6znel yorumudur.

Ortak Yonler
Bu akimlarin ticti de, mikro olmakla birbirine benzer;

Dis glcler yerine insanlarin yaratici, aktif olduklarini kabul eder-
|er(15) 16_

Yapilardan ¢ok, yorumlama gereksinimi surecleriyle ilgilenirler.

Fenomenoloji ve etnometodoloji, gergekligin toplumsal insasi gibi
daha felsefi bir konu Gzerinde yogunlasirlar ve Bilgi sosyolojisi yéne-

limlidirler<#®).

Bu ekoller, dogrudan gozlem ve siireclerin betimlenmesi ile; sinif-
ta egitimin icerigi ve gelistirimesi ile; 6grenci-ogretmen etkilesimi; ve
dgretmenlerce kullanilan kavramlarla ilgilenirler.

Gorungubilim ve Etnometodoloji, ayni zamanda, mifredat progra-
minda yer alan bilginin yonetimi incelemeleri Gizerinde durur@?,

C. David Hargreaves
1930 lardan beri ingiliz egitim sosyologlari, ingiltere'de sosyal si-
nif ve egitimsel firsat arasindaki iliskiler tizerinde durdular.

1967'de Hargreaves, Social Relations in a Secondary School;
1970'de C.Lacey, Hightown Grammer isimli eserleri yayinladilar. Ant-

(15) Muiphy, R.: A.g.e., s. 141.
(16) Murphy, R.: A.g.e., s. 141.
(17) Muiphy, R.: A.g.e., s. 141.
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ropolojik arastirma yontemlerini kullandilar. Her iki arastirma da tek
okulu ele alan 6rnek olay niteligindedir.

Okul igcinde sosyal sinif ve egitim esitsizligi konusunu ele aldilar,
orgiin ve dogal egitimin bu konudaki etkilerini arastirdilar. Ogrencile-
rin mensup olduklari aile kdkenlerinin farkhliklarinin etkileri, okul icinde

egitsel suregleri siddetlendirdigini ve degistirdigini gostermigtir'18z,

Baskalariyla etkilesimde kullanilan self (Ben) kavrami, roller, algi-
lama gibi kavramlari kullanarak, bireyin baskalariyla etkilesimini ele
alir. Onlari etkilemesi, onlardan etkilenmesi, karsilikli reaksiyonlar, et-
ki-tepkiler Uzerinde durur. Boylece, baskalarinin amaclara sahip ol-
duklarini, dinyayi kendi bakis acilarindan yorumladiklarini anlariz. Bu-
nu yaparken algilama slrrecinin 6nemine deginir. Kalip yargilar
kullanarak da yargilara variriz. Stereotipler, baska insanlara nasil dav-
ranacagimizi tahminde bize yararli olabilecekleri gibi, yanlis yargilarla

tehlikeli sonuclar da dogurabilirler'191,

Temel ilgileri, aktorlerin durum tanimlamalarini ortaya c¢ikarmakti.
Ozellikle aktorlerin benlik tamimlamalari, hedefleri, baskalarini tiplestir-
meleri, ve kendilerinin gercek saydiklari varsayimlarini arastirmaya ca-
hsirlar. Ogretmenler ve o6grencilerin etkilesimi, hem tartisma siireci
olarak, hem de, basvurulan stratejiler dizisi olarak kavramlastirilirlar.

Bdylece bu yaklasim, beseri yaraticilik ve 6zglrligi tanir'201,

D. Mikro Yorumsal Yaklasimlar

Bu yaklasimla dgretmenler ve dgrenciler Gzerinde pek cok arastir-
malar yapilmistir. Bi konudaki bir modeli asagiya aliyoruzi211,

ogretmenler, davranis ©Ozgurliklerinin sinirli oldugu bir sistem
icinde faaliyet gosterirler. Deneyim yoluyla gelisirler. Oldukca istikrarh
rol kavramlari vardir. Ogrencilerin niteligi ve nasil 6grendikleri hakkin-
da goruse sahiptirler. 18192021

(18) Ball,S.: Ag.e.,s.6.

(19) Blackledge and Hunt: A.g.e., s. 238-242.
(20) Blackledge and Hunt: A.g.e., s. 318.

(21) Blackledge And Hunt: A.g.e., s. 249-251.
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OGRETMEN-OGRENCI ETKILESIMI
MODELI-SINIRLAMALAR VE BEKLENTILER



Aktardiklari bilgiyi nakletme hakkinda goériusler vardir v.s. Bunlar
ogretmenin benlik kavramini olusturur. Ogretmenler, ayni zamanda
ogrencilerinin bilgi ve beklentilerine sahiptirler. Bunlarin bazilari kalp
yargilardan c¢ikarilir. Yas, cinsiyet irk, aile durumu, okuldaki gidisati gi-
bi hususlar bakimindan. Bunlar, 6gretmenlerin 6grencileri hakkinda
onceden sahip olduklari beklentilerdir. Ogretmenler, ayni zamanda, si-
nifta, 6grencilerin davranislarini gézleyerek ve yorumlayarak da bilgi
elde ederler. Matematikten iyi, hecelemede kotu, parlak, aptal v.s. gibi
bilgiler, deneyimlere baghdir. Ogretmenlerin 6grenciler hakkindaki bil-

gileri, benlik kavramlariyla birleserek, kurallar, 6rgut ve sinif igerigine
yansir, genellesir. Ogrencilerin de kendi benlik kavramlar ve ogret-

menleri hakkinda kendi bilgileri vardir. Bu 6geler birleserek 6grenci
cevaplarini olusturur. (Ogretmenlerinin talep ve beklentilerine cevap).
Ogretmenler de bu cesitli cevaplar yorumlar ve 6grencileri hakkinda
deneyimsel bilgilerini gelistirirler. Boyle yeni bilgi, 6égrenciler hakkinda-
ki talep ve beklentilerin degismesine yol acabilir ve ayni zamanda, 6§-
retmenlerin benlik kavramlarinda da degisiklik yaratabilir. Boylece, 6§-
retmenlerin 6grenciler hakkindaki bilgileri genisledigi gibi, 6grencilerin
de ogretmenleri hakkindaki bilgileri gelisir. Boylece, artan bilgi, 6gret-
menlerinin yeni talepleri ve beklentilerine 6grencilerin cevaplarini de-
gistirmelerine yol acar.

E. Yeni Egitim Sosyolojisi Akimi

Bu akimin 6nde gelen isimleri, Pierre Bourdieu, Basil Bernstein
ve Michael Young'dir. Bourdieu'yu daha 6nce incelemistik.

ingiltere'de ortaya cikan bu akima gére egitim sosyolojisi, bilgi
sosyolojisinin bir parcasi olarak goruldi. Konunun énemli sorun alan-
lar olarak, bilgiye nasil varilacagi, bilginin okullarda ya da sinifta nasil
aktarilacagi ele alinmaktadir. Bu akimin temsilcilerinden Davies, "Egi-
tim sosyolojisinin merkezi konusu, bilginin denetim ve y6netimi olmali-
dir" diyor'?2’. M. Young, Davies ile birlikte, Marksist gelenekten etkile-
nerek bilgi ve iktidar arasindaki iliski ile ilgilendiler. Bernstein (1971 ve
1975) ingiltere'de yeni egitim sosyolojisi akiminin ilham kaynag! oldu.
Yeni yorumsal yaklasimla eski yapisal yaklasimi butinlestirmenin
O6nemini vurguladi.

(22) Banks, Olive: Sociology of Ediication, Third Ed., s. 3.



1. Basil Bernstein

Bourdieu ve Bemtein, mifredat programlari ve sinavlar gibi 6zel
egitim konulari ile ilgilendiler. Soyut olmakla birlikte, genel toplumsal
degisme ve egitimsel kurumlar arasindaki iligkilerdeki degismelerle il-
gili olarak yeni arastirma konularinin kapilarini araladilar.

Bernstein, egitimin icerigi Uzerinde yogunlasti. 1963den beri
Londra Egitim Enstitistndedir. Ayrica okullarin i¢ isleyisi (zerinde
durdu. Buna Yeni Egitim Sosyolojisi dendi.

Bernstein, "Geleneksel egitim sosyolojisi, ingiltere’de ingiliz uygu-
lamali sosyolojisinin sikici bir yonudir" der. Geleneksel egitim sosyo-
lojisi, kuramlar degil, pragmatik, betimsel ve siyaset agirlikhdir. Yeni
egitim sosyolojisi akiminda "Bilginin Y&netimi" merkezi sorundur. Yo-
rumlayict model, bilgi sosyolojisinden genis olcide etkilenmistir. Bilgi
sosyolojisi, yeni egitim sosyolojisinin kuramsal cergevesini olustur-
mustur. Bugtin, ¢ sorun alani bagslica temel konular olarak gortn-
mektedir.

1. Ogretmen-6grenci etkilesimi

2. Egitimciler tarafindan kullanilan kategoriler ya da kavramlar.

3. Mifredatin organizesi, diizenlenmesi.

Birinci konu, sinif etkilesimi, Amerikan Sembolik Etkilesimcilerince

ayrintili olarak ele alinmaktadir. Etnometodologlarin calismalarindan
Ingiliz egitim sosyologlari etkilenmislerdir.

Egitimsel basarida toplumsal sinif farkliliginda dilin rolii Gnemlidir.

Bernstein,cocuklarin  konusma bicimleriyle ilgilenmistir. Lehce,
gramer ya da argo ile degil, fakat kelimelerin farkh kullanilisi ve gra-
matik sistemle ilgilenmistir.

isci sinifi cocuklar "Sinirlandiriimis kod " grubuna girer. Cocugdun
ilk toplumsallasmasinda annenin rolii 6nemli. Anne, ¢ocudu denetler-
ken dil Gzerinde az durur.

Bernstein, farkh alt kulttrlerin farkli konusma ve farkh distince bi-

cimi aktardiklarini géstermistir. isci sinifi gocuklarinin konusma bigim-
lerinin ¢cok sinirli oldugunu saptamistir. Bu ¢ocuklarin kullandiklari tiim-
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celer kisa ve gramer bakimindan basittir. S6zcik hazinesi kisitli, sifat-
lar azdir.

Kalip yargili ifadelerin kullanilisi siktir. Soyut dustincelerin kullanili-
sI ¢ok azdir. Genellikle bitmemis ve yapisal bakimdan zayif timceler
kullanilir. Duygu ve dusuinceler tam olarak anlatilamaz. Duygu ve du-
suinceler, daha c¢ok, hareketlerle (el, kol) anlatilir. Oysaki orta sinif ¢o-
cuklari, daha karmasik bir konusma diline sahiptirler. Buna Elaborated
Code (Ozenilmis bigim) der.

2. Michael Young
Michael Young, yeni egitim sosyolojisinin bir baska temsilcisidir.

Michael F.D. Young, "Knovvledge and Control" isimli kitabinda
"Yeni egitim sosyolojisi" akimini, geleneksel egitim sosyolojisine mey-
dan okumak amaciyla gelistirmistir. Bu yeni akim, radikal ve fenome-
nolojik egitim sosyolojisi olarak nitelendirilir. Young, egitimsel bilginin
dizenlenmesi olan, toplumdaki siyasal gii¢ Uzerinde durur. Ona gore
egitimsel bilginin siyasal niteligi, onun denetiminin niteliginde ifadesini
bulurz3t,

Young, bilim kavramini tahrip edici bigcime sokmustur. Bilim ona
gore sadece bir dogmadir. "Bilim ve Neden" cesitli toplumsal, siyasal
ve egitimsel inanclarla birlikte yeni mutlakc¢iliktirlar. Rasyonellik ve bi-

lim dogmalari, arastiriimaya agik duruma gelmistir'23 24’,

Young icin egitim, icerigine bakilmaksizin siyasal asilama (indokt-
rinationj'dir'2s’.  Cunkd mufredat, muayyan siyasal ilgiler tarafindan
egemen kilinan bir bilgi se¢imi surecinin nihal sonucudur. Young'in ta-
kipcisi Nell Keddie'dir.

Young'a gore iktidar konumunda olanlar, kendi bilgilerinin en us-
tin oldugunu ifade etmeye ve onun egitimsel kuruluslarda kurumsal-
lasmasina egilim gostereceklerdir2¢’. Bilgiyi degerlendirmenin nesnel
yolu olmadigini sdyler. Bir bilginin digerine oranla Ustiin olamayacagi-

(23) Demaine, Jack: A.g.e., s. 47.
(24) Demaine, Jack: A.g.e., s. 48.
(25) Demaine, Jack: A.g.e., S. 60.
(26) Haralambos, M. -Heald R. M.: Sociology, s. 217.

45



ni da belirtir. Buttn bilgi, esit olarak gecerlidir. Bu gorus kultirel goére-
celilik olarak biliniri27,

Yapisal-islevsel kuram ve pozitivist metodoloji gibi akimlar Ingilte-
re'ye Amerikan etkisi olarak girmistir. Birincisi, toplumun hedefleri ko-
nusunda anlasmaya dayanir. ikincisi, toplumsal olaylarin dogda olaylari
gibi nesnel olarak olgllebilecegi varsayimina dayanir. Bdylece "Yeni
Egitim Sosyolojisi" akimi ortaya c¢ikti. Bu egitim disiincesinin baslan-
gic noktasi, toplumsal bir olay olmasi idi. Ogretmen ve 6grenciler ara-
sindaki dogrudan etkilesim ve toplumda bir bitin olarak etkilesime
dayanir. Bu husus yeni birsey degildi. Durkheim tarafindan daha o6n-
celeri ifade edilmisti. Fakat onun yeni formile edilisi, ¢esitli ve yeni ku-
ramsal disinceler takimini egitsel arastirma ve tartismaya sokmasi-
dir. Bunlar toplumsal kuramda iki gelenege dayanir. Fenomenoloji ve
Yapisalcilik. Birincisi, egitim sosyolojisinin neyi incelemesi ve nasil in-
celemesi gerektigi gibi 6nemli metodolojik uygulamalari ifade ediyor.

ikinci akim Yapisalciliktir. Egitimin herhangibir sosyolojik ¢tziim-
lemesinin baslangic noktasi, anlamlar, dil ve bilgi (6gretmen ve 6gren-
cilerin gunluk etkinliklerinde kullandiklarr) olmalidir'28l, Bu kurama gore
bunlar, egitimin toplumsal gercekligi idi?291. Ingiltere’de bu akimla yapil-
mis etkili bir arastirma, Nell Keddie'nin Classroom Knovvledge (1971)
isimli calismasidir. Nell Keddie'nin ¢éziimlenmesine goére 6gretmenler,
ogrencileri toplumsal sinifi temelleri ve okul gruplasmalari bakimindan
kategorilere ayirmislardir. O, bu kategorilerin farkli 6grenci gruplarina
uygun olarak secilen mifredat materyallerin bicimini nasil etkiledikleri-
ni ve ogrenci cevaplarini nasil yorumladiklarini agiklar. Sosyologlar,
Ogretmen ve o6grencilerin, egitimsel durumlara verdikleri anlam ve yo-
rumlari arastirmalidirlar'3®’. Keddie, egitimsel basari ve basarisizhgi an-
lamak ve aciklamak icin sinifta etkilesim sireclerinin incelenmesi ge-

rektigini sdylers?’,

Hem o6grencilerin ve hem de bilginin siniflandirma ve degerlendi-
rilmesi, etkilesim durumlarinda toplumsal bakimdan yapilanmislardir.
Uygun bilgi, uygun 6grencilere uydurulmustur321,

(27) Haralambos, M. -Heald R.M.: A.g.e., s. 217.
(28) Worsley, Peter (Ed): Introducing Sociology, s. 176.

(29) VVorsley, Peter (Ed.): A.g.e, s. 177.
(30) VVorsley, Peter (Ed.): A.g.e, s. 177.

(31) Haralambos, M. -Heald, R.M.: A.g.e., s. 209.
(32) Haralambos, M.- Heald, R.H.: A.g.e., s. 211.
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Yapisalci ¢ozimlemeler, herhangi bir toplumun isboliumundn te-
mel kategorileri, egitimsel dizenlemelerde nasil ifade edilirler odak
noktasinda toplanmistiri3sl, Bourdieu ve Passeron 1977; Bernstein
1977). Bernstein, mifredat programi, pedagoji ve degerlendirmenin,
birbirinden ayrilmis toplumsal kategorilerle nasil ilgili oldugunu goster-
mistir. Bu kategoriler, mifredat grogrami érneginde birbirinden bagim-
siz olarak Ogretilen konulardaki (sinavalari gegcmeyi ve iyi not almayi
gerektiren) egitimsel bilginin ayriimasini ve okul bilgisinin ayrilmasini
icine alir.

ingiltere'de orta 6gretimde konu temeline dayali mifredat progra-
mindan uzaklasmak icin dnemli baskilar var. Beseri bilimlerle fen bi-
limlerinin birlestiriimesine dogru programlar isteniyor.

Egitimin yapisal ¢bzimlemeleri, egitimsel bilginin bigimleri ve or-
gitlenmesinin toplumun kendi yapisinin bir aynasi oldugu noktasindan
basladi.

Bu c¢ozimlemeler soyut dizeyde kaldi. Egitimsel uygulamalara
uygulanmasi belirgin degildir.

ilkokulda yapilmis etkin bir arastirma, Sharp ve Green (1975) in
calismasidir. Ogretmenler icin ¢ocuklarin nasil mesgul edilecedi konu-
sunun artan bir 6nemi var. Onlar sunu belirtiler: Esnek zaman cizelge-

si ve acik plan mimarisinin égrenci etkinliklerinin planlanmasindaki ge-
leneksel sinirlamalari kaldirdi. 33

(33) Worsley, Peter (Ed.): A.g.e., s. 177.

47






" s V.
BOLUM

EGITIM SOSYOLOJISINDE FEMINIST
YAKLASIM

Son on yil boyunca feministler ve feminizm, sosyolojiyi ve egitim
sosyolojisini etkilemistir. Bu alandaki calismalar kuram ve ydntem ba-
kimindan bir birlik gostermemektedirl”. Fakat diger egitim sosyolojileri-
nin kadin ve kizlarin egitimini ihmal etmelerini elestirmeleri bakimin-
dan dikkati cekicidir. Ozellikle bu konuda cinsel esitsizlik tizerinde
durmuglardiriz*,

Bu amagcla feministler, egitimde cinsel farklilasma konusunda
arastirma ve gozlemler yapmiglardir.

Sandra Acker, son yirmi yildaki ingiltere'de egitim sosyolojisi ¢a-
ismalarini gozden gegcirerek elestiri turlerini 6zetlemistir. Ozel okullar-
da kiz 6grenci olmayisi, orta ve liseye az sayida kiz 6grenci gitmesi,
Universiteye giden kizlarin ¢cogunun dogrudan annelik rollerine dén-

mesi, is piyasasindia kadin sayisinin azligi gibi*3! konular bu konuda
dikkati cekicidir.

Bu alanda Arnot (1983), dort noktaya dikkati cekmektedir123 4",

1. Okul yasamina iliskin kizlarin cevaplari arasindaki farkhliklari
etkileyen etmenler nelerdir?

Burada, sinif ve cinsiyet arasindaki iliskiye bakarak kizlarin top-
lumsallasmasini bu degiskenlerin nasil etkilediginin 6nemine dikkati
ceker.

(1) Burgess, G. Robert: Sciology, Education And Schools, s. 18.
(2) Burgess, G. Robert: A.g.e., s. 18.

(3) Burgess, G. Robert: A.g.e., s. 18-19.
(4) Burgess, G. Robert: A.g.e., s. 19.
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2. Kizlarin egitiminde devlet egitiminin gelismesinin etkileri neler-
dir? Kiz ve erkeklerin egitimsel basari farkliliklari Gzerinde yogunlas-
malidir.

3. Kizlarin egitiminin nedenleri ne idi? Bunlar kizlarin okullasmasi-
ni nasil etkiledi? Burada cinsiyet ve toplumsal siniflar bakimindan egi-
time iliskin ideolojiler séz konusudur.

4. Kizlar bugiin ne tir okullara gidiyor ve bunun gelecekteki ya-
samlari bakimindan ne gibi uygulamalari s6z konusudur?

Feminizm, islevcilik, Marksizm gibi dogrudan bir toplumsal kuram
degildir. Analitik bir yaklasimdir. Temel konu, kadinin toplumdaki ko-
numunun arastiriimasi ve aciklanmasina iliskindir. Ozellikle onlarin er-
kekler yaninda ikincil kaliglari ve onlarca ezilmeleri gibi konular baki-
mindan ilgilidirlers1,

Cinsel rol kaliplari, kadin yeteneklerinin gelismesini olumsuz yon-
de etkilemistir. Bu etki, kadinlari kamusal yasam alanindan sinirlamis-
tir. Cinsel rollere iliskin kalip yargilar, biyolojik ayriliklardan hareket et-
mektedir. Bu durum, psikolojik ve toplumsal ayriliklara yol acmistir. Bu
cinsel rol egitimi, ailede ilk cocukluk yillarinda verilmektedir. Kizlarda
giriskenlik, bagimsizlik, 6zguven, nesnellik gibi 6zellikleri kéreltmede-
dir.

Ote yandan, 6rgiin egitim kurumlan da bu tutumu desteklemekte-

dir. Prof. Dr. Tan, bu konuda yaptigi calismayi soyle 6zetliyor'¢l:. "Okul
¢ag! oncesinde 6grenilmis ve benimsenmis olan cinsel rol kaliplari, or-
gin egitim sistemi cercevesinde desteklenmekte ve gliclendiriimede-
dir. Egitim sistemi, bir yandan 6gretmen tutumlari, program yaklasim-
lari gibi yollardan yerlesik cinsel rol kalip vyargilarinin yansitilip
aktarilmasina yardim etmekte, 6te yandan tird, suresi ve 6zl acisin-
dan kizlara uygun sayilan alanlar ayirarak ekonomik yasama esitce
ve etkinlikle katilmalarini engellemektedir. Daha ilkokullarda baslayan
ders ayirimlarindan, orta 6grenimdeki tir (Mesleksel-genel akademik)
ve kol ayriliklarina ve nihayet yiiksek 6grenimdeki alan farklarina ka-
dar tim yapisal 6zellikler kiz 6grencileri geleneksel rollerine ya da bu 56

(5) Ball, Stephen: A.g.e., s. 14.
(6) Tan, Mine: Kadin, s. 233.
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rollerin ekonomik yasamdaki uzantisi olan mesleklere hazirlamayi gu-
venceye baglamaktadir."

Uluslararasi arastirmalar, sanayilesme sirecinin yayginlasmasiy-
la kadinin egitim olanaklarindan yararlanmasinin arttigini gdstermekte-
dir .6*>.

Madalyonun o6bur yiziu de oldukg¢a ilging. A.B.D. de kamu oyu
yoklamalarina gore, kendini erkeklere begendirmek isteyen ya da
mustakbel esini Urkitmemek isteyen kizlar, olduklarindan daha az ze-
ki ve bilgili gérinmeye hala 6zen gostermektedirler. Hindistan’da ya-

pilan arastirmada, okumus kizlarin evlenme sansinin azaldigi goril-
mastdr.

Universite mezunu birgcok erkek de, daha asag@i egitim diizeyinde-
ki kizlarla evlenmeyi yeg§ tutmaktadirlar. Egitim yapmis kadinlardan er-
keklerin cogu ¢ekinmektedir00,

Ulkemizde kiiltiirel yasamda kadinlarin etkin oldugunu soylemek
mumkin degildir.

Ulkemiz egitiminde boélgelerarasi esitsizlik bir sorun olarak siiriip
gitmektedir. Kuskusuz bu esitsizlikten kadinlarin ¢ok fazla etkilendigi
goriilmektedir. Bu husus, toplumda kadina baglanan deger yargilariy-
la da yakindan ilgilidir. Kiz ¢ocugunun evde gegici bir varlik olarak go6-
rilmesi, Anadolu insaninin kizlari okutmak istememesini saglamistir.

Erkek c¢ocugun okumasi yeglenmistir. Okuyanlarin da iyi bir ev
hanimi olmasi istenmektedir. Ulkemizde acilan Kiz Enstitiileri, uzun bir
sure, iyi bir ev hanimi hazirlayan programlarla mezunlar vermistir. Ci-
cekcilik, sapkacilik, giyim gibi konular, ticari amacli, toplumda bir mes-
lek olarak dusunulmeyip, bir ev haniminin bilmesi gereken konular
olarak ele alinmistir.

Calisan kadinlar ise, genellikle daha az para kazanan ve daha

Onemsiz mesleklere yodnelmisler, c¢alisma yasamlarinda erkek ege-
menligi altinda olmuslardir. Yiksek 6grenimliler, evlendikten sonra,

(6a) Tan, Mine: A.g.e, s. 233.
(7)  Alkan, Turker: Kadin-Erkek Esitsizligi Sorunu, s. 36.
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cocuk sahibi olunca, mesleklerine bir sire ara vermek zorunda kal-
mislar, bu husus da kadinlarin, mesleklerinde kariyer yapmalarini en-
gellemistir.

Kadinin hem evde, hem disarda calismasi, ¢ift mesai yapmasini
gerektirmistir. Bugin, toplumsal degismelerin cercevesinde ev isleriy-
le cocuk yetistirmenin sadece kadina, ekonomik etkinliklerin ise sade-
ce erkege ait oldugu disincesi gegerligini yitirmistir. Bugln egitim,
kadini hem calisan es, hem de annelik roliiniin istemlerine hazirlamak
zorundadir. Bu konuda da e@timin kadini énemsiz, ikinci sinif, disik
tcretli mesleklere degil, her tirli kamusal goreve, erkege esit ve et-
ken katkida bulunacak bicimde hazirlamasi s6z konusudurlsl. Bugiin,
kadinin gocuk bakimina ayiracagi sure, disarda ¢alismasi nedeniyle ki-
saldifi icin ¢ocugun yetistiriimesinde toplumun sorumluluk yiklendigi
okul 6ncesi kurumlarin 6grenci kabuliindeki yasi erkene almak zorun-
lulugu dogmustur. Béylece okul dncesi egitim, toplumsal zorunluluk-
lardan kaynaklanan bir kamusal sorumluluk sahibi etken kuruluglar

olarak gorulecektir’.

Yine, Prof. Tan'in belirttigi gibi: "...E@itim erkege, kadinin baski
ya da denetim altinda tutulacak bir nesne olarak degil, yetileri, yete-
nekleri ve gereksinmeleri kendisininkinden asagida bulunmayan bir
esit birey olarak bakmasini ve geleneksel olarak kendisine verilen yet-
kilerle geleneksel olarak kadina yuklenen sorumluluklari onunla pay-

lasmay1 6grenmesini saglayan en dnemli yol olacaktir'ooz,

Simdi de, okul icinde cinsel farklilagsmanin okul basarisi Gizerinde-
ki etkileri ve sonuglari Uzerinde arastirma bulgularini ele almak istiyo-
ruz.

CINSIYET FARKLILIKLARI VE EGITIMSEL BASARI

Cinsiyet, 6grenci rolinin her toplumda goriilen énemli bir yénu-
dar.

Nitsel basari agisindan iki degiskeni dikkate almak gerekir.

(8) Tan, Mine: Kadin; Ekonomik Yasam ve Egitimi, s. 241.
(9) Tan, Mine: A.g.e., s. 241.
(10) Tan, Mine: A.g.e., s. 242.

52



1. Cinsiyete bagh olarak degisik yas gruplarinda performans
(Edim)

2. Yeteneklere gore cinsiyet farklilasmasi

1-Mc Coby'nin arastirmasina gore kizlarin liselerdeki basari di-
zeyleri erkeklerden fazladir. Liseden sonra geriye donus gorilmekte-

dir%”. Yani basari diizeyleri yasa bagli olarak degisiyor.

Yetenekler, cinsler arasinda farkli bicimde dagilmaktadir. Erkek-
lerde matematiksel basariya dayanan alanlar, mekaniksel alanlar ve

yargiya karsilik kizlarla bellege dayanan alanlar yaygindiro2t,

Zeka acisindan cinsiyet, dnemli bir farkhlik yaratmamaktadir. Aka-
demik basariya iliskin kisilik 6zellikleri kiz ve erkek cocuklarda degisik
dagilim gostermektedir. Bu 6zelliklerden kaygi, bagimlilik ve saldirgan-
Ik gibi G¢ tanesini ele alacak olursak cinsiyet farklilagsmasina gore
style bir dagilim gdstermektedirler.

Sosyal psikolojik arastirmalara gore kaygi ve bagimlilik, kizlarda
erkeklere oranla daha gucludir. Saldirganlik ise erkeklerde daha guic-
ladar. 1112

Akademik Basari Ile Kisilik ozellikleri Arasindaki
iliskiyi Gosteren Maccoby Modeli

Edilgenlik Etkenlik

Yiksek Dizeyde Kaygi Dusik iKlzeyde jteygi

Yiuksek Diizeyde Bagimlilik Dusuk Dizeyde Bagi”™
Ik

(11) Boocock, S. Sarane: An Introduction To The Sociology of Learnirig, s. 80.
(12) Boocock. S. Sarane: A.g.e., s. 81-82.
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Bu U¢ oOzelligin kizlar ve erkekler icin akademik basariya etkisi
farkhdir. Erkek cocuklarda, kaygr ve bagimhlik dizeyinin artmasiyla
basari artar. Yani bu durum IQ ve entellektiiel ilgilerle olumlu olarak

iliskilidir. Kizlarda ise kaygi ve bagimlhk diizeyinin artmasiyla basari
dizeyi dusmektedir.

Diger yandan saldirganligin artisi basarida olumsuz etki yapar-
ken, kizlarda basariyi yukseltmektedir.

Toplumsallasma

Toplumsallasma, kiz ve erkeklerde egitimsel basari acisindan
farkliliklar yaratmaktadir.

Aile icinde kiz ve erkek cocuklardan degisik beklentiler s6z konu-
sudur. Parsons ve Bales, aile i¢i rolleri ikiye ayirmaktadiro31,

a. Aragsal boyut
b. ifade edici boyut

a. . Koca, ailenin reisidir. Ailenin patronu, yoneticisidir. Ailede yar-
g1, cocuklarin denetimi, disiplin gibi roller kocaya aittir. Koca kesin oto-
riteye sahiptiro4s,

b. Aragsal roliin tamamlayicisi olan bu rolde anne, ¢cocugun baki-
mi ve duygusal gereksinimlerinin karsilanmasi ile gérevlidir. Anne, ay-
rica dayanismayi surdirme, gerilimleri giderme, sicak iliskiler saglama
gibi rollere sahiptir. Cocuklarin ilk bagimh olduklari kisi annesidir.

Cocuklar, cinsiyetlerine gore bu rollere bagh olarak benlik duygu-
larini geligtirirler.

Egitsel Onemi

Usluluk, arkadas canhhgi, kibarlik, sefkat, neselilik gibi 6zellikler
ilk yillarda kizlarda okul kasarisini etkilemektedir. ilk iki 6zellik, ilkokul
dizeyinde 6gretmenlerin kadin olmasi nedeniyle kizlarin bu rolii onlar-
ca desteklenmektedir. Egitim basamaklan ylkseldikce, erkek 6gret- 13 14

(13) Boocock, S. Sarane: A.g.e., s. 84.
(14) Boocock, S. Sarana: A.g.e., s. 85.
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menler ¢cogunluk kazandikga, erker ¢ocuk, aragsal aile roliine yaklas-
tikca, 6grenci rolu ile erkek cocuk rolii 6zdeslesmekte ve basariyi ar-
tirmaktadir(s) 16 17,

Cocuklarin ergenlik donemi arkadasliklari, cinsiyet farklihklarini
pekistirmektedir. J. Coleman'in arastirmasina gore atletik ve akade-
mik basarilar, erkek cocugun ergen toplumu igindeki yerini yikselt-
mektedir.

Kiz cocuklarinin tyesi olduklari aile, fiziksel gizellik ve baba mes-
lekleri onlarin ergen toplumu icindeki yerini belirlemektedir. Cole-
mann'a gore kizlar cift zincir icine girmektedirler. Bir yandan ana baba
ve oOgretmenlerinin iyi performans beklentilerine cevap vermek ister-
ler. Ote yandan, ergen grubunda fazla caliskan olmamak zorundadir-
lar. Cunkl fazla basarili olurlarsa grup disina itilirler. Bu bakimdan c¢a-
iskan kizlar okuldaki en iyilerden daha az caliskan olurlar. Oysaki
erkek oOgrencilerin béyle bir korkusu olmadigi igcin en Ustin 6grenci
olabilirler(s),

Livingstone'a gére toplumun yapisi ve egitim sisteminin 6zellikleri
degisik cinsten olan cocuklarin degisik egitimsel basarilarini 6zendirir
ya da kaldinr nitelikler gdsterebilir. Onun bu konudaki genellemeleri

sunlardiril?,

1. Zorunlu okul yasi igcindeki okullasma orani arttikca okul sistemi
icindeki kiz orani artar.

2. Birey basina egitim harcamalari artarsa, okul sistemi iginde kiz-
larin okullasma orani artar.

3. Ogrenci basina 6gretmen sayisi arttikca, kiz 6grenci sayisi ar-
tar.

4. Egitim sistemi tarafindan kabul edilen egitimsel arastirma siire-
leri ne kadar gelisirse, kiz 6grencilerin oranlari da o denli artar.

5. Ogrencileri arasinda kentlerde oturanlarin orani arttikca, kiz 6g-
rencilerin sayisi artar.

(15) Boocock, S. Sarane: A.g.e., s. 86.
(16) Boocock, Sarane: A.g.e., s. 88.
(17) Boocock, Sarane: A.g.e., s. 89.
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6. Bir egitim sisteminde tirdeslik ne kadar az, ayrisiklik fazla ise,
kiz 6grencilerin sayisi artar.

Sonug-Kiz c¢ocuklari, kentlesme ve laiklesme yolundaki toplumsal
degismelerden olumlu yonde etkilenir.

Babalari yiksek kurumda olan ¢ocuklarin Gniversiteye girmelerin-
de kiz ve erkek yoninden bir farkhilik yoktur. Fakat alt SES deki aile-
lerde erkekler, kizlardan fazla sayida yiiksek ©6grenime girmektedir-
ler(8),

(18) Boocock, Sarane: A.g.e., s. 90.
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VL
BOLUM

RADIKAL OKUL ELESTIRILERI

Gindmiz toplumlarinda 6rgiin egitimin temel araci okuldur. Hatta
bugiin egitimden s6z ederken, daha c¢ok, 6rgin egitim ve okul akla
gelir. Fakat, okul denen orgit her zaman gerekli midir? Bugln egitim-
ciler tarafindan artik bu soru sorulmaktadir.

Burada, klasik okul tipine karsi olan iki yaklasimdan stz edece-
giz. Birisi "Summerhiir, digeri ise "Okulsuz Toplum" yaklasimidir.

1. Neill ve Ozgur Okul Hareketi: Summerhill Deneyi.

Sumerhill, 1921 de Ingiltere'de Suffolk'un Leiston kasabasinda

kurulmustur. Neill'e gore okulun 6zelligi su nitelikleri tasiyor®: "Ogren-
ciler ve personelin kendi kendilerini yoénetmeleri, derslere girip girme-
me 6zgurligu, gunlerce, haftalarca ya da gerekirse yillarca oyun oy-
nama Ozglrligl, dinsel, ahlédksal ya da siyasal doktrinlere
baglanmama 6zgurligi, kisilik bicimlendirme 6zgurligid temel nokta-
larimizdir. .

Etken 0Oge, ¢bzUmleme degil, 6zgurliktir . Cocuklar 16 yasina
kadar okulda kalirlar. 25 erkek ve 20 kiz 6grenciden olusur. Cocuklar
U¢ gruba ayrilmistir. 5-7 yas kugukler; 8-10 orta yastakiler; 11-16 bu-
yukler®.

Cocugu okula uydurmak yerine, okulu ¢ocuga uydurmak disin-
cesi egemendir. Cocugun kendi haline birakiimasiyla yeteneklerinin
sonuna kadar gelisecegine inanilir®. Dersler sec¢melidir. Cocuklar

derslere girip girmemekte 6zgurdurler. Siniflar genellikle yaslara goére-
dir. Fakat onlarin ilgilerine gore de olur. Okulda sinav yoktur. Okula ki-

li) Neill, A. S.: Egitim Mucizesi, s. 7.

(2) Neill, Ag.e,s.17.
(3) Neill, Ag.e.,s. 18.
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taba ¢cok 6nem verilmez. Aletler, seramik ve heykel camuru, spor, ti-
yatro, resim yapmak ve o6zgirlik 6nemlidir. Oyun temel bir 6gedir.
Okulda sevgi esastir.

Burada cocuklar otonom ve demokratik bir okulda yasamaktadir-
lar. Neill, yetenekleriyle, eksikleriyle, ¢ocuklar karsisindaki haklariyla
baskici olmayan bir gerceklik ilkesinin temsilcisidir'4’.

Bu okulda batin etkinlikler "Oyun" cercevesindedir. Butin etkin-
likleri (dans, tiyatro, atelye, bahce calismasi) yonetmek, cocuklarin isi-
dir.

Cocuklar istedikleri dersleri istedikleri zaman izlemekte serbesttir.

Neill, Rousseau, Freud, Thoodore Reich ve HomerLane'den etki-
lenmistir

A.B.D.de 1960Q’lardaki 6zgir okul hareketinin gelismesinde etkili
oldu. insanlarda kendi kendini diizenleyen karekter yapisini gelistir-
meyi amaglayan bir okul anlamina gelmistir. Neill, Adler, Freud, La-
ne'den etkilenmistir. "ilk felsefesi, pratiik deneyim ile popiilerlesmis
Freud psikolojisinin bir karisimiydi™’. Umutsuzluk su¢ ve mutsuzlugu
ortadan kaldirmak istiyordu. Neill'e gére dinya sorunlarinin kaynagi
ve cocuklarin egitimiyle ilgili temel sorunun, onlarin dogal durtulerinin
bastiriimasiydi®’. Cocugu koti yapanin, ahlaki egitim olduguna inanir.
Ona gore insanlar, kendilerini, dogalarinin pargasi olan yasam giici
ile ahlaki egitimin yarattigi benlik arasinda bir catisma iginde bulurlar.
Her eylem, bu iki 6ge arasindaki gerilime dayanir. Ornegin bir cocu-
gun bencilligini bastiran bir anne, ¢ocugun bencil olmasini saglar. Hir-
sizlik yapan bir insan, bir anlamda ¢ocukluktaki baskici ahlaki 6gretiye
baglanabilecek bicimde davranir. "Polisler ortadan kaldirilsa, diinyada
daha c¢ok dirustlik olacagina ainaniyorum... Sugu yaratan yasadir”

der'7®’,

Psikolog Erich Fromm, bu okulun egitim agisindan o&zelliklerini
soyle dzetliyor®:

4) Bumin, Kursat, Batida Devlet ve Cocuk, s., 62.
(5) Spring, Joel: 6rguin Egitim, s. 78.

(6) Spring, Joel: A.g.e.,, s. 78.

(7) Spring, Joel: A.g.e., s. 78.

(8) Fromm, Erich: Summerhill, Forevvord, s. XII-XIV.
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1. Neill, "Cocugun iyi oldugu" konusunda glcli bir inanca sahip-
tir. Ortalama bir ¢cocugun ruhsuz ve korkak olmadigina inanir. Cocuk
yasami sever.

2. Egitimin ve yasamin amaci, neseli bicimde calismak ve mutlu-
luk bulmaktir. Ona gére mutluluk, yasamla ilgili olmaktir.

. 3. Egitimde entellektiiel gelisme, yeterli degildir. Egitim, entellek-
tiel ve duygusal olmalidir. Modern toplumda bu ikisi, giderek ayril-
maktadir.

4. Egitim, cocugun psisik ihtiyaclar ve kapasitesini dikkate almali-
dir. Cocuk, digergam degildir. Baskalarini disiinme cocukluktan son-
radir.

5. disiplin, dogmatik olarak zorlanmistir ve ceza, korku yaratir.
Korku ise diusmanhk dogurur. Cocuklarin yogun olarak disipline edil-
mesi, zararhdir ve psikolojik gelisimine de ters diser.

6. Ozgurlikk, yetki verme araci degildir. Bu ilke, karsilikli olarak
dikkate alinmasi gereklidir. Ne 6gretmen, ne de 6grenci, birbirlerine
guc kullanmamalidir.

7. Bu ilke ile yakindan ilgi olan hususlardan birisi de, 6gretmenin
gercek olarak icten davranma gereksinimidir, Ogretmen, cocuga asla
yalan stylememelidir.

8. Saglikh beseri gelisim i¢in ¢ocuk, ana baba ile olan temel bag-
larini koparmasi gerekmektedir. Daha sonraki gercek bagimsizlig icin
bu gereklidir. Birey olarak diinya ile karsilasmayi, kendi givenligini
bulmayi 6grenmelidir.

9. Cocugun sucluluk duygusu, temel olarak, otoriteye baghhgin
bir islevidir. Sugluluk duygulari, bagimsizlia bir engeldir. Bitin suglu-
luk duygulari korku yaratir.

10. Bu okulda din egitimi verilmez. Yeni kusak, birgiin bugiinin
mutlak dinini kabul etmeyebilir.

Bir cocugun her istedigini yapmasina izin verilmez. Cocugun yal-
nizca kendisini etkileyen seylerde istedigini yapmasina izin verilir.
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Summerhill, demokratik yontemle kendi kendini ydneten bir okul-
dur. Toplumsal olaylarla, gruplarla, yasam, toplumsal suclarin ceza-
landiriimasiyla ilgili hersey, Cumartesi geceleri yapilan Genel Okul

Toplantisinda oy birligiyle karara baglanir'¢ 10111213’

Bugiin bu okul kapanmistir. Ogrenciler cok sey 6grenmediklerini
dustinerek sucluluk duygusuna kapilmaktadirlar. Neill, soyle diyor:"...
Ozgur egitim oniki yasin altindaki cocuklar icin kesin, olumlu sonug
verir ama oniki yasindan bilylk cocuklari kasik kasik besleme egiti-
minden kurtarmak uzun bir zaman alir"oo’,

Yine, Neill\n su so6zind 6nemli gérmekteyiz: "Summerhill disin-
cesinin gelecegi, insanlik agisindan ¢ok 6nemlidir. Yeni kusaklara 6z-
giirce yetisme firsati verilmelidir. Ozgirligiun temeli, sevginin temeli-
dir. Ve dunyay1 ancak sevgi kurtarabilir, koruyabilir™™.

Elestiri

Summerhill modeli, hipotetik (Farazi) olarak nitelendiriimektedir.
Gorgll arastirma bulgulari, buradaki 6grencilerin entellektiiel 6zellikle-
rinin (Yaraticilik, zevk, basarinin toplu bigcimleri) olmadigini géstermek-

tedir't2l, Bu bakimdan kisilik gelismeleri zayif kalmaktadir.

Bu okullar ¢ok az 6grenci almaktadirlar. Bu bakimdan bu égrenci-
leri degerlendirme glcligl ortaya ¢ikmaktadir (Ortalama 50 kisi).

1. Rousseau'dan etkilenmistir. Ona gore de cocuk, dogustan iyi-
dir. Cocuk, toplum ve 0Ozellikle yetersiz ana babalar elinde yasaklarla
biyittlmeyip, dogal gelisimine birakilirsa, kendiliginden dengeli bir in-
san olacaktir. Bettelheim'e gére bu cok iyimser bir tutumdur. Cunku
Neill'e gore, psikanalizden etkilenim sonucu, baski zararlidir ve nev-
rozlarin nedeni seksiiel baskidir. Oysa, sikinti ve korku, nevrozlarin

nedeni oldugu gibi, yaraticiligin, ilerlemenin de kaynagidir'ist,

(9) Neill, Ag.e,s.51.

(10) Neill, A.g.e,, s. 43.

(11) Neill, A.g.e., s. 89.

(12) Boocock, Sarane: An Introduction To The Sociology of Leaming, s. 150.
(13) Bumin, A.g.e., s. 164.

60



Neill, varolusa degin sikintilar dikkate almamakta, id ve Ustben,
eros ve saldirganlik icguduleri arasindaki sirekli ¢catismalardan s6z et-
memektedir@4>,

2. Okulsuz Toplum: Ivan lllich (1926* )

Okulsuzlugu savunan yazarlardan birisi Ivan lllich'dir. lllich, okul-
da reform ya da koklu degisiklikler yapmaktan ¢ok, okulu ortadan kal-
dirmak gerekir demektedir. Ona gére insanlar dolaysiz deneyimler yo-
luyla en iyi 6grenir. Hatta bugiin en Onemli 6grenim, okul disinda
gerceklesir. insanlar kitaplardan, evlerden, TV den, sokaktan, arka-
daslardan, gozlemlerinden ve pratik sorunlari ¢éziimlemek yoluyla 63-
renirler. Reformcular, diizeltmek istedikleri konularda yetersizdir. Bo-
suna harcamalar yapihyor, kuramsal yollarla egitim gerceklesmiyor.
Okul, insanlar arasinda ayricaliklar yaratmaktadir (ilkokul mezunu, lise
mezunu gibi). Ulkelerarasi egitim farklari (okur-yazarlik) gibi.

Bu celiski, okulun yaldizli s6zlerle savundugu esitlik mitiyle, verdi-
gi diplomalarin sinifli toplumu yasallastirmasi arasindadir. Okullar, in-
sani 6grenime yabancilastirmis bulunuyorlar. Okullar yetkeci ve kati-
dir. Hem uymaciliga, hem catismaya neden olurlar; yoksullara ayirim

gO6zetimi uygular, varsillari sorumluluktan kurtarirlari1si,

Ogretmenler acisindan su aciklamayi getirir; "Okullar halen, 6g-
retmenin yetenegini sinifla sinirlandirmaktadir; égretmenin kendi alani
olarak insanin butin hayatina sahip ¢ikmasini engellemektedir. Oku-
lun 6lumd, bu kisittamayi ortadan kaldiracak ve bireyin 6zel hayatinin,
Omirboyu siren bir pedagojik istilaya maruz kalmasina bir mesruluk
goruntisini kazandiracaktir."

Buglinku sistem, bir diploma kazanan kisiyi yegleyena bir ayrim

sistemidirl16l. Yoksul ¢ocuklar, okul icinde, varlkli cocuklarda geride
kalirlar. 141516

(14) Bumin, A.g.e., s. 164.

(15) Mlich, I: Okulsuz Toplumdan Sonras!", (Cev. M. Tan), Egitim Bil. Fak. Derg. Cilt
21, Sayi 1-2.

(26) lllich, Okulsuz Toplum, s. 18.
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Cogu insan, bilgilerinin ¢cogunu okulun disinda edinir. Ogrenme,
okulda yapildigi gibi, 6gretim sonucu degildir. Bu, okul sisteminin da-
yandigi bir yanilsamadir. Ogrenmenin c¢ogu, kendiliginden olagelir@?,
Cocuklar okuldan cok, yasitlarindan, rastlantilardan, c¢izgi romanlar-
dan 6grenirler.

Okullar, beceri 6gretiminde bir mifredata bagh olduklarindan ta-

mamen yetersizdirler'” 1819 Ogrenciler, zorunlu bir miifredata uymak zo-
runda birakilmamalidir.

Okulsuz bir toplum icin gerekli olan sey, rasgele ya da gayri res-

mi bir egitim anlayisidir®®l, Herkesin egitiminin herkes tarafindan egi-
timle saglanabilecegdi varsayimina dayanan bir sistemdir.

Gergekler hakkindaki bilgiler, yasam ve is hakkindaki kavramlar,
arkadagsliktan edinilir, TV den, okurken, ayakistu bir kargilamanin ya-
rattigi dirtd ile edinilir. Ya da bir hastanede, gazetede, tesisatgida, si-
gorta sirketinde ise baslama o6ncesinde gecirilen acemilik trenlerinde

ogrenilirler'2021’,

Kendi kendini gidileyen 6grenimi desteklemeliyiz. Oysaki okulda
ogretmenler, zorlama ya da odullendirme ile Ogrencilerine birseyler
Ogretiyorlar. "Tum egitsel programlari, "Ogretmen“denena huni araci-
hgi ile 6grencinin kafasina sokmak yerine, kisiye dinya ile yeni iliskiler

kurma olanagi saglayabiliriz").

iyi bir egitim programi, 6zgir konusma, 6zgir toplanti ve 6zglr
basini gercekten evrensel kilmak, dolayisiyla da timuiyle egitsel kil-
mak icin modern teknolojiden yararlanmaldir.

lliich, dort 6zel "Firsat (6grenim) agi" onermektedir:'22’ Bu egitsel
aglar, herkesin yasaminin her anini bir 6grenme, paylasma ve anlayis
deneyimine donistirmesini saglayacaktir.

(17) lliich, A.g.e., s
(18) lliich, A.g.e., s
(29) lliich, A.g.e, s.93.
(20) lliich, A.g.e., s
(21) Nliich, A.g.e., s.
(22) lliich, A.g.e., s.96 v.d.
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A. Egitsel Amaclara Yonelik Kaynak Hizmetleri

Bu agin amaci, bireylere 6grenmek icin objeler ya da seyler sag-
lamak olacaktir. Bunlar kitaplar, haritalar, bilimsel ara¢ geregler olabi-
lir. Bu tlr nesnelerin bazilari bu amagcla ayrilip kitapliklar, laboratuvar-
lar, ya da mize ve tiyatro gibi sergi alanlarinda kullanilabilir. Bir
kesimi de fabrikalar, hava alanlari ya da ciftliklerde 6grencilere bos
zamanlarinda veya stajlari suresinde yararlanmalari icin kullanima ta-
bi tutulabilirler. Genel fiziksel ¢cevre herkese sunularak 6gretim aragla-
rna indirgenmis oteki fiziksel 6grenim kaynaklar kendi kendine 6gre-
nim i¢in genel kullanima agiimahdir.

B. Beceri Degisimi

Bazi becerileri 6grenmek isteyen kisilerin basvurmasi icin bunlar

ogretebilecek kisileri adresleriyle birlikte listeler halinde dizenleyip
degisime acmak olanagi saglayacak durumdur. Ogretmeye hazir ve

ogrenmeye istekli kisiler boylece karsi karsiya geleceklerdir. Okul, in-
sanlara her bilgiyi 6gretmek icin uygun degildir. Beceriyi, kisi, ¢ok iyi
bilen bir baskasindan 6grenir. Yani ustadan 6grenmelidir. Bu, okulda
olmaz. Yani usta-girak iliskisi gereklidir.

C.Esleme

Bir kisinin 6grenmek istedigi bir konuda ayni konuyu arastiracak
bir esbulmak Uzere basvurabilecedi bir iletisim agidir. Ayni ilgiye ve
benzer becerilere sahip kisiler, bunlari birbirleriyle paylasma olanagi
bulacaklardir.

D. Profesyonel Egitimciler

Belli konularda 6gretimde bulunacak profesyonelleri, ek is yapan-
lari ve bagimsiz girisimcileri tanitim ve c¢alisma kosullariyla gosteren
bir klavuzla bu olanak saglanabilir. Yoneticiler, pedagoglar, biyik 63-
retmenler gibi profesyonel egitimciler bu gruba girerler.

Elestiri

Okulsuz toplum gorusune karsi pek ¢ok tepkiler gelmistir. Hersey-
den 6nce bdyle bir sistemin uygulanma sansinin zorlugu lzerinde du-
rulmaktadir. Gelismis Ulkelerde bile 6zglr beceri degis tokusunun na-
sil finanse edilecegi ve yonetilecegi tartisma konusudur. Degerli bilgi
ve becerilere sahip olan kisiler onu baskalariyla paylasmaya nasil gu-
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Olulendirilecek ya da nasil ddullendirileceklerdir? Okulsuz toplumdan
sonra kurulacak yeni dizen konusunda lllich\n fazla inandirici olmadi-

g1 ve saglam kanitlar getiremedigi inanci yayginlasmisti r.*23 24’

Bir baska elestiri, ¢cocuklarin 6grenilecek dnemli seyin ne oldugu-
nu bilemiyecekleri hususudur. Eger bu konuda onlara deneyim ve is-
tedikleri seyi 6grenme ozgurligi verilirse, zararli seylere yonelirler.
Ornegin uyusturucu kullanma, sugluluk gibi. Ayrica kendi yetenek ve
firsatlarini deg@erlendirerek gereksinim duyduklari becerileri edinemez-
ler@<), Fakat yine de lllich'in gorusleri, okulun gelistiriimesi yéniinden
uyarici olmus, okulun islevlerini daha etkili olarak gérmesi icin somut gelisti-
rici dneriler yapiimaya baslanmistir.

(23) Tan. Mine: "I. lllich ve Okulsuz Toplum", A. U. Egitim Bil. Fak. Derg., Cilt 16, Sa-

yiI 2.
(24) Parelius and Parelius: The Sociology of Education, s. 381.

64



VI
BOLUM

TURKIYE'DE EGITIM SOSYOLOJiSIi

Ziya Gokalp, Prens Sababhattin, Baltacioglu ve daha sonraki Turk
sosyologlari, egitimle ilgilenirken, onun toplumla iligkilerine de degin-
mis ve Ulkemizde bir egitim sosyolojisi dalinin dogmasina dustnsel
yonten ortam hazirlayarak ilk katkida bulunmuslardir.

1. ZIYA GOKALP (1876-1924)

Tirk sosyologu Ziya Gokalp, toplumumuzda pek cok konulara
Isik tutmustur. Egitim alanina da genis ilgi duymustur. Bu konu ile ilgili
gorusleri bugtin hala giincelligini korumaktadir. Ona gore:

Egitim M illf Olmalidir

Gokalp, egitimin milli olmasinda direnmistir.

Egitimin milli olup olmamasina gore toplumlari tice ayirir.o’

a) ilkel toplumlarda egitim, milll olmakla birlikte, kismidir. Cocuk
genel kultiir almayip asirete ait kismi kaltird edinir.

b) Modern ilerlemeyi kabul eden kavimler, yeni bir uygarlik zim-
resine girerler. Kitaplar, okullar, égretmenlerle bu uygarlik kendisini o
kavimlere ait ¢ocuklara ogrettirir. Bu kavimde milli kaltir, milletlerarasi
uygarhgin gelenekleri altinda kaybolur. Bu durumda egitim, milli degil,
milletlerarasidir. Okullar, ¢ocuklara millT kdltiri degil, milletlerarasi uy-
garhgi asilamaya calisir.

¢) Modern milletler ise millt kiiltiiri arar ve egitimleri de milli olur.
Egitimin Amaci

Gokalp, egitimin, yararcilik temeline dayandiriimasina karsidir.
Tirkiyede egitimde ekonomik yarar hedefini yanhs olarak nitelendirir.

(1) Gokalp, Ziya; Terbiyenin Sosyal ve Kilturel Tamelleri I, s. 28.
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Ona gore egitimin amaci ¢ok para kazanmak degildir.® Egitimin yarar
gutmezlik, vatanseverlik, fedakarlik gibi karakter gelistirme 6zellikleri-

ni de asilamalidir®. Ona goére modern bir egitim, ancak modern bir
devlette bulunabilir.

Egitimin yarar gitmezlik, vatanseverlik, fedakarlik gibi karakter
gelisme o6zelliklerini de asilamalidir. Ona gére modem teknolojinin mil-
IT bireylere 6gretilmesidir'234’,

Gokalpte gore egitim, toplumun bireyleri Gzerinde uyguladigl sos-
yallestirme isidir'>6789'. Toplum, bireyler sosyallesirken bunun iyi ya da fe-
na olusuna gore bir degerlendirme yapar. Bu durumda 6diul ve ceza
kavramlari ortaya gikar.

Egitimde Odiil ve Ceza

Gokalp, hicbir egitimin, 6dllsiiz ve cezasiz olamayacagini vurgu-
lar. Yaygin 6dul ve ceza, 6rgiin ddul ve ceza olarak iki kisma ayrilabi-
lirler. Yaygin olanlar, toplumun gercek vicdanini gosterir. Orgiin olan-
lar, toplumun vicdanini temsil edemez. Cunki onlari uygulayan,
dogrudan toplum degil, birtakim resmi kisilerdi®. Gokalp, yaygin oduil
ve cezalarin bireyleri gercek olarak sosyallestirdikleri inancindadir.
Oddl ve cezalarin az dlgtide olmasini ve 6grenciye hakl gériinmesini
ister®.

Sosyallestirme sirecini bireyin dogaya uyarlanmasi'degil, toplum
ya da sosyal dogaya kendini benzetmesi olarak ele alir<s>,

Kozmopolit Egitim

Lo

Ulkemizde medrese ve okulun, egittigi kisilerin ahlak ve karakte-
rini bozdugunu soyler®. Oysa ki baska llkelerde en karakterli ve ah-

(2) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 44
(3) Gokalp, 2ya; A.g.e., s. 45.
(4) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 60.
(5) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 113.
(6) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 117.
(7) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 120.
(8) Gokalp, Ziya; A.g.e., 123.
(9) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 171.
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lakl kisiler, en fazla egitim goérmus kisilerdir. Bizdeki bu ters durumun
nedeni, egitimimizin milli olmayip kozmopolit olusudur. Bu kopmopolit-
lige ornek olarak istanbul'u gosterir. istanbul’da ¢ turlii kitapgi vardir.
Birincisi Sahaflar, ikincisi Beyoglu kitapgilari, ticiinciisii Babiali cadde-
sindeki kitapcilar. Sahaflardaki egitim, Arap ve Acemce, Beyoglu ki-
tapcilarindaki egitim, Avrupa'ya aittir. Babiali caddesindeki Tanzimat
egitimi ise, evvelkilerin tercimesi ve taklididir. Milli egitimimizin kitap-
lari ve kitapcilari heniiz viicuda gelmemistir. Ogretim yerleri de kitapgi
dikkénlari gibi kozmopolittir; Medreseler, yabanci okullar, Tanzimat
okullari gibi. Sahaflarin kitaplari medreselerde, Beyoglunun kitaplari
yabanci okullarda, Babiali caddesinin kitaplari da Tanzimat okullarin-
da okutulur.

Ulkemizde, uygarlik ve egitim bakimindan birbirine benzemeyen
U¢ tabakadan s0z eder. Halk, medreseliler, mektepliler®l. Bunlardan
birincisi hala Uzak Dodu uygarligindan ayrilmamis, ikincisi, Dogu uy-
garliinda yasamakta, Uclinclsl ise Bati uygarligina erismistir. Bu du-
ruma gore milletimizin bir kismi ilk caglarda, bir kismi ortacagda, bir
kismi ise, son caglarda yasamaktadir. Bu durum normal degildir ona
gore. Bu Ug¢ egitim usulini birlestirmek gerekir. Ancak bodylece gercek

bir millet olabiliriz0t".

Ona gore egitimimizi, halkiyat (Halk bilgisi), medresiyat (Medrese
bilgisi), mektebiyat (Mektep bilgisi) diye t¢ kisma ayirabiliriz.

Asik kitaplari ile halk masallar, kosmalari, atasézleri birinci kismi,
Arapca ve Farscadan cevrilen kitaplar ikinci kismi, Bati dillerinden ak-
tarilanlar da tgunct kismi olusturur. Boylece ona gore, uygarliklarimizi

birlestirirsek egitimimizi de birlestirmis, ruh ve fikir bakimindan ayni
cinsten bir millet olmus oluruz©?.

Bati Uygarligi ve Tirk Kaltard
Bati uygarhigi ile kiltirimizin bagdasabilecegini de vurgular. Bu
konuda soyle diyor: 101112

(10) Gokalp, Ziya; A.g.e, s. 250
(11) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 251.
(12) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 251.
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"Tark Milleti, Bati Uygarligina girmekle milli yasamindan hicbir
sey kaybetmez. Ciki milli yasam, kiltir adini verdigimiz milli irfan
cevresinde tamamiyle mustakil olarak var kalir. Bu suretle ruhumuzda
Bati uygarligi ile Tirk kaltird yanyana geldigi zaman, aralarinda highir
carpisma husule gelmez ve bu beraberlikten hiclbir genclik buhrani
dogmaz.

Genglik Bunalimi

Gokalp, zamaninda genclik bunalimindan da s6z etmistir®3l. Ona
gore genglik arasinda din bunaliminin dogmasina sebep, bir taraftan
okullarda din egitimi verenlerin gercek islamiyet!' bilmemeleri, diger
yonden de pozitif bilimleri okutan 6gretmenlerin ilimlerin aslini 6gren-
mis olmamalari, yani filozof bulunmamalaridir. Genclik bu iki etki altin-
da dustnmeye baslayinca, zaruri olarak bir taraftan din ile akil arasin-
da, diger yonden din ile orf arasinda uyusmazlik olduguna kani olur.
Yani din, akil ve orf gibi ruha egemen olan bu ¢ gig, genclerin kafa-
sinda uyusamaz bir duruma gelir. Gergek islamiyeti bilmeyen bazi 6§-
retmenlerin, akla ya da Orfe zit gelenekleri, dine ait gdstermeleri,
genclerin zihnini sasirtan en biiyiik etmen olmustur. Oysaki islamiyet,
akla ya da orfe uymayan hikumleri kabul etmez%¥. Kelamda ve fikih-
da celiski durumlarinda akil ve o6rf, temel alinmistir. Yalniz islamiyet,
gerceklik huktmlerinde akli, kiymet hikiumlerinde ise 6rfi esas alan
dindir%s1. Ornegdin Katolik ve Buda dinleri bu iki kurali kabul etmez. Oy-
saki islamiyette zamanlarin degismesiyle hiikiimlerin degismesi mim-
kiin oldugundan, Misliiman milletlerin modernlesmesine hi¢ bir engel
yoktur.

Egitim Tarleri

Gokalp'e gore egitim iki gesittir. Birisi 6rgln, digeri 6rgiin olmayan
egitimdir%1, Bu ayrimi ilk kez Turk literatiirinde o yapmistir.

Gokalp 6rgiin olmayan egitimin savunucusudur. Cunki o, hali ha-
zirdaki toplumun vicdanini nakleder. Oysaki 6rgiin egitim, ¢cocuklara 13141516

(13) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 278.
(14) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 280.
(15) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 281.
(16) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 321.
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toplumun gecmiste toplanmis zihinsel birikimlerini verir. Boylece egi-
timde onceligi kiltiire verir.

Egitim, ona gore, bir toplumda, yetiskin kusadin heniiz yeni yetis-
meye baslayan kusaga, disincelerini ve duygularini vermesi demek-
tir. Bu veris iki turluddr. Birincisinde, yetiskinler, haberleri olmadan,
konusmalariyla, hareketleriyle canli 6rnekler olusturarak gen¢ kusak-
lar etkilerler (Yaygin egitim). ikincisinde ise yetiskinler, resmi gérevler
alarak etkide bulunurlar.

Orgiin olmayan egitimde daha ¢ok o zamanki toplumun yeni vic-
dani nakledilirken, 6rgliin egitimde gec¢miste toplanmis zihinsel Urtnler
verilir.

Orgun olmayan egitim, yasanilan bigimleri, 6rgiin egitim, yaziimis
bicimleri verir7>,

Toplumun bireylere yaygin egitim yoluyla verdigi kurumlarin topla-
mina Kiltlr, dnceki kusagin sonraki kusaga 6rgiin egitim araciyla dev-
retmeye calistigi eserlerin toplamina da Maarif adini verir.

Egitim-Kiltir Uygunlugu

Ona gore, bazi milletlerde maarif ile kultar, birbirine uygundur.
Bunlarda o6rgiin egitim, 6rgiin olmayan egitimin izini takip etmistir.
Cermen milletleri, Anglo-saksonlar bdyledir. Bu milletlerde cocuklara
orgiin olmayan egitimin verdigi hislerle, 6érgiin egitimin verdigi fikirler
birbiriyle uyumludur. Bizde ise, "Orgiin egitim ile alinan yabanci fikir-
ler, 6rgiin olmayan egitim ile alinan millt duygulara zit oldugu icin, ma-
arifimiz ile kaltirimaz birbirine yan gozle bakarlar". Su ile zeytinyagi,
nasil birbirine karismazsa, bizim Maaarifimiz ve kultirimiz de birbiriy-
le iligkili olmakla birlikte, birbirleriyle karsilikli intibak edememislerdir.
Gokalp biatin toplumsal bunalimlarimizda bu genel nedenin etkilerini
gorur. Cunkd ulkemizde ona goére, maarif yayildikgca ahlak bozulmak-
ta, menaviyat yikilmakta, ruh hastaliklari, zihin bunalimlari artmaktadir.

Gokalpfe gore Kdaltir Turk¢uligin amaci, maarifimizi, bir yandan
milletlerarasi uygarhga, diger yandan millt kiiltiire intibak ettirmektirl's'.

(17) Gokalp, Ziya; A.g.e., s. 323.
(18) Gokalp, Ziya; A.g.e,, s. 326.
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Ogretim Bigimi
Okullarimizdan ¢ikan gencler nigin Avrupalllarin anladigi anlamda
bilim adami olamiyorlar?0*’.

Bu sorunun yanitini Gokalp soyle veriyor: "Cunku, ¢ocuklara veri-
len bilgi parca parcadir, bunlar birbirine baglanmiyor, evrak-1 perisan
gibi darmadaginik kaliyor. Hocalarin hicbiri orta 6gretimden maksat
nedir diye diusuinmemislerdir. Dusinmus olsalardi, her mektebin fizik,
biyoloji, edebiyat hocalar bir araya gelir, 6grencinin iradesi Uzerine te-
sir edecek fikir kuvvetleri tesbit eder ve genclere o istikamette telkin-
lerde bulunur.

Bir Fransiz filozofu, Fransiz liselerinden ¢ikan 6grencinin kafasin-
da belli bir istikamet olmasinin nedenini, Fransiz liselerindeki muallim-
lerin, hangi ders hocas! olursa olsunlar, bir felsefe kiltiriine sahip ol-
malarina baglar; ¢iinkt, boyle bir kulttr sahibi muallim, kendi okuttugu
dersin diger bilimlerle olan iliskisini bilir, insan hareketinin yonelmesi
gereken istikameti Gzerinde disuinmustir. Bundan baska, Fransiz li-
selerinde felsefe dersi de vardir. Bu dersin hocalari Fransiz ¢ocugu-
nun kafasindaki bilgiler arasinda baglanti kurmaya ve bunlar iradeleri
Uzerine tesirli kilmaya calisirlar. Bizde dyle degildir. Her hoca, ¢ocu-
gun kafasini bir kiip sanir, hepsi bu kiip bir miktar doldurmaya calisir.
Kipteki sivilar ya birlesmez cinsten oldugu igin, yahut da ¢ocuk, kipl
sallamaya alistirimadigi i¢in her hocanin ortaya doldurdugu sivi oldu-
gu gibi durur. Kim hocanin kafalarina yerlestirdigini sinav zamaninda
tamamen mimeyyizin 6nine dokerse, o, sinifin birincisi olur. Cocu-
gun anadan dogma kabiliyeti var da kupl sallar, bu sivilari karistirarak
bir karisim yaparsa hoca, onu sinifta birakir. Ctinki o, karisimin yapisi-
ni anlamaktan acizdir. Eger biz de, Avrupalllar gibi, liselerde gercek-
ten cocuklarin iradelerine tesirli bilgiler vermek istiyorsak, zaman ge-
¢irmeksizin, Sultanilerin programina felsefe dersi koymallyiz ve hangi
ders tayin edilirse edilsin butin sultani hocalarinin felsefe kilturiine
sahip ¢ikmalarini istemeliyiz".

Gokalp, hareketsiz ¢ocugun terbiyeli sayllmasi, ¢cocugun oyunlar-
dan yoksun kilinmasi ¢ocugun korkutularak egitiimesini daima elestir-
mistir. Bu hususlar bizde istibdat donemlerinde padisahlarin kendi re-

jimlerine itaatli vatandas yetistirme politikalari icinde yer almistir*20’,

(19) Erisirgil, Mehmet; Bir Fikir Adaminin Romani; Ziya Gokalp, s. 83-84.
(20) Erisilgil, Mehmet; A.g.e., s. 116.
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Deger yargilari bir ulusun kdltGrind olusturur. Kiiltir, bir toplumun
vicdaninda yasayan deger yargilarinin timadir, bu nedenle de milli-
dir. Egitim, kdltdrd, bir kavmin fertlerinde ruhi melekeler durumuna ge-
tirmektir. Egitim, kdltarin, cocuklarin ruhuna asilanmasi demektir.

Boylece o, egitimin amaglari olarak sunlari 6nerir*2122’,

a) Egitimin amaci, birey degil millettir.

b) Her ulusun kendi kulturiini genclere asilamasi, egitimin temel
ilkesi olmalidir.

¢) Gencler basibos yetistiriimemeli, bir Ulkiye yoneltilmelidir.

d) Egitim, bireye kisilik kazandirmaldir.

Egitim-Ogretim Ayrimi

Egitimle 6gretimi birbirinden ayirir ve onlara ayri amaclar gosterir

Ogretim, cocuklara, bilgi vermekle yiikiimliidur, onlari ilerde sege-
cekleri mesleklere hazirlar. Bu bakimdan yararci bir amag guder. Egi-
tim ise yararcihgl amaclayamaz. Egitimin amaci milll kdltiri 6zimse-
mek olmalidir.

Ona gore egitim milli, 6gretim milli degildir. Cunki egitim deger
yargilarina, 6gretim ise teknik bilgilere, gergeklik yargilarina dayanir.
Deger yargilari her toplumda baskadir, éyleyse millidir. Gerceklik yar-
gilart boyle olmayip her millette gecerlidir. Toplumdan topluma degis-
mez. O bakimdan milli degildir.

Kadin Egitimi

Gokalp, Turk kadininin toplumdaki yerine yénelik bir devrimi, hal-
kinin ilerlemesi icin gerekli ivedi sorunlardan birisi saymistir. Kadin, ai-
lenin merkezidir ve onun ighirligine sosyal yasam muhtagtir. Turk ka-
dinlari da erkeklerle esit dizeyde toplumun her kesitinde yeralmalidir.
Hicbir ayrima tabi tutulmaksizin okullara ve Universitelere girebilmeli-
dirler. Boylece kadin egitimine ©6nem verilmesini savunmustur+221,
Onun.hu konudaki gorusleri Cumhuriyet Turkiyesinde gerceklesmistir.

(21) Dizdaroglu, Hikmet; Ziya Gokalp Uzerinde Arastirmalar, s. 118-119.
(22) Gokalp, Ziya; Makaleler IX., s. 63-66.
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Din Egitimi
Ona gore okullarda, Kur'an'in Turkce cevirisi okutulmali ve boyle-

ce halk kitlelerine din sevgisi ve bilgisi yayilmahdir. Din kitaplarimiz,
hutbelerle vaizlerin Turkce olmasi gerekir.

Gengligin dinsel egitimine 6zel bir deger vermektedir. Bir yazisin-
da "Butun hayatlarinda kuvvetli bir seciye gdsteren insanlar, umumi-

yetle ¢ocukluklarinda dinsel bir terbiye alanlardir* demektedir'23 24 25 26,

Aydinlar ve Gorevleri

Gokalp, Turk aydinlarinin asil gérevinin, tlkenin ivedi i¢ ve dis so-
runlarinin ¢dzimlenmesi olanaklarinin arastiriimasi oldugu goérisinde-
dir. Ayrica, aydinlari, Bati uygarhdini Anadolu kéylerine gétlirmeleri ve
oralarda okullar kurmalari icin halka gitmeye caginr. Yine, aydinlarin
halka dogru gitmesi, ondan milli kiltirin temellerini 6grenmesi gere-

kirt24’,

Toplumun saglam temeller lzerine oturtulabilmesi icin aydin ye-
tistiriimesine 6nem vermistir.

Aydinlarin dindar olmasini istemis, bu hususun, birbirine kayitsiz
tabakalar olarak ayrilmasini 6nleyecegini savunmusturi2si,

Ona gore, kendini kendi halkindan uzak tutan bir aydin, ulusal
kilturd yok eder, yerine yabanci bir uygarhigi getirir.

Egitimi Bicimlendiren Ana Etmenler

Dil, din, sanat gibi toplumsal kurumlar, egitime yon veriri2¢’,

Dil
Bir milleti millet yapan etmenlerin birincisidir. Ayrica o milletin kuil-

tirinin temelidir. Bireyin toplumsal cevresinden aldigi dinsel, ahlak-
sal ve estetik duygulara ara¢ olmasi da onun diger yonind olusturur.

(23) Heyd, Uriel; Turk Ulusgulugunun Temelleri, s. 101.
(24) Gokalp, Ziya; Turkgulugun Eserleri. 3. Baski, s. 33.
(25) Gokalp, Ziya; Terbiyenin Sosyal Temelleri, |, s. 283.
(26) Celkan, Hikmet: Ziya Goékalp’in Egitim Sosyolojisi, s. 73.
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Din

Dn, ona gore, toplum yasaminda dayanismayi saglar ve bireyleri
ahlaken yetistirir. Din, toplumu da kisilik sahibi yapar ve saghkli bir y6-
ne yoneltir. Ruhlari derin bir ahléki ve estetik duyguyla besler. Ona
gore, bireyin gugli bir ahlaka sahip olmasi, ¢ocuklukta alacagi din egi-
timine baghdir. Din egitimi almayanlar, kisilik, irade ve karakterden
yoksun kalirlar*”. Dinle ilgili yazilarin da sevgi ve 0zgurluk gelistirme-
de dinin rolline deginir*2st,

Sanat

Gizel duygu ve disincelerin kristallesmis bicimi olan sanat, egi-
timde de temeldir, insan, giizel duygularla donatildiginda egitilmis sa-
yilir. Ona gore, bireylerin dogru, giizel duygularla donatilmasi gerekir.
Cocuk iyi duygularla donatildi§i oranda egitilir, iyi duygularin kdkenini,
sanat etkinlikleri meydana getirir. Sanatimizin dnce millilesmesi, son-

ra, islenmesi gerekir129’,

Ekonomi

Onun benimsedigi ekonomik sistem, bireysel 6zgurligi korumali-
dir. Ayrica bu 6zgurlik, toplumun ¢ikarlariyla kaynasmalidir+27 28 29 30 31",

Egitimde, okul-cevre isbirliginin haberciligini yapmasi, ¢ocugun
oyun etkinligine 6nem verilmesi, ¢ocugun ilgisine 6nem verilmesi,
okulun duygu ve dislince birligini gelistirerek, millet bilincine erisme-
ye katkida bulunmasi, hem kisisel, hem de toplumsal egitimin gercek-
lestiriimesi, egitimde kaliteye énem verilmesi, ders programlarinin millt
kaltdr agirlikh olmasi o6gretim yodntemlerinin gelistiriimesi, Universite
Ozerkligi, 6gretmenlerin mesleksel formasyonlarinin gelistiriimesi gibi
gorusleriyle, millt egemenlik ve cagdaslik ilkelerine yer veren bir diisi-
nir olarak dikkatimizi cekmektedir3'1,

(27) Celkan, Hikmet: A.g.e., s. 77.
(28) Celkan, Hikmet: A.g.e., s. 78.
(29) Celkan, Hikmet: A.g.e., s. 79.

(30) Celkan, Hikmet: A.g.e., s. 87.
(31) Celkan, Hikmet: A.g.e., s. 142-144.
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Toplumun bireylere yaygin egitim yoluyla verdigi kurumlarin topla-
mina Kiltiir, dnceki kusagin sonraki kusaga orgiin egitim araciyla dev-
retmeye calistigi eserlerin toplamina da Maarif adini verir.

Ozetle, Ziya Gokalp 'in egitime iliskin gorislerini gozden gegcirdigi-
mizde, onun egitim olgusuna toplumsal agidan baktigini gérmis olu-
ruz. Bu baglamda egitim, bir toplumun toplumsal yapisi ile kulttrd ile
tutarlilk gostermelidir, iste Gokalp'in egitim acisindan israrla tzerinde
durdugu hususlar bu noktada digumlenmektedir. Bu agidan Gokalp,
Tirkiye'de sosyolojinin uzmanlk dallarindan birisi olan egitim sosyolo-
jisi bilim dalinin kuramsal temellerini olusturmustur. Onun bu alana
iliskin ele aldigi konular bugiin de temel konulardir. Ayrica Gokalp'in
bu alandaki gorisleri ilkemiz bakimindan héala gicelligini korumakta-
dir. Ozellikle egitimde reform cabalarinda her zaman Ziya Gokalp akla
gelmektedir. Bu nedenle Gokalp, Turk egitim sosyolojisi literatiiriinde-
ki katkilari nedeniyle daima g6z 6ninde bulundurulacak sosyologlari-
mizdan birisidir.

Onun en dnemli yodnlerinden birisi de, ulu 6nder Atatirk'd hem
egitim, hem de kamu dizeni ve devlet yonetimi gibi alanlarda disun-
ce olarak belirli yonde etkilemis olmasidir. Fakat Gokalp, Atatlrk'un
disince yapisini olusturan ve besleyen tek kaynak degildir.
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2. PRENS SABAHATTIN (1877-1948)

Bireyi esas almaktadir, girisimci bireyler yetistirilmesini savunan
bir egitim sistemini 6ngorr.

Prens Sabahattirfe gére toplumsal yapimizda sorun doguran iki
husus vardir: Birincisi, kisilije énem vermeyen egitim sistemi, Ikincisi
ise, merkezcilige dayanan ydnetim sistemidir.

a. Egitim, kisiligin gelismesine yardim etmelidir. Ailelerimiz, ¢o-
cuklarini 6zgir, bagimsiz bir yasama hazirlamiyor, onlara 6zel calisma
ve girigkenliklerine dayanarak yasamak ve yilkselebilmek glcunu ve-
remiyor.

Tuketici memur tipi yerine kendi kendine yeten, uretici, kisisel gi-
riskenlik (Tesebbus-U sahsi) egitimi almis kisiler yetistirmeliyiz. Bu ko-
nuda soyle diyor*321, "Ogrenim, gunimiziin ihtiyaclarini karsilayabil-
mek icin, kisiligin gelismesini saglayacak etkin bir egitimin yardimcisi
olmalidir. Hazir mevkiler saglamaya yarayan bir amag olarak degil, ki-
sisel girigskenligi verimli kilacak bir ara¢ sayilan 6grenimin, bitin derer
celerinde programlariyla pratik yasamin gosterebildigi cesitli ihtiyaclar
karsilayabilmesi gerekir".

Ona gore aile ve okul, gorevlerini yeterince yapamamaktadirlar.
Beden, fikir ve ahldk yonunden saglikh, yetenekli bireyler yetistirmi-
yorlar. Okullarimiz ¢ocuklarimizin yapisini bozmaktadirlar. Fen, dil
dersleri genellikle kuramsal olarak ogretiimekte de 6grencilerin disin-
sel duzeyleri yukseltiememektedir. Ailedeki egitim de genclerde ruh-
sal 6zgurligu gelistirememektedir.

Ona gore 6grenim uygulamahl olmahdir. Oysaki bizde okulda ve
ailede verilen egitim kuramsal olarak verilmektedir. 32

(32) Prens Sabahattin; Turkiye Nasil Kurtarilabilir? s. 62.
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Yuksek okullarimiz, yiksek tabakayi yetistiren bir ara¢ durumun-
dadir.

b. YOnetim yasamimizda merkezi sistem, ¢ok giderle az is gorul-
mesine, yorenin 6zel sorunlarinin merkezden kavranmamasina yol ac-
maktadir. Bu sakincalari gidermek icin yonetim yasaminda merkez di-
siciha (Adem-i merkeziyet) giderek yetkilerin bir kismini yerel
yonetime devretmeliyiz. Bbdylece, az giderle daha fazla is gordlmuis
olacak, yore ile ilgili isleri yakindan bilen kisilerden yararlanilacaktir.

Bu konuda Prens Sabahattin séyle diyor13st,

"Adenri-i merkeziyet, yonetimin buyik bir kolaylikla ihtiyaclari gi-
dermesini sagliyor, hem de 6zel bagimsizhgin siyasal alandaki uzani-
mindan meydana gelen bu etkinlik, siyasal 6zgirligin en gercek be-
lirtisi ve ayni zamanda en guvenilir bir garantisi oluyor... 33

(33) Prens Sabahattin: A.g.e., s. 54-55.
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3. ISMAIL HAKKI BALTACIOGLU (1886-1978)

Baltacioglu da egitim sistemimizin ulusal olmayisindan, bigcimsel
yenilesme hareketlerinden ve okul programlarindaki Bati taklitciligin-
den yakinmistir. Ayrica, yaratici, "Yeni Adam" yetistiren Uretici bir egi-

tim sisteminden yanadir's#.

istanbul'da dogmus, 6zgir yetismis, babasi, kendisine 6rnek ol-
mustur. Bos zamanlarinda yararh etkinlikler yapmistir. Cagimizin en iyi
hasatlarindandir. Dagcilik, gicek yetistirme, balik avlama gibi etkinlik-
ler, onda doga sevgisi yaratmistir. 1910 yilinda el igleri ve pedagoji
Ogrenimi icin Avrupa'ya gonderilmistir. Fransa, Ingiltere, Belgika, Is-
vicre ve Almanya'da incelemelerde bulunmus, tiyatro, mize gibi ku-
rumlarla ilgilenmis ve bazi egitimcilerle tanismistir.

istanbul Universitesi tabii bilimlerden mezun oldu ve cesitli okul-
larda 6gretmenlik yapti.

ist. Uni. Tabii Bilimler Subesine girdi. 1908'de mezun oldu.

Ogretmenligi

ilk 6gretmen okulu'na, hat (yazi) 6gretmeni olarak girdi. Uygula-
ma okulunda uygulama dersleri okuttu. Sergiler acti, psikoloji, el isleri
dersleri verdi. Estetik 1913'de Universitede Terbiye dersi miiderrisligi-

ne (profesoérligine) atandi. 1933 yilindan itibaren "Yeni Adam" dergi-
sini ¢cikardi.

Cesitli  yoneticiliklerde bulundu. Ortadgretim genel muadarlaga,
Teftis Kurulu genel midarligld, Daridlfinunda Miderrislik ve yonetici-
lik, Edebiyat Fakiltesinde dekanlik yapmistir. Ayrica, Rektorlik de
yapti. 1942-50 tarihleri arasinda ise, iki ddonem C.H.P. milletvekili oldu.

(34) Aytag, Kemal: Balcioglunun Egitim Sisteminin Ana Gelisimi, Yeni Adam, s. 921.
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Egitim sistemimize cesitli yenilikler getirmistir:

a. Egitim sistemimizin ulusal olmayisindan, bicimsel yenilesme
hareketlerinden ve okul programlarindaki Bati taklitciliginden yakin-
mistir.

b. Ogrencileri gevre inceleme gezilerine gikarmistir.
c. Okul tiyatrosu kurmus ve oyunlar yazmistir.

d. Acikhava okulu, dogay! tanimak ve o6grencileri acikhavada ge-
listirmek gibi yenilikler uygulamistir.

e. Turkiye'de ilk karma 6gretimi baslatmistir.

f. Sanat ve elisi yoluyla egitimin sadece ilkokullarda degil, orta6g-
retimde gelistiriimesine calismistir. Guzel Sanatlarin énemini savun-
mustur.

131 eseri var. Bunlardan 35 tanesi dogrudan dogruya egitim 6§-
retim konularindadir. Egitim Reformu akiminin Tirkiye'deki temsilcisi-
dir. Geleneksel egitimi kokli bir degisimden gecirmek, ¢caga uygun ye-
ni egitim modelleri yaratmak amacinda idi. Gorlsleri baslangicta
ferdiyetci iken, sonradan toplumsal bir bilesime ulasmistir. Geleneksel
egitimin (okul siralarinda oturan, bilgi ezberleyen, memurluga imre-
nen) dzelliklerini ortadan kaldirmay! amaclamistir.

Onun egitim sistemi, 1912-1966 arasinda olusmustur. "igtimai
Mektep" onun goristunin temelini olusturur. Durkheim ekoline men-
suptur. Ona gore "terbiye, hem bir "olma”, hem bir "itme"dir<3%. O, egi-
timi, dogal ve toplumsal bir olay olarak ele alir. Hem dogustan itibaren
aliskanliklar kazanir, hem de cevresinden etkilenir. Dogustan gelen
gucler, cevrede gelisir. Okulu, cevrenin gereksinimlerine ve gelismesi-
ne gore ele alabilecegini savunurss 36 37, Okulu demokratik diizenin ben-
zeri olarak anlar37l. Bu okulda 6grenciler, kendilerini yonetecekler, or-
gutleyeceklerdir.

(35) Tozlu, Necmettin: Ismayil Hakki Baltacioglu'nun Egitim Sistemi Uzerine Bir
Arasgtirma, s. 68.

(36) Tozlu, N.: A.g.e., s. 88.

(37) Tozlu, N.: A.g.e., s. 90.

78



Eserleri

Talim ve Terbiyede inkilap, Ictimal Mektep, Rilyamdaki Okullar,
Turke Dogru, Pedagojide ihtilal, Terbiye ilmi, Usulii Terbiye ve Tedris,
Ictimaiyat Nokta-i Nazarindan Terbiye, Umumi Pedagoji, Toplu Ted-

ris, Ogretmen, Cocuklarin Terbiyesi, Adam Nasil Yetisir, Nasil Yetisti-
rilir? [

ictimaiMektep'in Ana ilkeleri

insani yasadigi gercek cevre icersinde, toplumsal bir kisilie ka-
vusturmak ister.

ictimai Mektep anlayisini 5 ana ilke ile temellendirir.
1. Kisilik

2. Cevre

3. Calisma

4. Verim

5. Baslatma

Bunlar, ilk kez Baltacioglu tarafindan ortaya konmamistir. Her il-
keyi bircok dusuniirde ve sistemde bulmak mumkiindir. Ornegin kisi-
lik ilkesi Rousseau'da, Durkheim'da vardir. Cevre ilkesi Rousseau'da,
Pestalozzi'de, Froebel, Montessori'de var. Calisma ilkesi, etkin okul
taraftarlarinda, baslatma (inisiyasyon) ilkesi de, ilkel toplumlarda top-
luma giris téreni biciminde goralir. Ancak bunlari belirli bir sistem igin-
de ilk kezluillanan, Baltacioglu olmustur.

1. Kisilik Fikri, Battnluk Fikridir:

Uyum ve duzen fikridir. Parca ek, yama ve yekun fikri, kisilikle
bagdasmaz. Kisilik sahibi insan, cevresine uyabilen, yararli calisma-
larda bulunabilen, toplumsal bicimler verebilen insandir. Bunun tersi,

m uyumsuz, kirici ve yikici etkinliklerde bulunan insandir. Egitimin amaci,
gercek kisilikler yaratmak olmalidir.

Egitim ve Ogretim, insana, bir alanin sadece bilgisini vermekle
kalmamali. Ayni zamanda o konu ile ilgili kisiligi de kazandirmaldir.
Ornek: Egitim, insana sanatin bilgisini vermekle kalmamali, onda ayni
zamanda sanatkar kisiligi de gelistirmelidir'3s’,

(38) Tozlu, N.:A.g.e.,s. 140.
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2. Cevre (Ortam) ilkesi:

Onun 6ngordiga kisilik.belli bir cevrede meydana gelir. Bu cevre,
kaltur cevresi ve teknik cevresidir. "Kopek, suya dismedikce yluzme
ogrenemez" denir. Ya insan? Oyleyse cocuga okulda yapay bir ya-
sam yasatiimamalidir. Cocuk, toplum yasaminin oldugu cevrelere ka-
vusturulmahdir.

Asker, sanatkar, demirci, ciftci nasil gercek meslek cevrelerinde
yetisiyorsa, birey, hangi mesleje uygunsa, o meslegin cevresinde o
meslegin teknik ve degerleriyle yasatiimali, okul, bu bakimdan kiigiik
capta meslek cevrelerine ayriimali39) 40,

Ozetle, gercek Kkisilikler, gercek ortamlarda (cevrelerde) olusur.
Okullar, béyle uygun ortamlar yaratmalidir.

3. Calisma ilkesi:

Bu ilkenin uygulandigi bir okulda, ¢ocuklar, bitin etkinliklere kati-
lirlar. Ellerinde kirek, cekic, direksiyon, tifek vardir. Deneyler ve aras-
tirmalar yaparlar40l. Yani okullar, gercek yasamdaki calisma ilkesini
gerceklestiren yerler olmahdir. Gergek kisilik, gercek calisma ile olu-
sur.

4. Verim ilkesi:

Gercgek terbiye alan insan, gercek bir yasam icersinde yasayarak,
gercek bir calisma yapip, gercek bir eser verecektir. Cocuk, gercek bir
verim elde ederek, gercek yasama girer ve onu yasar. Demekki, ger-
cek galisma sonucu, gereken verim alinmalidir. Calisma sonucu randi-
man elde edilmeli, ortaya bir eser ¢cikmahdir.

5. Baglatma ilkesi:

Ona gore aile, kisiligin ilk kismini, okul da teknik kisilikle birlikte,
toplumsal kisiligin bir kismini verebilir. Okul ¢evresi icersinde, onlara
yaptiriimasi mumkin olan yasam deneyimlerinin toplamini yaptirmali-
dir. iste Baltacioglu, bu etkinlige inisyasyon, baslatma der. Bu anlam-

(39) Tozlu, N.:A.g.e., s. 162.
(40) Tozlu, N.: A.g.e., s. 164-165.
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da egitim, baslatma isidir. SOyle aciklar bu konuyu: "Demek ki egitim,
kisiligi, bitin olarak kazandirmak degil, yalniz bir baslatmadir" der.
Ona gore ana, temel calismalar, her egitim konusuna gore, bilime,
fenne, zanaata ve sanata gore baska tirli olacaktir. Egitimin gorevi,
yasama hazirlamaktir. Bu ilkeden, okulun kisiyi toplumun gercek ya-
santisina hazirlamak oldugunu anlamaktadir. Okul, baslatma etkinligi-
ni bazi ana etkinlikler Gizerinde yapmali, gerisini yasama deneyime, ki-
sisel basariya birakmalidir. Terbiyenin gorevi yasama, hazirlamaktir
yoksa bitiin yasami yasatmak degildir.

"ictimai Mektebin i¢ Yapisi

Bugiinkii okuldan farklidir. Bu ilkelere dayali okul, toplumun bir
modeli ve bir demokrasi cumhuriyeti olacaktir. Okul, toplumdaki daya-
nismay! ve milll ideali, i¢ yapisinda olusturacagi dogal kuruluslar ile,
daha da ileri gétiirmeli, bireysel ruhlara bu gercegi, toplantilar, konfe-
ranslar, bayramlar, ©6zel geceler araciligiyla bildirmeye calismali-
dir.Fakat bu etkinlikler, dogal bir cevrede, gercek etkinlikler olarak ya-
pilmalidir. Ogrenci bizzat katiimalidir. Bu yolla okul, ayni zamanda,
toplumdaki etkinlik cevrelerini de, birbirine yaklastiracaktir4l. Boylece,
ticaret yasami, marangozluk meslegi, terzilik ve kunduracilik gibi mes-
lek ztmreleri, okullarda yasatilircasina gercek anlamiyla yapilacaktir.

Okul, ona gore uretici olmahdir. Uretici adam yetistirmek, egitimin
amagclari olmalidir.

Bu ilkeler kendi aralarinda bir battnlik olusturur. Bu ilkeler Turk
ve diinya okullarinda tim olarak uygulanmamaktadir. Yabanci ulkeler-
deki distnirler, egitim sistemlerini, bu ilkelerden ancak bir ya da bir-
kaci Uzerine kurmuslardir. Boylece Baltacioglu, egitiminde yeni bir re-
form modeli olusturmustur. Ozetle igtimai Mektep, bir tretim okulu ve
demokratik okuldur. Bu okul, geleneksel egitimde gorilen 6gretim
programlarindan, 6gretim yontemlerinden, ezbercilikten, ceza ve bas-
kici uygulamalardan uzak yeni bir okuldur. O, K@y Enstitilerinin kendi
modelini iyi kavrayamadiklarini belirtir. "Buginki Ortaokulu aldilar.
Sanat okulunu da aldilar ve birbirine yapistirdilar. Tanzimat ikiciligi,

Cumhuriyet devrimine kadar siiregeldi der4! 42), Bu ikilik, igtimai Mek-

(41) Tozlu, N.: A.g.e., s. 169.
(42) Aytag, Kemal: 'Ismayil Hakki Baltacioglu*, Cumhuriyet Donemi Egitimcileri isimli
kitapta, s. 121, Ankara, 1987, Unesco Turkiye.
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tep'te asilmistir. Bunda "Birlik" ilkesi esastir. Bu hususta soyle der: "ig-
timai Mektep'te nazari ders, ameli ders diye iki tarli ders, ikilik yoktur.

Yalniz Giretim vardir. Nazarisi de amelisi de onun igindir"“3).

Baltacioglu'nun ictimai Mektep modeli, Pavel Petrovic Blonski
(1884-1941 )'nin "is okulu" modeliyle benzerlik géstermekte ise de, bir-
birinden farkhdirlar. Baltacioglu, "Toplu Tedris" isimli eserinde "igtimai
Mektep" ilkelerini ilkokul programina uygular. Bdylece bu ilkeler, uygu-
lama yéninden acgiklia kavusturulmustur.

"Rilyamdaki Okullar" isimli eserinde "ictimai Mektep"in uygulama
bicimlerini, riyalarinda gordigu seylermis gibi sanat¢i Uslubuyla anla-
tir. Yine, "Pedagojide ihtilal" isimli eserinde Milliyet ve kultir tezi ile
pedagoji tezinin bir biresimini yapmistir. Kendi ifadesi ile, "Benim ara-
digim pedagoji, atom devrine yakisan yaratici insani, yaratici Turk'u
yetistiren yaratici pedagojidir" der4. Boylece, o, eserlerinde kendi 6z-
gun dasincelerini sergilemigtir.

Baltacioglu, cesitli dusundrlerin goruslerini eklektik bir anlayisla
sergilemekten cok, sentezci bir yontemle yorumlayarak uygulamaya
yonelik sonuglar ¢ikarmistir. Ona goére egitim, toplumsal bir olaydir.
Egitim, kisiye toplumsal bir kimlik kazandirir. Egitimin gayesi, 6nce, bir
vatandas, sonra bir meslek mensubu yetistirmektir.

(43) Aytacg, Kemal: A.g. yazi, s. 121.
(44) Aytac, Kemal: A.g.yazi, s. 123.
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4. ETHEM NEJAT (1882-1921)

Ticaret Mekteb-i Ali'sinden mezun olmustur. Egitimle ilgili eserleri

arasinda, "Mektepcilik", "Turklik Nedir ve Terbiye Yollar", "Cocuklari-
mizi Nasil Bilyiitmeliyiz?" "Terbiye-i iptidaiye Islahati"1452,

Ogretmenlik ve yoneticilik gorevleriyle egitimimize hizmet etmistir.
Bilgiye degil, milll duygulara dayanan, gencleri canl, gugld, becerikli
yetistirmeye yonelik bir egitimi savunmustur. Beden egitimi, mizik, el
isleri ve dzellikle tarim derslerinin dnemle ele alinmasini istemigtir'461,

Tarima dayanan ve koylerin kalkinmasina katkida bulunacak bir
egitimi ilk savunan, Ethem Nejatbr. Onun bu konudaki disinceleri,
Cumhuriyet déneminde acilan Koy Enstitiilerinin fikir kaynagi olmus-
tur'47L,

Cevre korunmasi ile de ilgilenmis ve ilk kez bu konuda fikir Uret-
migtir.

Egitimde uygulamaya 6nem vermis, 6gretmen okulu 6grencilerini
koylere goturerek koylulerle iliski kurdurmus, onlara toplumsal cevre-
lerini tamimayi o6gretmistir. Geziler yaptirarak 6grencilerin ¢evrelerini
ve yurdunu tanimalarini saglamistir4st,

istanbul yiiksek ticaret okulunu bitirmis ve 6gretmenlik yapmistir.
Okul yoneticiliklerinde de bulunmustur. Dergiler, cikararak oralarda
yazilar yazmistir. Almanya'da bulunmustur. Onun insan tipi, Turk,
musliiman ve cagdas bir insandir. Bu tipi yetistirmek gerekir. Ogretim
asamalari ve meslek egitiminin amag, icerik ve érgitlenmesi izerinde 45 46 47 48

(45) Akyuz, Yahya; Turk Egitim Tarihi; s. 336.
(46) Akylz, Y.:A.g.e, s.192.
(47) Akylz, Y.:A.g.e, s. 192.
(48) Akylz, Y.:A.g.e.,s.193.
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durmustur. Ona gore ilkégretim, en édnemli asamadir. Kalkinma ve mil-
Ii mefkure agisindan cok 6nemli bir dénemdir. Ogretmen yetistirme
Uzerinde c¢ok durmustur. Onun tarim ve koOy 6gretmeni (zerinde
onemle durdugunu goririz. Ozellikle, kdy kalkinmasi, kdye gore egi-
tim ve 6gretmen sorunlari onun 6énem verdigi konular olmustur. Onun
yatili bélge okulu modeli, K8y Enstitiilerinin kurulusunda esin kaynagi
olmustur.
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5. CAVIT ORHAN TUTENGIL (1921-1979)

Prof. Tutengil, bir sosyologtur. Sosyolojinin daha ¢ok "Ekonomik
sosyoloji" dalinda uzmanlasmistir. Nitekim, Az Gelismenin Sosyoloijisi,
Montesquieu'nun Siyasi ve Iktisadi Fikirleri, ictimai ve iktidadi Bakim-
dan Turkiye'nin Karayollari, Kirsal Turkiye'nin Yapisi gibi eserleri eko-
nomik sosyolojiye iliskindir. Kendisi salt egitim bilimci degildir. Fakat
egitim sorunlarina ¢ok ilgi duymus ve bu sorunlara sosyolojik gozle
bakmistir. Egitim alanindaki diistinceleri s6zde kalmamis, yazili olarak
makaleler seklinde daima basina yansitmistir. Bu alandaki distincele-
rini daima gincel egitim sorunlari ortaya ¢iktigi zaman aciklamak firsa-

tini bulmustur'8’.

Prof. Tutengil, egitime iliskin yazilarinda kuramsal acgiklamalardan
¢ok, sorunlarla ilgilenmistir. Bu sorunlarin da 6zellikle Turkiye acisin-
dan goérunumleri Gzerinde durmustur.

Egitime iliskin yazilarinin timiine bir géz atacak olursak asagi yu-
kari Tark egitim sorunlarinin timine yoneldigini goririz, ilgilendigi ko-
nulari, kategoriler halinde asagidaki gibi gruplandirabiliriz.

a) Sosyal yapi ve egitim 6gretim sorunlari

b) Koy Enstitlleri

c) Ogretmen Yetistirme ve Ogretmen Sorunlari

d) Koyde Egitim ve Ogretim

e) Egitim ve Ekonomik Kalkinma

f) Universite Sorunlari

g) Egitimin Atatlrkci ilkeleri

(49) Tezcan, Mahmut; "Prof. Dr. Cavit Orhan Tutengil'in Egitimci Kisiligi" A. 0. Egitim
Bil. Fak. Derg Cilt 20, Say! 1-2,1987.
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h) Genglik Sorunlari.

Simdi bu konulardaki temel gorislerine kisaca deginelim.

a) Sosyal Yapi ve Egitim-Ogretim Sorunlar

Titengil, egitim ve 6gretim sorununun sosyal yapiya bagl olarak
bicimlendigini, 6teki yurt sorunlarindan badimsiz olarak kendi basina

bir egitim ve 6gretim sorunu olmadigini sdyler'sot,

Egitimin ne olduju konusunda E. Durkheim'in goriisinden hare-
ket eder. Yani, "Yetismis nesiller tarafindan, heniz toplumsal hayat
icin uygun hale gelmemis bulunan kusaklar Uzerinde yapilan etkidir",
bicimindeki tanimi esas alir. "Etkinin amaci, ¢ocukta birtakim beden,
fikir, ahlak halleri var etmek ve evrimlettirmektir." Genis anlamda ele
alinan egitimin, yeni kusaklari sosyal hayata hazirlamak oldugunu Tu-
tengil de kabul eder. Bdylece egitim, "Topluma intibak" ya da "Cevre-
ye uyma" sireci olarak ele alinir. Tatengil, yerine oturmus ve i¢ ¢elis-
melerden kurtulmus toplumlar icin bu tanimin dogru oldugunu kabul
eder. Fakat bunun her toplum icin gegerli olmadigini sdyle ifade
eder!s!’; "Fakat ikili yapilar icinde bulunan; yeni de@erlere goére toplu-
mu yeniden kurmak, ona bir baska bicim kazandirmak zorunlulugu ile
karsi karsiya bulunan toplumlar icin durum degisiktir. Boyle toplumlar-
da egitim, onun dizenli bir bicimde yer aldi§i okul, ¢evrede yaygin
olan bazi degerleri asarak yeni degerler getiren ve gen¢ kusaklari bu
acidan etkileyen bir kurum olmak gerekir. Boylesi toplumlarda egiti-
min, aykiri bir distince ile, gen¢ kusaklarda cevreye uyma yerine, de-
gistiriimesi gereken bu cevre ile yeni insanlar arasinda uyusmazlik ya-
ratmas! beklenir, diyebiliriz. Ancak bu vyolla, sari 6kizin boynuzu
Uzerindeki diinyay! giines sistemi icindeki yerine yerlestirmek, ilmin ve
aklin sesini hurafelerin, batil inanclarin yerine koymak muimkin olabi-
lir, O zaman c¢evreye uymanin yerini ¢evreyi toplumu degistirme gori-
stiniin almasi olagandir." Bu goriisiin gerceklesmesi yollarindan birisi
de, kuskusuz, egitimde verim elde etmektir. Titengil, okullarimizda
verimi azaltan nedenleri su noktalarda toplar: a) Okullarimiz bir 6gre-

tim ve egitim cevresi olmaktan uzaktirG2.(Ders araglar yetersizligi, el- 505152

(50) Titengil, C.O., Sosyal Yapimiza Bagl Egitim ve Ogretim Sorunlari, Prof. Dr. Re-
fu Sukri Suvla Armagani, 1970.

(51) Tutengil, a.g. yazi.
(52) Tutengil, C.O., Okullarin Verimi Meselesi, Vatan, 26 Haziran 1959.
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verissiz binalar, kalabalik siniflar, yasamin gerisinde kalmis bir 6gre-
tim ve egitim anlayisi) b) Okul aile igbirliginin yetersizligi, c) Ogrencile-
rin okulu bir yik olarak goérmeleri, d) Yozlasmis degerlere ydnelme
(Paraya 6nem, ulkusuzlik, adam sendecilik, giini gin etmek v.c.) Bu
¢itkmazlardan kurtulmak icin ona gore planh ve gercekci calismalar ge-
rekir. ilk adim olarak eldeki olanaklara ve normal yetistirme kosullari-
na goére ogrenci sayilarinin sinirlandiriimasi gerekir. Orta 6gretimden

itibaren biittin 6gretim basamaklarina gegerek 6égrenci almalidir*s3i,

Sosyal yapimizda egitim yoninden cesitli dengesizliklere deginen
Tiatengil, cinsiyet, kdy-kent yerlesmeleri bakimindan, bédlgesel bakim-
dan, klasik ve mesleki-teknik egitim bakimindan, egitim olanaklarin-
dan yararlanmada kabiliyet ve varliklilik dengesizligi Gzerinde durarak
bu dengesizliklerin cesitli dnlemlerle, kékli reformlarla sosyal ve eko-

nomik planlamalarla giderilebilecegini vurgulamistir+s41,

Yine bir baska yazisinda, ulkemizde egitim birliginin c¢esitli uygu-
lamalarla bozulduguna deginmistir. Bu uygulamalar, laik egitim teok-
ratik egitim, resmi egitim-6zel egitim, ozerk yiiksek 6gretim, bagimli
yuksek 6gretim bigciminde ortaya gikmistirissi,

b) Koy Enstitileri

Tatengil, Turkiye'de Koy Enstitisii deneyimine buyik dnem ver-
mis, boyle bir modeli kdylerimiz icin savunmustur. Egitimle ilgili yazila-
rinin blydk bir kismi Koy Enstitllerine iliskindir. Oralarda 6gretmenlik
yapmis olmasi ve kisisel deneyimleri de bu konuya 6énem vermesinde
etkili olmustur. Cesitli yazilarinda Koy Enstitlileri deneyiminin toplum-
sal dnemini ve buglnku etkilerini su noktalarda toplar*5*571:

1. Koy Enstitileri ile birlikte, "Romantik Koyculik” asamasina
"Koy Enstitisi Koyculugl" anlayisi gelmistir. Bu anlayisin 6zelligi ise,
kdy gercegini icinden tanimak, mevcut olanaklarla ¢6zim yolu ara-
mak, kdy kalkinmasinda egitime oncelik vermektir. 53 545556 57

(53) Tutengil, a.g., yazi.

(54) Tutengil, C.O., Egitim Hayatimizdaki Dengesizlikler, Cumhuriyet, 18 Mayis
1968.

(55) Tutengil, C.O., Egitima Yilinda Turkiye, Cumhuriyet, 17 Subat 1970.

(56) Tutengil, C.0., Koy Entitust Olayinin Toplumsal Yanlari, Milliyet, 17.4. 1968.

(57) Tutengil, C.0., Koy Enstitllerinden Ne Kaldi? Diinya, 17 Nisan 1956.
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2. Koy Enstitlleri, halktan gelen aydin'in kaynagi olmustur. Yeni
bir aydin kusagi olan kdyli aydin ile beklenen senteze kavusulmustur.

3. Koy Enstittleri yoluyla kitleler sinif atlayarak orta sinifa yuksel-
miglerdir. Boylece bu okullar toplumsal hareketlilikte bir ara¢c olmuglar-
dir.

4. Koy sorunlari, Koy Enstitlleri ¢ikish kisilerce giindeme gelmis,
canlilik, kazanmistir. Ky ve kdylu sorunu giindeme gelmistir.

5. Eylem milliyetciligi, Koy Enstittleriyle guclenmistir. Yani kuru
sozler yerine eyleme gecilmistir. Dislince ve eylem arasinda tutarlk
ve baghlik sézkonusu olmustur.

6. Koy sanatlarinin halkbilim degerlerimizin ortaya cikmasi sag-
lanmistir. Halk oyunlari, folklor, halk edebiyati, el sanatlari, Ky Ensti-
tuleriyle milli sanat acisindan canlilik kazanmistir.

7. is egitimi, Koy Enstitlileriyle 6gretmen okullarinin dayanag du-
rumuna gelmistir. Kurs galismalari, tarim ¢alismalarinin gergeklik ka-
zanmasi gibi.

8. ilkokul &gretmenlerinin kdyin kosullarina ve sorunlarina gore
bilgi ve davranis kazanmasi gerektigi distincesi, Kdy Enstitlileriyle
yerlesmistir.

9. Koy Enstitlileri ekonomik bakimdan da milli gelire degerler kat-
mistir. Binalar, tesisler, tarima acilan topraklar bu konudaki ornekler-
dir.

Tatengil, Koy Enstitilerinin milli olusundan ve gerceklerimizin

zorlamalarindan dogdugunu belirtmistir. K8y Enstitiinid canli tutan
seyin temeldeki sorunlar olduguna dikkati ¢eker.

c) Ogretmen Yetistirme ve Ogretmen Sorunlari

Titengil, Ogretmen yetistirme konusuna da ilgi duymustur. Onun
orta 6gretim ogretmenligi icin onayladigi ve istedigi 6gretmen yetistir-
me kurumu, Universiteye bagl bir "Yiksek 6gretmen okulu" dur8). Bu
okulda tg¢ tir 6grenim yapiimalidir: 1. Sadece pedagojik formasyon
verilmesi. Ogrenci, ilgili fakiiltelerde brans 6grenimini yapacaktir. 2.

(58) Tutengil, C.O., 6gretmen Yetistirme Meselemiz, Cumhuriyet, 14 Mayis 1964.
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ogrenimlerini tamamen bu okulda yapacak olanlar (Lisans gibi).
M.E.B. mensuplari yotenicilere, memurlara kisa sureli kurslar bigimin-
de hizmet ici egitim verilmesi.

Bakanligin disinda 6gretmen alarak ogretmen acigini kapatma uy-
gulamasini elestirmis, bunun hem 6gretimin, hem de Universitenin ka-
litesini disirdigine yol actigini belirtmistir. Tutengil, simdi kaldiriimis
bulunan Yiiksek Ogretmen Okullarinin sirdiriimesini savunmusturl*?,

Ote yandan Tiitengil, 6gretmenlerin mesleki c¢ikarlarini, 6zlilk hak-
larini her zaman savunmus, 6gretmenlerin statulerinin ylkseltimesi
geregine deginmistir. Ozellikle onlarin gi¢c ekonomik kosullar icinde
yetersiz tcretle galistirimalarina daima karsi ¢ikmistir. Ogretmeni ba-
sarili kilacak maddi ve manevi bir ortamin yaratilmasini her zaman di-

le getirmigtirl6ol,

Titengil, kdy 6gretmenlerine de ayri bir énem vermis, onlara sa-
hip cikilmasini 6zellikle vurgulamistir'él’, Ona gore kdy 6gretmeni, kar-
silastiklari gucliikleri, hizmet aski ile gdgiislemislerdir.

Tutengil, 6gretmenligin bir meslek oldugunu, onun kendine 6zgi
yetenek gerektirdigini bilmek ve 0©gretmenin ayri seyler oldugunu,
ucuz 6gretmen saglama yerine, 6gretmen yetistirme isinin ciddi ola-
rak ele alinmasi gerektigini cesitli yazilarinda belirtmistiri62’,

d) Koyde Egitim ve Ogretim

Tatengil, "Kirsal Tarkiye'nin Yapisi ve Sorunlar” isimli kitabinda
kdy eg@timine de yer vermistir. Koy Enstitiilerine iliskin yazilarinda da
kdy egitimine genis Olcide yer vermistir. Koylin yasayisi lzerinde kdy
okulunun etkileri ne olmustur? Bu konuda yapilan arastirma ve incele-
melerin sonuglarini kitabinda soyle dzetliyor63’, a) ilkokul cikigl kdy in-
sanlarinda okul tarafindan verilen bilgilerden hemen hemen hicbirsey

(59) Titengil, C.0., Yiiksek Ogretmen Okullarina Kiymayin, Cumhuriyet, 15 Agustos
1970.

(60) Tutengil, C.O., Boykotun Sonugclari, Cumhuriyet, 25 Aralik 1969.

(61) Tutengil, C. O., K8y 6gretmeninin Etkenligi, Cumhuriyet, 16 Mayis 1973.

(62) Tutengil, C.0., iyi OFretmen Yetistirmek, Dunya, 31 Mayis 1955.

(63) Tutengil, C.0., 100 Soruda Kirsal Turkiye’nin Yapisi ve Sorunlari, s. 174-175.
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kalmamis, bazilarinin kalem tutmasini da unuttuklari gérilmiistir, b) il-
kokul c¢ikisl ailelerin yasayislarinda ileri sayilabilecek hicbir degisiklige
rastlanmamistir. Temizlik, yemek pisirme, saglik bilgisi, cocuk bakimi
alanlarinda gosterilen kitabi bilgilerin hicbirinin uygulanmadigi anlasil-
mistir. ¢) Okullu kdy ile okulsuz koy karsilastirmasinda hichir farka
rastlanmamistir.

Goruluyor ki kdy halki icinde okuyanla okumayan, okullu koy ile
okulsuz koéy ayni gerilikte. Bunun tek nedenini, unutulmaya mahkum
bir takim sus bilgiler vermeye ¢alisan eski okulda aramalidir.”

"Tatengil, yukariya aldigimiz arastirma sonuglarini benimseyerek,
koyluluk yerlerdeki egitim ve o6gretimi etkili kilabilmek i¢in su noktala-

rin dikkate alinmasini 6nermektedir'é4'.

» "K@y kosullarina ve koéylinin ihtiyaclarina cevap veren bir okul
anlayisi gereklidir.

» Kdyde okul bir "Amag" olarak degil, haklarini ve ddevlerini bilen
iyl yurttasi, cagdas teknik ve yontemlerden yararlanmasini bilen dreti-
ciyi hayata hazirlayan bir "ara¢ olarak degerlendirilmelidir. Kdylik yer-
lerde baslatilan ilk o6gretimle o6teki Ogretim basamaklari arasindaki
"Kopukluk" ortadan kaldiriimali, kéyli cocuklari icin de ilkokul Ustl 6§-
renim olanaklari saglanmalidir.

» Bolgesel ozelliklere dayall 6gretim programlarinin yani sira, kdy
biyutkligunin zorunlu kildigi degisik okl tiplerine de yer vermek ge-
rekir.

« ilkokul Ustu kurslarla belirli meslek ve islere yoneltme goérevi da-
ha yogun bir bigcimde gerceklestiriimelidir."

c) Egitim ve Ekonomik Kalkinma

Titengil, egitimin ekonomik kalkinma acisindan énemine de de-
ginmis ve Turkiyenin kalkinmasinda egitimin rolint, gerekli nitelikte
ve sayida elemanlarin yetistiriimesi (Yatinmlarin verimliligi icin gerekli
bilgi, teknik ve formasyon'un saglanmasi) ve ulasiimak istenen diize-

nin degerlerinin yerlestiriimesi olarak ele almaktadir'es’.

(64) Tutengil, C.O., a.g.e., s. 175.
(65) Titengil, C.O., Milli Egitim ve iktisadi Kalkinma, Cumhuriyet, 4 Aralik 1964.
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f) Universite Sorunlari

Tiatengil, bir Universite Uyesi olarak da Uneversitenin sorunlarina
ve gelistirimesi cabalarina yazilariyla 1sik tutmustur. Once, Universite-
ye girisin bir sorun oldugu Ulkemizde yigiimalarin azaltiimasina degi-
nerek, liseye girisin sinavli olmasini, lise ve dengi okullar bitirenlerin
bir olgunluk sinavindan gec¢melerini, liseler arasi dengesizlikleri onleyi-
ci tam 0Orgutll il yada bolge liseleri olusturmayi, yliksek dgrenimi 6zle-
nir hale getiren her tirli yan haklar (Yedeksubay olma, indirimli yol-
culuk ve eglence gibi) kazanimis saymak gelenegini ortadan
kaldirmak gereklidir Onerilerinde bulunmustur'é6l. Uygulanan merkezi
sinav sisteminin de zorunluluguna isaret etmistir. Ayni konuda baska
bir yazisinda ise, Universiteye gotiren yollari orta dgretim basamagin-
da iken tesbit etmek, siralama degil, kabiliyet sinavi yapmak, yurt ve
burs olanaklarini arttirmak, yeni Universiteler agmak onerilerini ¢ik-

mazdan kurtulmanin yollari olarak belirtmigtir'é71.

Halka donik tniversite kavramini ise soyle agiklar'ésl: "Universite-
nin halka doénik olmasi, bazi vesilelerle kapilarini halka agmakla, hal-
kin asagina gitmekle veya bilim verilerini s6zle ve yazi ile halka yay-
makla saglanamaz. Bunlarin yanisira, 0gretim programlari ve
arastirmalarla Turkiye'nin sorunlarina egilmek, o©grencilerle birlikte
yurdu tanimak ve incelemek, kabiliyetli fakat maddi olanaklardan yok-
sun halk cocuklarina dniversitelerin kapilarini daha comertce acmak
ve yetistirici-gelistirici kurslarla Turk toplumunun genel dizeyini yik-
seltici calismalarda ve yayinlarda bulunmak da gerekir."

Tutengil bu aciklamasiyla kavrama daha genis bir anlam vermis-
tir.

Universitenin Dogu Anadolu'nun biitiin kentlerinde parca parca
kurulmasini savunan Titengil, Dogunun kalkinmasi ancak her kentin
Ozelliklerine gore olusturulan, onlarin gereksinimlerine ydnelen fakiil-
telerle gerceklesir inancindadirt®9!, Atatirk'in Dogu Anadolu'da Univer-

site agmak istedigine de cesitli yazilarinda dikkati gcekmistir'701, 66 67686970

(66) Tutengil, C.0., Universiteye Giris Sorunu, Cumhuriyet, 16 Agustos 1973.

(67) Tutengil, C.0., Universiteler Arasi Girig imtihani, Cumhuriyet 27 Haziran 1967.
(68) Titengil, C.O., Halka Déniik Universite, Cumhuriyet, 20 Mart 1969.

(69) Tutengil, C.0O., Atatiirk ve Dogu Universitesi, Vatan, 10 Kasim 1958.

(70) Tutengil, C.O., Atatiirk ve Universite, Ataturk’ti Anlamak ve Tamamlamak, s. 69.
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g) Egitimin Atatiirkcii ilkeleri

Yabanci fikirlerden, Dogudan ve Batidan gelecek etkilerden arin-
mis bir milli egitim programi benimsemek, yurt ¢ocuklarinin, bitin 6g-
retim evrelerinde Iktisadi hayatta yararl ve etkili olacak bicimde dona-
tilmasi, cehaletin ortadan kaldiriimasi, okulun egitim ve 6gretimde bir
merkez olarak ele alinip deg@erlendiriimesi gibi ilkeler Atatirk'iin egiti-
mimiz hakkinda benimsedigi gorislerden sadece birkacidir. Titengil,
Atatlirk'in  bu ilkelerinin tam anlamiyla uygulanamamasinin egitimi-

mizde sorunlar dogurduguna deginmistir*71 72’,

h) Genglik Sorunlari

Titengil, egitim sdrecinin temel 6gelerinden genclik Gzerinde de
Ozellikle durmustur. Hem kirsal kesimden kdy gengli§i, hem de Univer-
site gengligini ele alarak her ikisinin isbirligi yapmasi geregine degin-
mistir. Gengligin kdy sorunu karsisinda, kdye hizmet ve kdyde hizmet
etmesi Uzerinde durmustur*735. Bu hizmetler, ona goére kdy kalkinmasi
acisindan olmalidir. Kamu kesimi acisindan ise kdy gengligine hizmet
saglanmasi geregine deginmistir*’®. Bunlar, egitim hizmetleri, bos za-
manlari degerlendirme olanaklari ve kdy kalkinmasina yonelik hizmet-
ler ormalidir. Béylece Tutengil, okul disi genglikle de ilgilenmis, ayrica
yetiskinlerin egitimi tzerinde durarak ulkemizde halk egitimi calisma-
larina da agirhk verilmesini cesitli yazilarinda vurgulamisti*7#'. Halk
egitiminin uygulanmasi konusunda Oneriler ortaya koyan yazar, Halk
Mektepleri ve Halk Evleri 6rneklerine deginmistir.

Sonug ve Egitim Bilimleri Bakimindan Deg@erlendirme

Titengil, aslinda bir egitim bilimci ya da egitim sosyologu degildir.
Bu alanlarda akademik 6grenim gormiis degildir. Bu bakimdan, kendi-
sinden pedagojik ve egitim bilimsel kuramlar bekleyemezdik. Bu ne-

(71) Titengil, C.0., “Ulusal Egitimin Atatirkgi ilkeleri; Ataturk'a Anlamak ve Ta-

mamlamak, s. 74-88.
(72) Tutengil, C.O., K8y Sorunu ve Genglik, s. 14.

(73) Tutengil, C.O., Kirsal Yerlesmeler Gengligi (Cogaltma), Ankara 1979.
(74) Tatengil, C.0., Halk Egitimimizin Meseleleri, Forum Derg., s. 73.
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denle egitim biliminde bir kuram gelistirmis degildi. Fakat egitime ilis-
kin yazilanyla Tirk egitimcileri arasinda yer almistir. Clnki egitim bili-
mi ile yakindan ilgilenmistir. Tdrkiyenin egitim sorunlarina toplumsal
acidan bakabilmistir. Daha ¢ok egitimin uygulamali yonlerine ilgi duy-
mustur. Bu nedenle de egitim sorunlarina ydnelmistir. Sorunlar, esa-
sen uygulama sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Tltengil, egitim sorunlarini
ele alirken ¢6zum yollari aramis ve ele aldigi konularda 6nerilerde bu-
lunmustur. ilgi alani oldukga genis olan Tiitengil, egitim sorunlarina bir
aydin olarak ilgi duymustur. Yaklasimlari ve sorunlari ele alisi, gercek-
¢i, tutarli ve dinamiktir.

Yenilikgi, ilerici, insalcil tutumuyla egitim sorunlarina yaklasmistir.
Bu nedenle, hernekadar egitim bilimi alaninda amator olarak nitelendi-
rilirse de bir egitim bilimci kadar verimli, egitim sorunlarina genis ilgi
duymus, akilci ¢ozimler getirebilmistir. Kuskusuz egitimin sorunsal
yonleri konusundaki basarisi, onun sosyolog olusu, Turk sosyal yapi-
sini iyi bilmesi sayesinde gerceklesmistir. Ayrica kendisi de bir 6gre-
tim elemani olarak egitim uygulamalarinin iginde idi. Bdylece sorunlar-
dan haberdar, bilingli Atatlrk¢ii ve ilerici bir tutumla Tirk egitim
sorunlarina da isik tutabilmis, olumlu katkilarda bulunmus bir dusinu-
riimdzdur. Bu yonleriyle de Tirk egitimcileri arasinda yer almistir.
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6. ABDULLAH CEVDET (1869-1932)

A. Cevdet, bireyci egitim gorisini savunmustur. Ona gore, egi-
tim; a) Biyolojik Ustinlukler gosteren "seckini gelistirmeli,

b) Egitim, halkin ydnetimini denetleyecek diizeye yikseltmek icin
bir ara¢ olmalidir*751, Batihlasmis bir egitimden yana idi. Osmanh done-
minde dinin egitimdeki énemli rolii nedeniyle kisi, acik dislinceye yo-
neltmede kisitlanmisti. Bu nedenle egitimde Batililasmayi savundu.
Bunun i¢in yurt disina 6grenci génderilmesini énermis ve dinin tama-
men devre digi birakilmasini istemistir*761, 7576

(75) Hanioglu, M. Sukrl; Bir Siyasal Dusunur Olarak Doktor Abdullah Cevdet ve D6-
nemi, s. 369.

(76) Hanioglu, M. Sukru; A.g.e., s. 370.
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7. EMRULLAH EFENDI (1858-1914)

2. Mesrutiyet yillarinin Maarif Nazindir, "Tuba Adaci Kurami” onun
gorusunu olusturur ki, kaliteli insan yetistirme anlayisini ifade eder.
Uzerinde durdugu konular, egitim yoluyla kalkinma, universitenin kal-
kinmadaki rold, nitelikli 6gretmen yetistirmedir. Milli bir se¢kin anlayisi-
ni savunur. Egitimde asila olan, Universitedir, nitelikli 6gretmen yetisti-
rilmelidir goruisii, Tuba Agaci Kuraminda yer alir.

Egitimde yenilesme ve diizenlemeye asagidan, yani, ilkdgretim-
den degil yukardan (Darulfinundan) baslanmalidir. Cennetteki Tuba
Agacinin kokleri yukarida, dallari asagidadir. Bizim egitimimiz de yu-
karnidan asagi gelistirilebilir. Cunki bizde 6nce bilimsel zihniyet kuru-
lup gelistiriimelidir. Bunu ise ancak Darulfiinun yapabilir. Ona gére in-
sanligin  gelismesi, bilimlerin  Universitelerde  gelistiriimesi ile
saglanmistir.

Nazirhgi, sirasinda ilkogretime de 6nem verdigini, egitim tarihgile-
rimiz savunmaktadir*771, 77

(77) Akyuz, Huseyin; Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlari Uzerine Bir
Arastirma, s. 330.
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8.SAT1BEY (1879-1968)

Organizmaci toplum gorinist savunur. Ona goére, toplumlar ve
organizmeler arasinda belirgin bir benzerlik vardir. Bitin toplumlar,
canli organizmalarin takip ettiji yasama ve gelisme kurallarina gore
varliklarini surdurdrler. Organizmanin temeli hicre, toplumun temeli
ise bireydir. Hicre ve organizma iligkileri tzerinde durur. Hicrenin
sagligi organizmanin yasamasini saglar. Bunun gibi bireyin olgunlugu
da, toplumun basarisinda rol oynar.

Ona gore insan, toplum icinde yasayan, fakat kendine 6zgu ruh-
sal yetenekleri olan varliktir. Egitimin gorevi, bu ruhsal yetenekleri ge-
listirerek, toplumsal yasama gecisini saglamaktir. O halde egitim, hem
bireyin kisisel yeteneklerini gelistirecek, hem de onun genel yetenek-
lerini arttiracaktir'7®’, Egitim, ona gore, milli, dini ve girisimci insani ye-
tistirmelidir. Bunun igin, egitim programlan, milli ve dini, doga bilimleri
icerikli ve uzmanhga yonelik olmalidir.

Satl Bey'e gore egitimimizin temeli ailkogretimdir. Ulke kalkinma-
sinin temeli ilkégretimdir. Bu nedenle ilk okula ¢ok dnem verilmelidir.
Aydin yetistirmenin temeli de ilkdgretimdir. Gergek aydinlar, Tuba Agi-
ci gibi degil, normal adaclar gibi yetisir. Onlara goére diinyanin bir¢cok
Ulkesinde 6nce yiksek ogretim gelistiriimis, sonra ilkogretim ele alin-
mistir. Oysa, ¢lrik bir ilkdgretime dayah yiiksek 6gretim, hi¢ bir za-
man gelisemez. Onun i¢in 6nce yukardan baslanmamali, temelden
baslanmalidir. Temeli saglam olan kurumlarimiz, egitim tarihimizde
yararli ve uzun sireli olmustur. Bununla birlikte, egitimin tim dizeyleri
arasinda iliskilerin bulundugunu, higbirinin 6tekilerden bagimsiz, ko-

puk bicimde ele alinamayacagini da ileri sirmustir'7®’,

(78) Akylz, Huseyin; A.g.e., s. 130.
(79) Akyiz, Yahya; A.g.e., s. 333.
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9. ISMAIL HAKKI TONGUC (1891-1960)

Almanya ve Dogu Avrupa llkelerinden esinlenen bir uygulayici-
dir. Kdylu temel alan bir egitim ve 6gretmen hareketinin temsilcisidir.
Ulke kalkinmasini koyun egitimine baglamistir. "Kdyde Egitim" ve
"Egitim Yoluyla Canlandirilacak Koy" isimli kitaplari onun kdyci kisili-
gini yansitir. Kyl hem maddi, hem de anlayis olarak "Canlandirmayi”
amaclamisti. Bati Ulkelerindeki "Demokratik haklar" sistemini egitim
yoluyla, yerlestirmeye calismistir. Onun ulusalcilik anlayisi, genis kap-
samli idi. Halkin vatandaslik gorevlerini yapmasi, cevresi, meslegi,
kendisiyle ilgili haklarini aramasini icermekteydi. is, onun sisteminde
bir egitim araci idi. Egitim iki yonden koyllye yardimci olmali idi*8o81’,

1- Koyluye, ekonomik isinde farkhilasma yollarini agmali,

2- Koyun daraltici yasam kosullarindan kurtulmus kéyluyi tutaca-
g1 yolda izlemeli idi. Bunun igin yeni tip bir 6gretmene gereksinim var-
di. Koy Egitmenleri denemesinde Ogretmen, egitinv-0gretim ve tarim
islerini basarabilecek gucte bir egitmen olmal idi. Uretimi fazlalastir-
ma, kdyde sagligi tehdit eden etmenleri giderme, kisaca, koyllyl yuk-
sek bir yasam diizeyine ¢ikarma, egitimin gorevi olmal idi. iste bu
yonden egitmen, temel rol oynamalidir. Yeni egitmenler, klasik tip 6g-
retmenden ayriimistir. Bunlar, askerlik hizmetini bitirmis, orduda onba-
Sl ya da ¢avus rutbesini almig, yirmi iki yasin tstiindeki kdy delikanlila-
ri idi. Bunlar egitmen olarak yetistirilmislerdir. Yeni 6gretmen, koyln
yabancisi ya da koyl terkedecek birisi degildir. Onlar kdyde is gi¢ sa-
hibi, kdyin is yasaminda yetismis, kdyde kalmaya kararli kimse-
lerdirl), Egitmen, okul ve dgretimle ilgili calismalarinda Egitim Bakan-
g ile ugrasacak, bilgili bir ¢iftci olarak kéyde calismasi ve basari

(80) WVilson, E. Howard-Basgoz, Ilhan; Turkiye Cumhuriyetinde Egitim ve Atatirk, s.
164.

(81) Wilson-Basgtz; a.g.e., s. 166.
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gostermesi icin gerekli olanaklari Tarim Bakanhgi saglayacakti. 1936
yihinda ilk egitmen adaylari kdylerden secildiler. Kéy haklina bu konu-
da sorumluluk tanindi. 1937 yilinda kdy Egitmenleri Yasasi kabul edil-

di. Bunlar bagimsiz kurslar halinde yetistirildiler. Kdy Enstitlleri kuru-
lunca, onlar tarafindan yetistirildiler.
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10. TURKIYE'DE ORGUN EGIiTiM PROGRAMLARINDA
EGITIM SOSYOLOJiSI

Ulkemizde "Egitim Sosyolojisi" bashg altinda ayri bir ders, 1953
yilindan itibaren ilkégretmen Okullarinda ve Egitim Enstitiilerinde oku-
tulmustur. Bugiin hala meslek dersleri grubu icerisinde boéyle bir ders
bu kurumlarda okutulmaktadir. Ancak bu kurumlarda takip edilen piya-
sadaki birkag egitim sosyolojisi kitabinin igerigi, bir egitim sosyolojisi
mufretadini vermekten uzak kalmistir. Daha ¢ok genel sosyolojinin te-
mel kavramlarindan bazilarinin aciklamalarina yer verilmistir. Ayrica
"Yetiskin egitimi" konusu da egitim sosyolojisi icerisine ayrintili bir bi-
¢imde alinmistir. Oysaki bugiin yetiskin egitimi konusu genellikle egi-
tim sosyolojisinden ayrilarak ayri bir dal durumuna gelmistir.

Birinci Dunya Savasinin ilk yillarinda Ziya Gokalp, istanbul Dariil-
finununda sosyoloji dersleri okutuyordu. Egitim sosyolojisi dersi de
1917 yilindan itibaren verilmeye baslandi. Ziya Gokalp'm onerisi ile
"Terbiyevi Ictimaiyat" dersi kondu. Bu dersleri i. Hakki Baltacioglu
okuttu. Daha sonralari Cumhuriyet doneminde bu dersin 6gretimi ke-
sintiye ugradi.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, kurulus tarihi olan
1965 yilinda programina bagimsiz bir egitim sosyolojisi dersi koymus-
tur. Daha sonra, Hacettepe Universitesi de boyle bir dersi programina
almistir. Yine, O.D.T.U. de konu bagimsiz olarak islenmektedir.

istanbul Universitesinde egitim sosyolojisi bagimsiz olarak ele
alinmamistir. Edebiyat Fakiltesinde genel pedagoji dersleri icerisinde
egitsel sosyoloji niteligindeki bazi konular ele alinmistir. Ornegin co-
cuk egitimi, disiplin konular lzerinde daha fazla durularak egitsel psi-
koloji ya da genel pedagoiji alanlari islenmigtir.

Bdylece bu konuda arastirici, uzman yetismedigi icin de bu alanla
ilgili yayinlar (Monografi ya da sistematik yapitlar) son derece sinirli
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kalmistir. Bununla birlikte, son yillarda, gerek universitelerimizde ve
gerekse cesitli kurumlarimizda (Devlet Planlama Orgiitii, bazi bakan-
hklar ve Milli Egitim Bakanlidi gibi) konuya ilginin arttigini ve bu konu-
daki arastirmalarin tesvik edildigini gérmekteyiz.
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Vi
BOLUM

TURKIYE'DE EGITIM SOSYOLOJISINDEKI
SON GELISMELER

Ulkemizde Egitim Sosyolojisi bagimsiz bir alan olarak 1950'li yil-
larda yer almistir. Daha sonra 1965 yilinda Ankara Universitesi Egitim
Fakultesi mufredat programina alinmistir. Bu tarihte konu Universiteye
gecmis oldu. 1980 li yillarda Universitelerin ¢ogalmasiyla EgitimFakul-
teleri ve Egitim Bilimleri boélumlerinde yayginlasmaya baslamis, 6gret-
men yetistirme programlarinda yer almistir. Fakat henuz bu alanda
yeterli kadro olusmamistir. Gerek akademik kariyer, gerekse arastirici
olarak yeterli personel Universitelerimizde yoktur. Sinirh sayida yiksek
lisans ya da doktora tezleri yapilmaya baslanmistir. Daha ¢ok ders ki-
tabi biciminde konunun ele alindigini gériyoruz. Bu kitaplarin icerigi,
klasik egitim sosyolojisi konularindan olusmakta, birbirini tekrarlamak-
tadir.

Kitapta belirttigimiz akimlara gore bir egitim sosyolojisi anlayisi (l-
kemizde mevcut degildir. Bu alandaki literatrimiiz son derecede ki-
sithdir.

Ulkemiz egitim sosyolojisine Marksist yaklasimlar da gelistirilmis-
tir. Fakat bunlar genel kuramsal aciklamalar olup, arastirmalara dayali
degildir. Bu konuda. Marksist literatiirden birkag ¢eviri yapiimistir.

Tiark egitim sosyolojisi literatlirinde hem makro, hem de mikro
yaklasimlar mevcuttur. Makro yaklasimda egitim kurumunun diger
toplumsal kurumlarla iliskilerine yer verilmektedir. Mikro yaklasimda
ise okul icindeki insan iligkilerine yer verilmektedir. Ornegin; 6grenci
ler arasi, 6grenci 6gretmen arasindaki, 6gretmenler arasi ve yonetici-
lerin 6grenci ve 6gretmenlerle iliskileri ele alinmaktadir.

Ogrencilerin okul basarisi (izerinde birkac arastirma yapilmistir.
Bu calismalarda okul ve aile gibi etmenlerin okul basarisi Uzerindeki

etkisi arastiriimistir.
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Yine birka¢ Tirk egitimcisi ve sosyologunu inceleyen monografi-
ler yapiimistir. Ziya Gokalp, i. Hakki Baltacioglu, P. Sabahattin gibi.

Bir baska arastirma grubu, 6grenciler Gzerinde yapilan tutum, de-
ger arastirmalarindan olusmaktadir.

Okuyan gengclik tizerinde (Ozellikle tniversite gencligi) arastirma-
lar daha coktur. Oysaki okul disi genglik, calisan genclik, kdy gencligi
Uzerinde arastirma ¢ok azdir.

Ogretmenlerin rol, konum ve sorunlarina yoénelik sinirli sayida
arastirmalar da vardir.

Tark Gniversitelerinin sayisinin artmasiyla kuskusuz egitim sosyo-
lojisinin gelismesi de stz konusu olacaktir. Fakat su anda bu alanda
uzmanlasmis yeterli eleman olmadigi icin egitim yonetimi, egitim tarihi
v.s. gibi dallarda calisan personelden egitim sosyolojisi 6gretiminde
yararlaniimaktadir. Sosyoloji ya da egitim bilimlerinden lisansh kisilerin
bu alana yonlendirilmesi ve her iki alanda da yeterli bilgiye sahip kilin-
masi gerektigi ihtiyaci, hizla degisen toplumumuz bakimindan belirgin
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Simdi de Ulkemizde egitim sosyolojisi alaninda farkli kuramsal ¢a-
lismalari iceren birkag ¢alismayi 6rnek olarak ele almak istiyoruz. 1

1. Gengligin Egitimi

Cesitli kesimlerdeki gencligi arastirma konusu yapan M. Tezcan,
tim calismalarinda, temel olarak, toplumsal degismeyi de agiklayan
modern islevselcileri benimsemistir. "Kusaklar Catismasi” arastirma-
sinda, Ankara'da farkli ¢ sosyo-ekonomik kesimdeki lise gencleri
Uzerinde anket tekni@i ile veri toplamistir. Yazar, temel olarak islevsel
modeli benimsemistir. islevselci modelle kusaklar catismasi olgusunu
aciklamistir. Fakat arastirma sonucunda, yabancilasma, islevselci mo-
deldeki gibi kusaklar catismasi bagimh degiskeninden 6nceki bir asa-
ma degil, ondan sonraki bir asama olarak goérilmustir. Ayrica model,
nedensel, tek yonli dogrusal bir agiklama olarak gérilmustir. Bu ne-
denle bu calismada islevselci model, kismen gerceklesmistir denebilir.
Bdylece, konu ile ilgili daha gecerli bir model arayigi icine giren yazar,
Whirting'in  Kalttr-Kisilik modelini uygun gérmektedir. Bu modeli be-
nimserken, yazar, T.B. Bottomore'un islevselcileri elestirisinden hare-
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ket etmektedir. Sosyolog Bottomore, islevselcilerin en degerli sayilabi-
lecek taraflarinin, her toplumda cesitli toplumsal eylemlerin aralarinda
bagintih olduklari gorisiine vurguda bulunmasi ve aciklia kavustur-
masi oldugunu, fakat herhangi bir toplumda hangi eylemlerin ne nasil
bagintil olduklarini saptayabilmenin bugiin bir sorun olarak ortada
durdugunu belirtmektedir.

VVhiting'e gore toplumsal ve Kkiiltiirel degiskenler arasinda kuru-
lan iliskilerin toplumsal sistemi belirlemesi ile butuncu bir goérise ula-
siimaktadir. Boylece kisilik, ekonomik sistem ile ve degerler sistemi
etkilesimi sonucu olusmaktadir. Bu tir olusan kisilik, ikincil kurumlar
araciligi ile temel kurumlan etkilemekte ve kiltirel evrimin gercekles-
mesine olanak vermektedir*?'.

Tezcan; Yurt Disindan Donen Gengclerin Uyum Sorunlari arastir-
masinda yine islevsel modeli kullanmistir. Lisede okuyan isci ¢cocuklari
Uzerine anket ve gorlisme teknigi ile yapti§i arastirmada, bu genglerin
farkh iki kiltirde toplumsallasmalarinin marjinal kisilige yol agtigini ve
bunun da Turk toplumuna uyum saglayamamaya neden oldugunu be-
lirtrmektedir. Bu durumun da, islevselci modeldeki butiinlesmeyi gecik-
tirmesine yol actigini soyliyor. Uyumsuzlugun, yani toplumla bitinle-
sememenin yarattigi sorunlar, arastirmada belirtilmistir. Ozellikle okul

(Egitim) ve toplumsal c¢evrede pek c¢ok sorunlar ortaya cikmistir®.
Uyumsuzluklar, aile, okul ve ¢evre temelinde ele alinmistir.

Tezcan, "Cankiri Yaren Sohbetleri" isimli arastirmasinda gelenek-
sel bir yaygin egitim kurumunu incelemistir®. Cankiri'nin merkezinde,
kazalarinda ve kdylerinde "Ahilik"ten kalma bir gelenek, 0zellikle
genglerin egitiminde, toplumsallasmasinda énemli bir rol oynamakta-
dir. Yazar, yorede bu kurumun yasamasinda rol oynayan etmenlerin
kurumun yerine getirdigi islevlere baglanabilecegini sdyler. Yani, ozel-
likle "Eglence" ve daha sonra "Egitim" gibi islevleri yerine getiren bu
gondlli kurulus, islevsel acgidan ele alinmistir. Kurumun yerine getirdi-

gi islevleri ele aldiktan sonra bunlardaki degismeleri de aciklamakta-
dir. 123

(1) Tezcan, Mahmut: Genglik Sosyolojisi Yazilari, s. 30.

(2) Tezcan, Mahmut: Yurt Digindan Dénen Genglerin Uyum Sorunlari. Ank. 1987.

(3) Tezcan, Mahmut; Sosyal Degisme Surecinde Cankiri Yaren Sohbetleri, Ankara.
1989.
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Arastirmada "Katillarak Goézlem" teknigini kullanan yazar, kurumun
kiltirel antropolojik 6zelliklerini incelemistir. Yazar, islevselligin klasik
anlamda, tutucu yoni Uzerinde degil, konuyu, toplumsal degisim sire-
cinde ele alarak, islevcileri degismeyi de aciklayan modern islevciler
acisindan ele almistir.

2. Egitimsel Basari Etmenleri

R. Kose, "Aile, Sosyo-ekonomik Durumu, Lise 6zellikleri ve Uni-
versite Sinavlarina Hazirlama Kurslarinin Egitimsel Basari Uzerine Et-
kileri" isimli arastirmasinda, esas olarak islevci ve Catismaci yakla-
simlarin temel varsayimlarini test etmistir. Islevci yaklasim, okul
girdilerinin niceliksel ve niteliksel 6zelliklerini, 6grenci basarisinin te-
mel belirleyicisi olarak kavramlastirmaktadir. Bu yaklasim, daha yeterli
kaynak ve olanaklara sahip okullara devam eden 6grencilerin basari
dizeylerinin, kaynak ve olanaklari yetersiz olan okullara devam eden
ogrencilerin basari dizeylerinden daha yiiksek olacagini varsaymak-
tadir. (Parsons)

Bu yaklasima alternatif olarak ileri surilen ikinci yaklasim, okulun
niceliksel ve niteliksel ©6zelliklerinin 6grenci basarisi lzerinde 6neml
etkilerinin olmayacagini, okul 6zellikleri de dahil olmak Uzere 6grenci
basarisinin okul disi ailesel ve diger toplumsal etmenlerce belirlendigi-
ni varsaymaktadir. Coleman ve arkadaslar tarafindan yuritilen "Egi-
timde Firsat Esitligi" arastirmasinin amprik bulgularina dayandirilan bu
yaklasimin savunuculari, 6grencilerin basari diizeyleri arasindaki fark-
hliklarin, okullar arasindaki farkhliklara affedilemeyecegini, aileden ba-
gimsiz olarak okulun, basari Uzerinde dnemli bir etkisinin olmayacagi-
ni ileri sirmektedirler. (Coleman, Jencks, Bowles and Gintis gibi)

Arastirma sonuglarina goére, 6grenci ailesinin sosyo-ekonomik du-
rumu, 6grencinin devam edecegi lise tlrini ve 6zel kurs ya da ders
alip almayacagini, bu G¢ olgu da biyik 6lciide ogrencilerinin basari
dizeyini belirlemektedir. Bdylece, aile sosyo-ekonomik durumu daha
iyi olan, 6zel kurs ya da ders alan ve olanaklari daha iyi olan liselere
devam eden o6grencilerin basari duzeyleri, durumlar tersine olan ak-
ranlarinin basari dizeylerinden daha yuksek olmaktadir.

ikinci olarak ¢6zimleme sonuclari, aile sosyo-ekonomik durumu-
nun egitimsel basari Uzerindeki etkisinin okul 6zelliklerinin etkisinden
daha biylk oldugunu géstermistir. Bu arastirmanin bulgulari, Cole-
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man'in su tezini dogrulamistir: "Bir okula giren fiziksel ve ekonomik
kaynaklar, o okuldaki 6grencilerin basari dizeyleri ile ¢ok az ilintilidir
ve Ogrenci ailesinin sosyo-ekonomik durumundan bagimsiz olarak
okul kaynaklarinin basari tizerinde 6nemli bir etkisi yoktur".

Uctincii olarak, bu arastirma bulgulari, yapisal islevcilik kurami ve
bu kuramin uzantisi olan okul nitelik yaklasiminin "Bir toplumun sana-
yilesmesi, o toplumda aile sosyo ekonomik durumunun egitimsel ba-
sarl Uzerindeki etkisinin azalmasina, okulun ise artmasina yol acar" bi-
¢imindeki varsayimlarini dogrulamamaktadir. Aksine, bulgular, aile
sosyo-ekonomik durumunun egitimsel basari lzerindeki etkisinin artti-
gini gostermistir.

Bu arastirmanin bulgulari, ayrica, egitimsel basarida agiklanan
varyansin hemen hemen hepsinin baba mesleksel prestiji ve "tUniver-
site giris sinavlarina hazirlama kurslarina devam diye nitelendirilen
okuldisi etmenlerin etkisinde oldugunu géstermistir. Okul ici etmenler

ise %2 gibi anlamli olmayan bir varyansi aciklayabilmislerdir'45'.

Gorulduga gibi, Kése'nin arastirma bulgulari, catismaci yaklasim-
lari dogrulamistir. Yani okul basarisinda c¢atismaci yaklasimin benim-
sedigi aile etmeninin okul etmeninden daha ©6nemli oldugu gercedgi
dogrulanmistir.

3. Kirsal Turkiye'de Egitim

N. Balamii, "Kirsal Turkiye’'de Egitim ve Toplum Yapisi" isimli bir
arastirma yapmistir. Bu arastirmanin amaci, kirsal Tirkiye'de ilk egitim
ve ilkokul sonrasi egitimin kdyler arasi yapisal ayriliklardan ne olgtide
ve ne yollarla etkilendigini saptamak idi. Kullandi§i model séyledir: Ug

Ogeli nedensel bir model kullaniimistir'st,

Bu yaklasima goére yazar, temel olarak ¢atismaci (Toplumcu) yak-
lasimi benimsemekle birlikte, onlarin sakincalarini gideren bir model
kullandigini belirtmektedir. Clnki yazara gore egitim, sadece edilgin

4) Kose, Ruhi: "Aile, Sosyo-Ekonomik Durumu, Lise 6zellikleri ve Universite Si-
navlarina Hazirlama Kurslarinin Egitimsel Basari Uzerine Etkileri”, Egitim ve Bi-
lim, Say!: 78.

(5) Balamir, Nefise: Kirsal Turkiye’'de Egitim ve Toplum Yapisi, s. 66.

105



Toplumsal Egitsel
Yapl Etki kurumlar

bir Gst yapi kurumu degildir. Toplum ve egitim degiskenleri arasinda
devingen bir iliski s6z konusudur. Yani, egitim sistemi toplumsal yapi-
dan ciktigi kadar, egitimin kendisi de bir degisim aracidir. Yazarin te-
mel savi, toplumsal yapinin egitim dizeyini, hem dogrudan, hem de
egitim hizmetlerini etkilemek yoluyla dolayli olarak belirledigi bigimin-
dedir.

4. Siyasal Toplumsallasma

"Siyasal Toplumsallasma" isimli ¢calismasinda T. Alkan siyasal bi-
lincin gelismesinde ailenin, okulun ve toplumsal siniflarin etkisini ince-
lemistir. Cumhuriyet doneminde okutulan ilkokul yurttashk bilgisi kitap-
larinin icerik ¢Ozimlemesini yapmistir. Bu arastirmada Cumbhuriyet
doneminde Tirkiye'de rejimin mesruiyetinin saglanmasi, sdrdarilmesi
ve kars! ideolojilerin denetim altinda tutulmasi surecleri ele alinmistir.
Kuramsal cercevede yazar, catismaci yaklasimi benimsemektedir. Bu
konuda, "siyasal sistemde denge ve sireklilik yerine degisime, sinif-
sal farkllasmalarin dogurdugu siyasal toplumsallasmanin farkli gori-
nimlerine dnem veren bu yaklasim islevselci ¢alismalardan cok daha
tutarli ve genellemeye elverisli sonuclar doguruyor. Orneklemelerine
farkli toplumsal siniflari ve etnik gruplari almak, yontem olarak agik uc-
lu sorulara agirhk vermek, okul ve aile disindaki toplumsallasma et-
menlerine 6nem vermeye baslamak, yetiskinlerin toplumsallasmasini
g6z o6nune almak, catismaci okulun baglica 6zelliklerini olusturuyor...
Siyasal toplumsallagsma calismalarinda izlenecek yaklasim, toplumun
dinamik yonlerine agirhk veren bir modelden esinlenmelidir. Toplum-
sallasma etmenleri arasinda uyum ve ishirligi kadar, catisma ve ba-
satlia da 6énem verilmesinin sa§layacag biiyik yararlar var.
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Toplumsallasma, etmenler arasindaki gatisma ve uyum, diyalek-
tik bir gorusle, ayni anda ele alinabilir. Onemli olan, catismanin ve
uyumun hangi kosullar altinda ve nasil oldugunun saptanabilmesidir.
Boylece, toplumsallasma, toplum yapisindaki sirekli catismalari, degi-
sim ve gelisimi yansitan daha gercekgi bir cerceve icinde ele alinmis
olacaktir. Bu yaklasimin yararlarindan birisi, toplumsallasmay1 sagla-
yan etmenlerin etkisini, mutlak degil, birbirine bagimh olarak degisen
gorevli bir cercevede ele almamizi saglamasidir...Toplumsallasmanin
etmenleri, diger etmenlerle olan iliskilerinin dinamigine ve toplumsal
baglama go6re cok farkliliklar gosterebilmektedir. Bir toplumsal sinif
Uzerinde etkili olan etmen, baska bir toplumsal sinif Uzerinde hi¢ bir
etki yaratmayabiliyor. Diyalektik bakis acisi ile, toplumsallagsmadaki
béluntulerin ve bundan dogabilecek bireysel ve toplumsal sorunlarin
incelenmesi icin elverisli cerceve gelistirilmis olacaktir'sl.

(6) Alkan, Turker: Siyasal Toplumsallasma, s. 17-18.
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