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ONSOZ

Gecen bes yilda, Egitimde Oicme ve Degeriendirme Metotlar,
dgdretmen yetistirme programlarimin temel kitaplarmdan biri haline
gelmis; ddretmenter tarafindan da sk sik bas vurulan bir eser ol-
mustur. Bu ilginin ézendirici etkisiyle, kitabin ikinci baskising karar
verilmistir.

Bu kitap, ddretmenlere ve ogretmen adaylarna, &grenci basa-
risinr degerlendirmede kullanacakiar bilgi ve becerileri kazandirmak
amaciyla yazilmigtir. Kitapta, dederlendirmeyi plarlama, dlcme arag-
larini hazirlama, sinavlarr uyguloma ve puanlama, 6lgme sonugla-
rini yorumlama ve not verme, notlan ¢esitli egitim kararlannda kul-
fanma gibi islerde 6dretmen icin gerekli tekniklere yer verilmigtir.
~ Ogretmenler igin yararh olmakla birlikte, zekd ve kigitik degdisken-
lerini &lgme ydntemleri, daha ¢ok uzmanlik gerektirdifinden, bu
kitaba alinmamistir. ‘

fkinci baski hazirlanirken, béliimierin hepsi kopsom ve dil yd-
ntinden gelistirilmis, &rnekler ¢estitlendiriimis; kitaba, «Degerlendir-
me Sonuclarnimin Kullonilmasm adiyla yeni bir bdllim eklenmistir.

Son villarda llkemizde de bir uzmanhk dali haline gelmis olan
Gleme ve Degerlendirma alaninda oldukca veni bir telif olan bu ki-
tebin, editim kitaph@imizdaki yerini korumaya devam edecedi; 8§-
retmenlerimizin, 6grenci boasansim dederlendirmedeki davranislari-
ni etkileyerek meslede katkida bulunccad umulur,

Kitabin birinci baskisini derslerinde kullanip ikinei baskinin da-
ha mikemmel olmasi i¢in dederli Hnerilerde bulunan Dr. Yasar Bay-
kul ile Br. Nizamettin Kog¢'a; ikinci baskiyl hatasizea gergeklestiren
Sdkrii Saydam ydnetiminde Erol Cevik, Hayrettin Buyraz ve Hasan
Mercan’dan olusan basim ekibine; provaian birkag kez okuyarok
hotolan mimkun oldugu kodar azoltan esim  Perihan'a tesekkiirii
zevkii bir gbrev sayarim.

Ankara/Mart, 1983 . M. Fuat TURGUT
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BOLUM 1
Giris

gitim dgrencide istenilen davranigian geligtirmek, kusurlu davra-

niglart dizeltmek, istenmeyen davranigian silmek gibi amaglaria
yapilir. ilkokul veya lise &drenimi, meslek &grenimi, vb. editimin ge-
nel dérnekleridir, Kurslarda dakiilio, piyano veya dans dretiimesi;
bir kimsenin MisiUmanlagtinimasi veya sosyaiistiegtiriimesi ya da
bir kimseye Atatiirkell politik gdrils kazandiriimas: da egditimin ¢e-
gitli -érnekleridir. Editime tabi tutulan kisilerde, editim slrecinin so-
nucu olarak, planlanan davranis degisiklikierinin meydana gelmesi
beklenir. Egitim igleminin tamamlanmasiyla bu davraniglar egitilen-
lere kazandiriimis olabilir. Istenilen davranigtarin hic olugsmamast,
olugsa bile istenilen derecede bir davranis dedigikligi olmamasi da
mumkindur. Istenilen nitetiklerde bir davranig degisikligi uygulanan
egitimin bagarisina, beklenen davranis degisikliginin ‘gerceklesma-
mesi de basansizlijina kanittir,

Uygulanan bir egitimin basaril: olup olmadidinin, basarill ise ne
derecede ve hangi Ogrenciler icin basanh ¢ldudunun bilinmesi
istenir. Egitim istemi devam ederken, basarisizhgin ve basarisiz bi-
reylerin erken taninmgsi, dnlem alinmasin: kolaylastinir. Basarl de-
recesinin bilinmesi ve basansizlik hallerinin ortaya cikarnimasi, ile-
ride girigilecek benzer editim etkinliklerinin daha gercekei esaslarla
planlanmasina yardim eder. Fakat, basan derecesinin bilinmesi ve
‘basansiz olanlann taninmasi, ancak, ddrencilerde meydana gelen
davranig- degisikiiklerinin digiilip degderlendiriimesiyle miimkiin olur.

Herhangi bir egitim donemi ardisik basamaklardan olusur. Bir
egitim sistemi c¢esitli dilzeylerde okullara, bir okul smnif veya yillarg,
bir yil ise daha kisa alt donemlere bolinilr. Egitime kapsam agisin-
dan bakilinca da, ardigik bédilimlerden olusmus ders veya program-
lar gordlar. Ote yandan, dgrenciler okullara ahnirtar, basarilarina
gére ardisik basamakiarda ilerletilirler. Bazi hallerde bir kisim 63-
rencilere programin tekrarigtildig, bir kisim &grencilerin sistemden
cikariidigh olur, Bitin bu iglemier &drenci hakkinda verilen bazi ka-
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rarlarin sonucunda yapilir.  Odrenciler hakkindaki bu cesit egitirm
korarlari, cogu zaman, égrenci bagansing iliskin bir takim éigmele-
re ve deder yargiarina dayanir. Ne yazik ki, basariya dayanan ka-
rarlar her zaman Isabetli olmaz. isabetli bir karar verilebilmesi i¢in
karara dayanak olacak kadar yeterli bilgi topianmasi, toplanan bil-
gilerde dnemli hatajar bulunmamast ve bu bilgilerin dodru yorum-
lanmas: gerekir.

Herkes su veya bu konuda kargr verme durumunda kalmis-ve
cesitli kararlar vermistir. Buna ragmen, karar igleminin mahiyeti, bir
kararda ne gibi égeler bulundugdu, kararlann hangi kosullarla dogru
olabilecedi pek az kigi tarafindan bilinir. Karar igleminin ve 6gele-
rinin genelde cdzimlenmesi, karar verme siireci hakkinda onemli
bilgiter verir. Bir codrafya &§retmeninin biitlinleme sinavinda kuflan-
mak Gzere dért yazih yoklama sorusu hazirladigine ve bunlarin dog-
ru cevaplarina sirasiyla en -¢ok 13, 30, 40, 50 puan vermsyi kararlas-
tirdigini disiinelim. Ogretmenin -buraya kadar yaptidi ig, bir dlcme
araci hazirlamak ve o arag lgln bir élgme kurah saptamak olmustur.
Ogretmen smavi uyguladiktan - sonra, bir édrencinin  cevaplarning:
sirasiyla 10, 0, 30, 20 puanlarini vermig olsun, Ogretmenin bu asa-
- mada yaptidi i bir dlemedir. Bundan sonra 6dretmen  6drencive.
104 04-30-420=60 ve 50/10=6 islemleriyle, «alti» notunu vermis ol-
sun. Ogrenciye not verilmesi bir degerlendirme iglemidir. Sonra bu
not okul idaresine gider; orada, sinav ydnetmelldinin «Bltinlemede
en az bes notu geger.» hilkkmiine gére, &grencinin cografya dersin-
den ge¢tigi yargisinag varilir. Bu deder yargising ulasme da bir de-
gerlendirmedir. Bu deder yargisi, varsa Oteki biitiinlemeli  dersler-
deki deger vargilariyla blrhkte dgrenci hakkindaki sinif gegme ka-
raring dayanak ofur.

Her kararin gerisinde bir deder yargs: bulunur. Degder yarg:la-
ring, gézlem veya dlgme sonuclarinin bir élglite vurulmasiyla ulagi-
hir. Yukaridaki drnekte Ogretmenin 60/10=6 islemiyle yaptigi deger-
lendirmede kuilandidn dloit, «tam puan 100» veya «tam not 6» esasing
goére, o sinavda sorulan sorularin timil elmugtur, Okul idaresinin.
wcodrafyadan gegers yargisina da, 6>>5 islemiyle ve yonetmeligin
kovdugu «en az besy JSloitiyle ulasitmistir.

Ogrenciler hakkmdakl editim kararlan, basarinin yanmda bos-
ka defer yargiarina ve verilere de dayanmak zorundadir. Fakat,
dgrenci basarisi hakkindaki deder yargilar, editim kararlarinin en
énemli dayanagdidir. Bu kararlarin isabetli olmasi igin, &Jrenci ba-
sarnsi hakkinda yeterince dogru bir deder yargisina ulasiimas: iste-
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nir. Bir deger yargisiin dogruiugu ise, hem dayandidi gézlem veye
dlomelerin dogruluguna, hem de secilen degeriendirme 6igiitiinin
uyguniudunc bailidir. Fakat, bugtin tilkemizde Slgme ve degarien:
dirmenin lyi bilinmemesi, élcme sonuglanyte Gicitlerin birbiriyle ka-
nstinimasing, yetersiz dayanaklorlo isabetsiz: kararlar verilmesine
sebep olmaktadir. Bazen giivenitir olmayan bir ya da birka¢ 6lgme
sonucuna dayanarak karar verildigi; bazen de gecerli oimayan bir
Sleiit secildigi, hatta dlgitin yanlis kullamidign goriimektedir.

Oicme ve degerlendirme, genel Kuilanimda birbirinden ayr an-
lam tasiyan iki kavramdi. Ogretmenlerimizin ve (st diizeydeki bazi
efitimcilerimizin bu kavramlan birbirine karighrarak - kullandikiari
gériimektedir. Bu vanlisiik, bazi Bati kaynakiarnnda deferiendirms
kavramina, dlemeyi de icine alacak kadar genis aniam verilmesin-
den dogmustur. Bu kitapta dlgme ve degeriendirme -kavramlarinin
ayri ayri kullaniimasina dzen goésterilmistir.

Olgms, genis anlamiyle, herhangi bir nitelidi gézlemek ve gdz-
lem sonuctnu sayilaria ya da baska sembollerle ifade etmektir. Olg-
mede egyanin, claylarin veya insaniarin dlcmeye konu clan nitelik-
lerinin gézienmesi, sayilmasi veya bir dlcme araciyla kargilagtini-
masi vardir, Olgme isleminin sonucunda da, élgmeye konu olan ni-
teligin ya say, ya derece, ya da sifatlarta gosterilmesi vardir. Olg-
melere her zaman hata kansir. Bir dlgme sonucunun givenilir of-
masi, 6lgme hatalaninin - dnemsiz dereceys indirilmesiyle saglanir.
Degerlendimse ise, élcme sonuclarini bir dlgiite vurarak, Olclien ni-
telik hakkinda bir defer yargising varma sirecidir.. Dederlendirme-
nin glvenilir dlcme sonuclanina doyanmasi, gegerli blr digiitle yapil-
“masl, deger yargising ulasma islemierinde yanhghk bulunmamasi
dogru bir deder yargisina ulasmak icin gereklidir. Daderlendirmenin
dayanacadl dlgme sonuclannin hatalarnin azaltmak, egitimdeki ni-
teliklerin- dl¢iitmesinde ¢cok zordur. Degerlendirmenin kullanilacagi
editim kararnina uygun bir dl¢iit secimi ise daha zordur. Ciinkd, uy-
gun bir Olcit secme isieminde, editimin amaglarindan  &Jrencinin
Gzgecmigine kadar bircok etkenin dikkate alinmasi gereklidir. -

Egitim kararldn Ogrenci, 6gretmen, programiar, ders araglari,
okullar, vb. hakkinda olabilir. Kararlara édrencilerle ilgili igiemier
agisindan bakilinca, degerlendirmenin en az iki gérevi ortaya ¢ikar.
Bu gdrevlerden biri dgrencileri basaritaring gdre simiflamakiir. «gee-
ti - biittintemeli - kaid»y, «zayif - orta - iyi» g@ibi kararlar veya &gre-
tim amaglar: i¢in 8grenci baasrising dayanan diger gruplama iglem-
lert  birer siniflamadir. lkinci gérev &grenclyi  tantmaya yardime
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olmaktir, Ogdrenciyi tanima doha ziyade rehberlik amaglaring hiz-
met ettifinden, bu gdreviyle dederlendirme, Ogrencinin eksik . yén-
lerini, kuvvetli oldugu alanlan, -&zef yeteneklerini, égrenme giicliik-
lerini ortaya ¢ikarmaya caligir.

Sinftaki Ogretimin iyl yoritilebilmesi icin, 6grenci basansinin
stk sk Olgilip degerlendiriimesi gerekir. Boyle olunca da ddretme-
ne bu konuda Snemii sorumiuiukiar diiger. Gergekten, bir siniftaki
ogrencilerin herhangi bir dersteki- bagardan &lcliip degerlendirile-
cakse, o dersin ddgretmeni, digme ve dederlendirme becerilerine sa-
‘hip olmak kaydiyle, bu igi yapacak en yetkili kimsedir. Onun igin,
“Ofrenci basartsimin dlcliimes! ve dederlendirilmesi konulari, &gret-
menlik meslek programigrninin énemli bir pargas: haline gelmigtir.
Ogretmen, bu gorevi yerine getirebilmek icin, dlgme ve degerlendir-
me adiyle bilinen alamn boz! 6zel bilgilerini rahathkla kullanabilé@cek
derecede iyi bilmek, bu alanda bozi beceriler gelistirmis ve olumiu
tutumlar kazanmis olmak zorundadir.

Olcme ve degerlendirme alammin bilgi, beceri ve tutumlarimin
bir é§retmene kazandinimast, bu alandaki uzinanlann yetigmesi i¢in
gerekli editim kadar kapsamli ve zor defildir; fakat, sinama - yam!-
ma yoluyle kazanilabilecek kadar Kkolay veya bir foiklor clmaktan
ilori gecmeyen geleneksel uygulamalann 6grenilmesi ve onlann ge-
rektirdigi beceriferin kazanimasiyle yetiniiebilecek kadar da dar
degildif. Bu bilgi ve beceriler, meslek dncesinde hoftada birkag sa-
atlik bir yil sireli bir dersle, meslek icinde teksifi bir kursla, hatta
meyakit &fretmenlerin kendi gayretleriyle kozanilabilir.

Olgme ve degerlendirme alaninin dzel bilgilerini  kozanms bir
ddretmente, bu bilgiieri kazanmarms bir 83retmen crasinda dnemli
farklar vardr, Oleme ve degerlendirme tekniklerine uyarak not ve-
ren bir &jretmen, hem dcha az hatall deder vaorgtaring ulagmig ciur,
hem de kendi &gretim yontemlerini dederlendirip geligtirebilir. Ciin-
kil, lyi bir dlcme, ders programinin ve ddrenme sirecinin, ayrintilo-
rina kadar analiziyle baglar. iste bu analiz, égretmenin, kendi 6§-
retim etkinliklerini geiistirmesine yardim eder.

Sluphesiz, editim kararlan, sadece Ogretmenin kendi dfrenci-
leri hakkinda verdigi kararlardan ibaret degildir. Ogdrenci secimi,
program degerlendirme,. aragtirma gibi - etkinlikierde kullonita-
cak 8lgme araclaninin hazirlanmas:, daha iferi uzmanlik bilgi ve be-
ceriler! gerektirir. Ogretmenin bu alandaki araglardan ve arastirma
sonuclarindan  yarariaonmast beklenir. Bunun icin de Odretmen,
uzmanlr’x Grinlerinden yararlanabilecek yetigkinlige ulasmalidir,
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Egitimde birgok dedisken Odlciilebilir. Olciilen blyiikitikler codu
halde -&drencilerin bir takim nitelikleridir. Bu sebeple, dicme islemi
her .zaman o&lgiilecek biyikligiin tanimlanmasiyla baglar. . Oleme,
arac gerektirir. Olgme araclart, Slelitecek biylklagin gézienip sayi-
laria ifadesini kolaylagtirir, Her arag, bir bakima, gézlemin doha du-
yvarll yapilmasini saglar, Ejditimde kullanilon &leme araclan, élclie-
¢sk blyokliglin tabiatina ve aracin kullanifacadi gruba gdre cesit-
lilik gdsterir. Olgmeyi yapacak kimse, degerlendirmenin amacina
uygun bir ara¢ secmek, yoksa boyle bir araci bizzet yapmak ihti-
yacin duyor, '

Egitimde kullanilan éleme araglari, yapimlarimn gerektirdigi uz-
manhk ve beceriler bokimmdan c¢esitlilik gdsterir, Secme sinavla-
rindda, rehberlikte, kliniklerde kullanilan dlgme arac¢larinin yapimi
yitksek dlzeyde uzmanhk ister. Hatte, bu araglardan bazifgrinin
kullantimasi bile &zel bilgi ve becerileri gerektirir. Ote yandan, si-
nifta &grenci basansmin dleiiimesinde kullanitan vazil: yoklama ve
~ testler gibi dlcme araciarinin hazirfonmasinda ve uzmanlarca hazir-
lanan standart bagan testleri gibi araciann kullonimaosinda daha
az 6zet biigi ve becerilere gerek vardir.

Olcme ve degerlendirme sonugiar, ¢odu zaman idarecitere,
odrenci velilerine ve 6grencilers bildirilir. Bu kimseler, genellikie,
dicme sonuglarint kendi baslarina yorumlayip bir antam cikaracak
bilgi ve becerilere sohip degildirier. Onun igin, Slgme ve degderlen-
dirme sonuclarinem ilgililer icin anfaml  bir dille verilmesi zorunh:
oiur. Bu is de dleme ve dederlendirmeyi yapan égretmene ditser.

Egitimdeki digme araclari hem kullanilir, hem de uyguiomadan
atinan sonuglara dayanilarak analiz edilip gelistiritir.  Ornedin, bir
yaozill yoklomada ahinan cevaplarin dnceden hoazirlanmig bir atah-
tarla puanlanmasi sirasinda, sorularde ve anohtarda kusurlar gori-
lebilir. ileride kullaniimok iizere, sorular diizeltilebilir ve anahtar
yeniden hazirlanabilir. Bdyle analiz ve diizeltme iglemieri testlerde
doho cok kullanilir. Olcme araciarnim analiz etme, kusuriarimi bulup
dlzeltms, bu islemlerde 6zel yetiskinlikleri olan ogretmenlerce do-
ha iyi ve daha kolayca yapilir.

Yukaridaki tartismadon onlasilacodt gibi, Odretmenlerden bu
. alanda uzmanlk istenmese bile, 06grenci bogarisinin siniftaki  et-
kinlikler arasinda dlcullip degerlendirilmesiyle ilgili bazi énemli so-
rumiuluklar yiiklenmeleri istenir, Bu sorumluluklarin gerektirdigi gé-.
revier ise, ancok bu alana 6zgi baz bilgi ve becerileri kazanmis
Ggretmenler tarafindan hakkiyle yerine getirilebilir, Ogretmenin bu
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konudaki sorumluluklari, égrenei basansinin belirleyicisi olarak ne
gibi davraniglarin ‘dlgiilecedini tayin etmekten, dlcme aragiarinin
gelistirilip uygulanmastna, Slgme sonuclarinin yorumianip degerlen- '
diriimesine ve i{lgililere bildiriimesine kodar uzanir.

Bu. kitabin amaci, &dretmen adaylorina ve kendilerini yetistir-
mek isteyen oﬁretmenlere. bu alanda, bir kltaptun yararlamlarok
ulasilabilecek bir dizeye erigmelerinde yardimer olmaktadir.

Bu kitabin i¢ diizeni, Slcme ve deferlendirme clammin- Batida
gorilen kitaplarinin geleneksellegmis dizenlerinden farkhdir. Gele-
neksellesmis kitaplar bu konuya ya istotistik bdlimleriyle, yo da
test planionyla girerler. - istatistik, Oleme. tekniginin konusu  dedil, .
gerekli oldugu zaman Kullaniiacak bir uruczdlr Bir ogretmen blgme
ve defierlendirme islerine test planiyle baslar. Fakat, bu kitabin
okuyuculanndan cofu, konuya test plamiyla girerlersa vo gercekei
bir plan yapmaya koyulurlarsa, heniiz édrenmediider! konuiarin uygu-
lamalanyla karsilagirlar, Bu digiinceyle, kitabin birinci bolumi, efi-
timde dlcme ve degeriendirme problem!erine kusbakis bir giz at-
maya aynilmustir, :

ikincl ve Gelincii bblumlerde bazn kavrcm:crln aocikianmasiyle,
dlgmeye bir temel hazirlanmaye cahsidmistir.  Bunlar izleyen bes
bélim, egitimde en ¢ok kuliandan Sleme aracloryla ve onlann ge-
tirdigi yontemlerle ugrasmaktadir, Daha sonraki dort bélimde egi-
timde hedefler, davranigiar ve &lgme araglarinin digilecek davra-
niglara gors yapimi ele alinmistir. On Giclinci ve.on. ddrdiinci bo-
timlerds sinavlarin hazlriamsl uvgulan|$| ve puuniamsly!e ilgili tex
nikler . tartisiimigtir.

On besincl bslimde &lgme sonuclarinm yorumu ve dederlendir-
me islemlerinde gerekli istatistiksel ydntemler verilmistir. Bunun
amact, okuyucuya temelli istatistik bilgileri vermek degil, degerlen-
dirme islemlerinde kullanilan istatistik ySntemlerini hatirlotmak ve
pratik yollar gistermek olmustur, On altinco bélimde degerlendir-
me ve not verme konutart ayrintilaryla tartigilnugtir, On yedinci bé-
limde degeriendirme sonuclaninin cesitii editim kararlarinda kulla-
nilmasi ve gerektiginde ilgililere bildiriimesi ele alinmustir.  Kitap,
‘madde analizi ve test gelistirme yontemlerinin kisaca tanitidigs on
~ sekizingi bolimle bitmektedir,



BOLUM 2
Olgmenin Temelleri

-\ grenci basansinin degertendi'riimesi icin, diger islerin yaninda,

basannin dlglilmesi gerektigine daha once isaret edilmisti. De-
derlendirmeye hizmet edecek bir Olgcmenin dederlendirme amacina
uygun olmasi, degierlendirmenin gerektirdigi kadar duyar ve hata-
dan annik oimasi istenir. - Bu nitelikierde bir dlgme yapilabilmesi
icin Glomenin temel kavramlan ve ilkeleri ana gizgiieriyle bilinmelidir.
Bu bdlimde dlcmenin temel kavramlan &rnekierie. tartigiimaktadir.

Gtemenin Onemi

Olemenin dnemi, bilimdeki ve uygulamadaki  yeri tartismasiz
kabul ediiebilecek kadar agiktir. Olgmek, genellikle bir nitelidi nice-
lemek veya sayisal ifadsierie belirtmek anlaminda kullaniir. Bir ni-
telidin «blyliks, «cok», «fenas, epekiyis gibi sifatlaria belirlenmesi,
sayilaria ifade edilmesinden daha az kesinlik tagir. Sayilarda anla- -
min Kkesinligi, cofu halde, ifadenin prestijini artinr. Olgme, ‘g6zlem-
- lerimize gercekten kesinlik kazandinyorsa, o konudaki bitgilerimiz de
kesinlesiyor demektir, Olemenin biiim ve uygulamada dnem kozan-
mas! iste bu kesinlestirmede yatar, Ayricq, sayilaria yapilan islem-
ler de kolaylasir. Ote yandan her bilim dal, dzellikle doga ve top-
lum bitimleri, teori ile gdzlem arasindaki bagintilarin derinlegtiriime-
siyle geligir. Olgme iglemleri hem gozlemieri kolaylagtiran, hem de
gdziemlerin duyarhi§imi artiran islemlerdir. Bir bilim. dab daha kesin
olmak yolunda ise ve bir uygulamada daha - kesin verilere dayana-
caksa, dleme yapidmasi zorunlu olur.

Editimde Slgmenin dnemi, editimin teorik bir bilim olma gay-
retleri yaminda, pratik korarlarda deder yargianna dayanak sagla-
masindan gelir. Egitimde Slgme gayretleri llerledikce, duyar dlcme
ara¢ ve metodlan gelistirildikce, bir cok egditim karari, subjektif ka-
miardon ziyade objektif Slcmelere dayanmaya baglamistir. Nitekim,
testlerin ortaya ¢ikmasindan énce, zekdl, yetenek, tutum, kisilik gibi
terimlerle ifade edilen niteliklerin Kigilerdeki dereceleri gdzlemlerle
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ancak kabaca kestirilebiliyordu. Bugiin, birgok nitelik testlerle &loill
mekte, niteiigin kigideki derecesi standard birimlerle gosteriimekle
bu dlglimlere dayanilargk ¢esitli kararlar verilmektedir.

Olemenin Anfamu

Otcmenin bir tanimi veritebilin;: Olgmeye hem kavram, hem is-
lem, hem de {riin olarak = matematiksel bir modellé yaklagilabilir
Béylece olome kavramyr daha kesin bir anlam kazanir. Fakat bu
Kitabin amact ve kapsami dlemeye teorik acidan bakmaya elvermez.
Onun Igin, gerekli kavramlarin anlatilmasinda Ornekiere  dayanil-
rustir. Asadidaki cimielerin herbiri bir dlcme sontcunu ifade etmek-
tedir. Bu érneklerin incelenmesi bazi kavramlarin  anlasilmasing
yvardim. edes. :

8/F simifindaki &¥rencller sayilmig, 38 kisi bulunmusgtur,
Saml!’nin boyu B8lgdimig, 152 em. bulunmustur.

Bu sabah okul bahgesindeki termometre 16°C gdsteriyordu.

Nermin, girls sinavi sonucunds, tip fakiiltesine on sekizingi olarak
glrdl. o

- Dinki konferanslarda Ali Atar g¢ok ivl konustu, fakat {mar Taklor
sik a1k kakeledi.

8. Yoklama cetvelinde vatih dgronclier 2 gunduzlulcsr 1 kedu ile gos

teri'migtir.

R N

o

Yukanidaki drneklerin her birinde bir nitelik gdzlenmistir, Simf-
toki dgrencilerin sayisi, Sami'nin boyu, okul bahgesinin  sicakligi,
Nermin'in tip faki‘:ltesine-'giri$ sirasi, konusmacilarin konusma ye-
" tenekleri, 6@rencilerin yatilh veya giindiizlii oluglar gdzlener nitelik-
lerdir. Bu niteliklerin hepsinde ortak olan Ozelik, s6z konusu niteli-
§in bir kisiden diderine veya. bir zamandan digerine sabit olmayisi-
dir. Siniftaki ddrencilerin sayist, havanin sicaklidi, Sami'nin boyu ve
diger dzelikler bagka degerterde olabilirdi. O haldé, yukaridaki &r-
neklerde gozlenen nitelikierin her birinin bir buylikligié vardir. Bu
biyikltk kisiden kiglye veya yerden yere farkil degerde olabilir. Ce-
sitli degerier alabilen bir nitelije, daha dodrusu onun dlgiilerine.
matematik dilinde degisken denir, Bu anlamda yatiilik - glndiziQ-
-liik de bir dediskendir, fakat yainiz iki deger alabilen bir degiskendir.

Yukaridaki orneklerin her birinde bir degdigken gézlenmig, goz-
lem sonucu ¢odu hglde bir sayi ile ifode ediimistir. Konferansctla-
rin konugma yetenekleri de sayilaria ifade edilebilirdi, Kcnusma ye-
tenegini nicelemek icin «cok fena =1, fena =2, orta =3, iyi =4,
¢ok iyl = B»- gibi sayisal semboller kullanidabilirdi,
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Oleme -sirasinda gdzlenen degiskenler, esyanin, olaylarin veyo
insanlarin 'bozi nitefikleridir. Bu degiskenler digimizdaki evrenin ol
gusal varliklarmda bulunur. Olgme yopan kimse bu varlikiarda élg-
mek istedigi niteli§i gozler ve dederini kestirir; sonra, gézlem sonu-
cunu bir say) veya bagka bir sembolle ifade eder. Cogu zaman, goz-
lenen bir degdiskenin dederi sayisal bir sembolle ifode edilmis ise
dlcmeden 80z edili. Oyso biz, bazt dlcme sonuglarin sayilarla de-
gil, diger sembollerle gésteririz. Sonugclann, «blyik - kiiclks, <y
- orta - zayifs gibi sifatlarla ifade edildidi dlcme iglemieri de vardir.
Oleme sonuclc:rmm her zaman say:iarla ifade edilmesi zoruniugu
yoktur.

Yukaridaki Sleme drneklerine tekrar doniilirse, Slgiilen degdis-
kenin tabiab: ve kulianidan dlgme isleminin mahiyeti bakimmndan
énemli farkihkiar gériliir. Birinci &rnekts, smuftaki ddrencilerin sa-
yist pozitif bir tam say: ile ifade edilmistir. Boyle hallerde, dlgiilen
degigken aynk bir dediskendir. Degigkenin bitiin degerleri tom ele-
manior halindedir. Qlgme islemi, kimenin elemanlaryn saymaktan
ibarettir. Saymak igin, sifir ve pozitif tam sayilardan olugan saytar _
kitmesi yeter. ikinci érnekte, dlgllen biyUklik bir uzunjuktur. Uzun- '
luk sirekli bir dedisken oldugu i¢in Slgme senucunun ifade ecdile-
cedi sayl sisteminin de slUrek!i olmas) gerekir. Nitekim, uzunluk olg-
mede kullarilan birimlerin kesirieri de vardir. Metreden klgitk uzun-
luklari, metrenin’ ve santimetrenin kesirierivle ifade ederiz, Uzunluk
gibi siirekli dediskenleri ifade etmek icin, sifir ve tam saydardan
bagka, kesirleri de icine alan bir sayilar kiimesi gerekir. Matematik-
ciler bu kiimeye gercel say:ar kiimesi derler. Uzunluk va kitle gibi.
degiskenierin pozitif ve sifir dederleri olacagr siiphesizdir. Fakat,
keyfi otarak biz tammlamamlssok bdyle deé:skenlenn negatif de-
gerieri olmaz. :

Uglneir drnekte olclilen degisken sicakhktir. Sicaklik 1sinin bir
oielisldir. Mavadaki 1s1 ise, gaz molekiillerinin  kinetik enerijilerinin
bir &leUstdir. 3u bakimdan 11 siirekli bir degisken olarak kabul edi-
lehilir. Ote yandan, bu drnekte ilging baska bir dzelik gériliir. Ha-
vanin sicakh@l «santigrots derecesi denilen bir birimle dlgiimistiir.
Bu bitimte dlciilen sicakhdin negatif dederler de aldigt bilinir. Sicak-
I'k molekil kinetik enerjisinin bir Slelisi olduguna goére, negatif de-
recelerin aniami nedir? Bir insanin mali durumu cfiras birimiyle &l-
clilebilir. Bu birimde negatif say), o insanint «bor¢lu» oldugunu ifode
eder. Stcaklik halinde durum béyle dedildir. Sicakhdin «gercei» OI-
ciistinde negatif sayr anlamsizdir. Nitekim, Kelvin lgedi adryla bili-
nen sicaklik Olgedinin negatif dereceleri yoktur, Santigrat ve Kelvin
Giceklerindeki Olgmeler $byle bir egitlikle birbirine g¢evrilebilir



Y K=X* C 4 273. O halde, bu iki sicaklk olgedi arasindaki fork
sifir noktasinin segiminden dogmustur. Keivin dlceginde O° K, gsr
gekten 1siun sifir dederine karsilik oldugu halde, santigrat dlcegin-
de 0°C, gergek sifinn, 1si yoklugunun karsiigl dedildir.  Santigrat
élgedinde sifir noktasi sinm gergek sifirinda degil, yukandaki denk-
lemden hesaplanabiiecedi gibi, - 273° K noktasindadir.

Dordiincl  &rnekte, dicilen dedisken bir blylklik dedil, bir
kimsenin belli bir grupta belli bir blylklide gére swrasidic. Bu &r-
nekte dlgcme sonucunu ifede eden_sdyl ancak bir sira gbstermekte-
dir. Siralomada kullanilan sayitarin anlaml - bir -sifin olmadig gibi,
her say1 bir birim de géstermez. Olgme islemi kisileri veya esyayl
belli bir nitelie gdre bir boyutta siralamak suretiyle yapilmissa,
Sleme sonuglarr da «swa sayilarn ile fade edilir,

Besinci Ornekte, dlcme sonuglan sifatlaria ifads edilmistir. Yu-
karida belirtildigi gibi, bu durumda élgme scnuclan 1 ile 5 grasinda
degisen tam saytaria da ifade edilebilirdi. Sayilarin boyle kulianil-
masi, bu Glgmelerde bir birim bulundugu veya sifinn <hi¢ yok» gibi
bir kargiigr cldudu anlamina gelmez. Ciinki «fena = 2» ile nitele-
nen bir konusmanin, «yi = 4» ile nitelenen bir konugmanin ancak
-yars! kadar mikemmel oldugu séylenemez. Boyle dlgmelarde dlc-
me sonuclanni ifade etmekte kullanilan sayilar ancak sifatlarin ye-
rini tutumakla birlikte, dlellen Kisiler konusma yeteneklerine gére
derecelenmis bes sinifa aynldidl igin pekiyi'nin iyi'den, iyi'nin ortg’~
dan, orta’nin fena’dan, onun da ¢ok fena’dan daha iyi ofdugu bili-
nir. O halde, «pekiyi > lyi > ortg = fena > ¢ok fena» badmntis ko-
runur. Bdyle bir dlgme iglemi siralamaya banzer. Olgme sonugice
sayilaria ifade edilmisse, bu sayilarin mutlak blyiklikleri anlamsiz
vlmakla birlikte, blyiaklik - kiicliklik bagmtlarr anlamisdir,

Son oOrnekie, biitln ogrenciler «yotih - gUndizil» gibi ki
gruba ayrilmistir. Bu siniflama - isleminde bir sinfin digerinden bii-
yuk oldudu sdylenemez. Bdyle bir siniflamadaki gruplar bir siniflama
boyutunda siralanamaz. .

Formal Anlamda Ol¢gme

Olgmeyi daha formal bir yaklasimla incelemek de miOmkiindir.
Formal yaklagimlar dlgmenin temel kavramlarini ve isiemlerini aksi-
yomatik modeller i¢inde islerler. ¥ Olgmeyi formal modellerle ince-

Ip, Suppes and J.L. Zinnes, ¢Basic Measurement Theorys in, R.D. Luce, R.R. Bush
and E. Galanter (Eds.),Handbook of Mathematical Psvcholcgy Vol. I, 5. 1-76
2), Ptanzagl, Theory of Measurament.

*C.H. Coombs, R.M. Dawes and A. Tversky, Mathernatfcal Psvchology : An E!e—
mentary Introduction, s. 7 - 30.
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leyen ‘diisiince tarz, a$ag1dak: lc paragrafta ¢ok kaba olarck iHao-
de edilmigtir.

Herhangi bir nitelik, bir canlilar egyalar veya olaylar -kiimesin-
de oOlgliur, Boyle bir kime, elemanlariyle ve elemanlar arasi figkile-
rivle ampirik iligkiler sistemi denilen bir sistem meydana getirir. Ote
yandan, bu sistemde yapilan &lgmelerin sonuglarini ifade etmekte
kutlanilan say: 'veya semboller kimesi de, eiemanlanyle ve eleman-
lar arasi iligkileriyvle, formal liigkiler sistemi denilen bir kiime mey-
dana- getirir, Oleme, ampirik iliskiler sisteminin formal iliskiler sis-
temiyle gdsterilmesi olarak digiinllir. Bu géstermenin esasi, can-
Wara, olaylara veya egyaya, ohlar arasinda gdzlenen iliskileri yansi-
tacak sekilde sayl veya semboller vermektir,

Herhangi bir atanda dlgme yapacak bir kimse, 6nce hangi oze-
liklerin nicelendirilecegini, vani ilgili ampirik ilskiler sstemini tanim-
lamalidir. Sonra, nicelendirilecek Szelikler yeterince yansitabilecek
bir sayr veya sembolier sistemi secmelidir. Daha sonra da gdzlenen
bzelikiere bu sayr veya sembollerin hongi kuralla verilecedini belirt-
melidir. '

Olcmeyle béyle formal bir modeile yaklasilirsa U¢ temel prob-
lemie karsilagihr. Bunldnin birincisi temsil problem! olup, - ampirik
sistemdeki iliskilerin formal sistemin isiem ve bagitlanyie temsii
edileceginin kanitianmasint gerektirir. ikincisi teklik problemi olup,
ampirik sistemin elemanlariyia formal sistemin elemanlan arasinda
yapilan bire - bir egleme igleminin biricikliginin kanitlanmasini ge-
* rekiirir. Anlamhlik problemi olan Gelncish ise, digmede kullamlan
sayillarin hangi nitelikte bir dlgek verecedi, Sleme sonuglannin nasil
yorumiangead, 6leme sonuglarmin diger bir sayi veya sembol sis-
temine cevriimesiyle anlamlarimin korunup korunmayacagr gibi so-
rularin cevaplandirimasii gerektirir.  Bu {iclncl problem asagida,
olgekler kesirninde kisaca ele alinmaktadir.

Oigmeyi aksiyomatik yoldan formallestirmenin baglica  yarar
herhangi bir 6lome isleminin énemli &zelikierini ve Glocmede kulla-
nilan sayl veya sembol slstemin yapisal &zeliklerini  teorik olarak
ortaya ¢ikarabiimektedir. Bu yolla, denel incelemelere igorik bir te-
mel bulunmus olur,

Ole¢menin Tanimi

‘Matematiksel tanimiardan olgme iglemle_rini'de icine aian sdzel
tamimlara kadar, ¢esitli dleme tarumlan yopiimigtir. $u tanim, mate-
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matiksel tanmmiar kadar formal ve bazi sdzel tanimlar kador genis
olmamakla birlikte, bu kitapta kullaniian élgme konuian icin yeter
lidir. Olgme, bir niteligin gézlenip gdzlem sonucunun saysiorla veya
baska sembolierie gdsterilmesidir. ’ :

“Bu tamim, yukarida Orneklerle aciklanan Gicme tdrierinin hep-
sini kapsar. Siralgma ve siniflama isiemieriyle toplanan verileri di¢-
me disindg birakan tanimlar da vardir, Mesald, Campbsll* bugin
~ klasiklegmis olan eserinde, Jones® da diger bir eserde Slcllebilirligi
tartisiirken siralama ve siniflamay) 8lgme olarak diiglinmemiglerd.r.
Dar anlamdaki Slgme kavrami, editim gibi sosyal bilim dallan icin
yeterli degildir. CUnklU egitim ve psikolojideki 8lcmelerin bir codu
siniflama ve siralamadan ileri bilgiler vermez. Egitimciler arasinda
da dleme teorisine genis tanimlarla yaklaganlar vardir®

Burada verilen tarimdan hareketle, dlgmenin en gz (ic basama-
g1 oldugu sdylenebilir. Canhilann, olaylarin veya esyanin dlciilecek ni-
teligini diger niteliklerinden ayirt edebilmek digmenin birinci basa-
magidir. Qleme iglemi acisindan bu basamakta yapiacak i, 6lcii-
lecek ampirik sistemi 6icme degigkeniyle ve Olgme boyutuyla tantm-
lamaktir. Olgmenin ikinci basamad), Slgme sonuclorinin sayl veya
sembollerle godsteriimesidir. Olgme islemi agisindan bu basamakta
yapilacak ig, Olcllecek dediskene ve digmenin amacina uygun hir
sembol veya saytlar kiimesi segmektir. Olgmenin lclincl basamag,
gdzienen degiskenin beili degerlerine belli sayilar veriimesidir. Bu
basamakta yapilacak ig, gdzlenen dedigkenin hangi degderine hangi
saymin verilecedini gdsteren kurah saptamaktir.  Uzunluk &lomek
icin argin veya metre se¢me, bir yazih yoklaomayl puanlamak igin
dogru cévap anahtan hazirlama ve hangi nitelikteki bir konusmaya
«iyi» denilecedini kararlagtirma gibi iglemier, aslinda, dlcme kurali-
n:n saptanmasindan baska bir ey dedildir.

Olcmede Birimler

Oleme sonuclarint sayiiarla ifade ederken, cou halde bir birim
sdz konusudur. «152 cms», «16°C», «36 Sdrenci» gibi dlcme sonucia-
rnda cm. °C ve «ddrenci» birer birim ifade etmektedirler. Olgmenin

‘N.R. Campbell, An Account of the Prlncipleé of Measurement and Galculation.
SL.V. Jones, «The Nature of Measurement» in R.L. Thorndike {Ed.), Educational
Mcasurement, 5. 335 - 3566, :

®E.E. Curston, «Measurement Theory», in R.L. Ebel {Ed.), Encylopedia of Educa-
tion Research, 4 th ed., s. 785 - B04.
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oremli problemierinden biri. Slome isleminin yapilmasm kolaylas
tiracak ve Gleme sonuclannin kullandgcad: amaca uygun disecek
bir birim segmektir.

Olclilecek degiskenierden baozilarinin dogal birimleri vardis. Bir
swuftaki &grencileri saymakta kullomlabilecek en uygun birim «bir
tek 6grenci» olur. Bir sekreterin daktilo hizimi élgmek icin uygun bir
birim dakikada yazitan kelime sayisi olabilir. Genellikie, ayrik degis-
kenlerin dogal birimieri vardir. Zaman ve uzunluk gibi fiziksel bi}-
yllkOkler, dogal birimlerle degil, tanimlanmis. birimlerie &ichtir. Bir
Ogrencinin matematik  dersine kargi tutumu, diger birinin  futbol
ilgisi, yapilmis bir masanin mikemmelligi, el yazismin gozellidi, bir
cccugun zekdsi gibi dediskenierin de dogal birimleri yoktur. Dogal
b|r1mlér|iolmayan degigkenlerin dl¢iimesinde birimler, tanimlama ve
anlagma yoluyla secilir, Meire, saat, kilovat tanimianmis ve kulla- _
nile gelmis standart fiziksel birimlerdir, Birimin dodal oimamasi
énemii bir sakinca dodurmaz, Elmanin tanesine, insamin sayistna
alisugimiz gibi, adirhdn kilograming, elektrigin kilovatina aligmigiz-
dir. Hattd, dogal birimlerin &ul!amsmz oldudu hallerde doha kulia-
nish birimler tanmmlanmistir.

Oigmede kullanilacak birimlerde bulunmasi istenen ¢ ozelik,
birimlerin esitligi, geneiligi ve kulianis amacing uygunlugudur. Met-
re kulagtan daha iyi bir birimdir. Clinkil metrenin yapim: ve kullani-
hgindaki hatalazin sinirlan icinde, biitiin metreler birbirine  esittir;
oysa ki, batin kulaglar birbirine esit dediidir. E§itimde dgrencilerin
basarilannm 0-10 gibi 11 bdlmeli bir dlcekle dlgtivorsak, bu &loekts
birimlerin esit oldugu sdylenemez. Bazi 6grencilerin  basartlarimn
Sleash olarak gdsterllen biitin 57er aritmetik anlamda birbirine esit-
tir. Fakat bu &grencilerin basarilar birbirine esit midir? Hatta, bir
&gretmenin bir sitnifta ve bir sinavda takdir ettidi bltin &'lerin esit
bilgiteri gosterdidi biie kesinlikle sbylenemez. Bu esitsizlik yalnizca
&dretmenin dicmede yaptd hatadan gelmez; daha ziyade hangi de-
recedeki basariya 5 takdir edilecedi, yani dlgme kural, kesinlikle
saptanamadigdl igin ortaya ¢ikar. '

Birimierin herkes tarafindan ayn anlamda kullaniimast da cok
énemii bir zorunluktur, Metre ve yarda kesinlikle tanimlanmistir;
metre ve yarda birbirine ¢evrllebilir. Fakat, insanlarin bir kisminin
yarda kullanmasi iletisim gliciigit yaratie, Onun igin birimlerde bir-
lik, birimlerin esitligi kadar 3Snemlidir. Ustelik, farkh birimier kulla-
nildidl hallerde, biri diderine hatasizca cevrilemeyen birimlerdeki iki
Slemeyi birbiriyle karsitastirma olanagd: da bulunamaz.
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Birimin 6lgilecek dediskene uygun bilyiklikte secilmesi, él¢-
meyi ve iletigimi kolaylastirir. Onun igin yoliarin uzunlu§u kilometre
ile teksil ise metre He Olclllr, '

Oicmede Sifir Noktas:

Oleme agisindan sifir nemli bir kavramdir. Olgmede kullanilan
sayl veya sembollerin sifirt varsa, bu sifirm digilen biydklidin si-
fir degerine karsilik olmasi beklenir. Boyle olmazsa éicme sonucla-
rinin birbiring oranm anlamini kaybeder.

Olciilecek degiskenin sifir degerinin tayin edilebilmesi ve 6lg-
mede bu dederin sifir sayrsiyla gdsterilmesi ¢ok istenen bir zelik-
tir. Baz1 degiskenlerin dogal sifin vardir. Bir kursg devam edén &§-
renciteri sayyorsak, hicbir ddrencinin gelmedidi bir giinde . dewm
sifirdir. Dodal sifir degerine «mutlak sifirs demek geleneksellesmisg-
tir; fakat «gercek sifirs deyimi daha anlambdir.

Baz1 defiskenlerin dogal sifir dedeii bulunmaz, Meseld zamani
saat, glin, ay gibi birimlerle ifade ediyoruz. Zamanin ‘gercek sifin
hangi zamandir? Gercek sifin bulunmayan veya bilinmeyen dedis-
kenlerin diciilmesinde, bazan segilen birimden tiredigt bazan da iti-
bari olarak tanimlandigl i¢in, bir sifir degeri bulunur. Stcaklik 6Slg-
mekte kullanilan santigrat ve fahrenheit derecelerinin sifirlan itiba-
ridir. Bir uzunluk oldugu i¢in yiiksekligin dogal sifir anlaml oldugu
halde, ver viizlindeki cografi yiiksekliklerin 6lgiilmesinde kullanilan
sifir {(deniz diizeyi) da itibaridir,

Egitimde kuifldnilan bazi birimlerin sifir degerleri vardir. Basari
élcmede takdir edilen notun sifin tammianmistir. Fakat, ne derece-
de hir basarisizii§a «sifine takdir edilecedi bilinmez. Bir yazih yok-
lamada kopya vapan bir ddrenciye «sifirs verildigi-otur. Bu sifir,
siiphesiz, o 6grencinin gercek bilgisinin sifir oldugunu gostermez.

Sifinn hic tanimlanmadidi dieme tiirleri de vardir. Ogrencilerin
yaptikiar resimler en g¢irkinden en glizele dogru siralanarak, herbi-
ring bir glizellik siras! verilebijtir. Béyle bir dlgmede sifir yolktur. Si-
fir sayist verilse bile, bir dediskenin hi¢ bulunmamasi gibi- bir anlam
asimaz.

Olgmede Izomorfluk ve Homomorfiuk

Bir dlecme iglemi codu haide, bir olgusal gercegdi nicelemek ama-
ciyla yapilir ve bu nicelemenin sonucu bazi sayl veya sembollerle
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gésteritir. Oicme sonucldrinin kullanilabitmesi icin bu gosterme 20
runfudur;

- Olcmeye formal yoldan yaklagildiginda, Olemenin, bir ampirik
iliskiler kimesini bir formal iligkiler kimesiyle gdsterme olarak di
sunildigu daha énce belirtiimisti. Ampirik klimenin, &l¢iilmek iste-
nen bitun &zelikleri formal kimede bulunmuyorsa, yani dlemede
kullaniian sayl veya sembo! sistemi vetersiz ise, dlgme hatali olur.
Ote yandan, ampirik kiimede bulunmayan bir iliski formal kiimede
varsa, bu Bzeligin kullanimast dlgme sonuglan (izerinde yaniis Is-
lemlere yol agar. |

Bir yazili yoklama,,tcfm dodru cevaplandirilan sorulara tam nu-
mara {86z gelisi 1), eksik veya yanhs cevaplara sifir, verilerek puan-
lunmig olsun. Bir dgrencinin bir soruya verdigi cevap kismen dogru
ise, bu puanlama igleminde yar dogru cevaplara deder verilmedigi
icin, dgrencinin yarim bilgisi gézlenebildidi halde dicliimemis olur.
Ciink( biigiyi gdstermekte kullanilan formal kiime (0 ve 1) yarim
bitgileri gostermemektedir. Bazen bu haiin tersi olur. Olcme sonug-
larini gostermede Kullamlan sayilarin 6zelikierinden  biri, olciilen
dediskende yoktur, Ogrencnerm resimlerine, glzellik dereceierine
gbre, 1ile 10 arasinda puanlar verildigini diislinelim. 4 4+ 4 = 8 esit-
ligi bu sayt kiimesinde aritmetik bakimmindan dogru oldudu haide,
iki tane «dortlik» resim bir araya getiriise, glzellik bakimindan bir
«sekizliks» resme denk olmaz. Bu érnekteki dlemede «toplamar is-
ieminin anlami yoktur.

Ampirik klimenin her elemanini forma! kimede ancak bir sayl
(eleman) karsiiyorsa (bire - birlik), bdylece ampirik kimenin hig bir
elemani gosterilmedik kalmiyorsa (Ortme) ve ayrica elemanlar aras:
iliskiler formal kiimenin iglemleriyle gosterilebiliyorsa, dicme izomorf
olur. Bu o6zelikleri togiyan dlgme sonuglarindan ampirik iliskiler ve
ampirik iliskilerden de Sleme sonugtar elde edilebilir. Bire - bir ol-
ma ve &rtme sartlant yerine getiriimeden yapilan, fakat iliskileri ig-
lemlerde koruyan bir gosterme de homomorf ofur, Olecme iglemlerin-
de izomorfluk ve homomorflugun incelenmesi, dlgme sonuclarnin
formal Bzeliklerinin ortaya cikarilmast actsindan énem kazanir. Ole-
me sonuclarini ifode eden sembol veya sayilann bu tir formal dze-
likleri dleek niteliklerini tayin eder.

Qlgmede Olgek

Dilimizde &lcek kélimesi bugijn. cesitli anlamlarda kullarmimak-
tadir. . Ornegin «1/50 dlcedinde bir plan» ifadest gercek blyUklIlk-
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lerin bu planda 50 defa kiglitllerek gdsterildidini ifade eder. Bit
~ harltanin dlcedi de bu anlamu tasir. Baz: harita veya krokilerin altin
da héritanin dlgedine gore béimelenmis bir Slcek cizgisi bulunur
Harita 1/100.000 oicedinde ise, bu ¢izginin her santimetresi 1 ki-
lometre olarak bbimelenmistir. O halde digek terimi, «belti birimde
bdlmelenmis bir dlgme araci» anlaminda da kullanilir. Santigrat ve-
ya fahrenheit dlceginden séz edilirken, o terim bu aniamda kultanii-
maktadir. Olgek teriminin bazen «birim» yerine de kulianiidid ofus.
~ Bu kitapta 6zellikle asagidaki tartismalarda Oleek terimi  «dlgme
sonuglarin: gdsteren sembol veya suyi'arm formatl nitelikleri» anla-
minda kultanimigtir,

Oleme Isleminin yapiligina ve -&leme sonuclarini  gdstermede
kullanilan sayi kiimesinin 6zeliklerine bagl . olarak cesitl] dicekler
elde edilir. Olemenin formal incelenmesi sonucu, dlceklerin $u dort
ana tirde olabllecegl ortaya ctkorllm|$t[r ;78

1. Esit oranh élcekler

2. Esit aralikh dlgekier

3. Siralama Slgekieri

4. Siniflama ve adlandirma &lgekleri

Bunlardan bazi noktaiarda ayrnlan, bdylece bu tirierin arasina
dilgen dSicekier de vardir. Asagida bu Olgeklerin dnemli nitelikleri,
dayandiklan gksiyomlarin tartisilmasing giriimeden  dzetlenmis ve
bir 6lgme igleminin betli bir digek niteliginde sonug vermesi istendi-
ginde, iglemin minimum gerekleri beiirtilmistir.

1. Esit Oranh Olcekler : Bir dsgiskenin iki gercek “degerinin
"birbirine oraninin, ‘bu degerlere karsilik olan iki dicme sonucunun
birbirine oraning esit olmasina; esit oranliik 6zeligi denir. Yapilan
dlemede ampirik iligkiler kimesi elemanian arasindaki oranlar koru-
nursa, sliphesiz, egit oranli dlgme sonuglar elde edilir. Esit oranilik.
niteligi, &lomedeki iki ozelikten dodar. Bunlardan birincisi, dlctlen
degiskenin sifir degerinin dlgme sonuclarnini gbsteren soyilarda si-
fira kargihk olmasidir. ikincisi ise dlems sonuglarint gosteren sayi-
larda, degdiskenin esit blylkilkierine, bu bilylkliklerle orenli sayi-
larin karsilik olmasidir, Terazi ile' kutle, metre ile uzuniuk Slgmek;
bir cokiugu dogal birimieriyle saymak, esit oranh Sicek niteliklerin-
de sonuglar verir. Bu niteliklerdeki élecms sonuclar: su bilgileri - tagir -

75.5. Stovens. «On the Theory of Scales of Measuremants, Sciencs, 103 (i945]
667 - 680. .
8Cureton, op. cit., 8. 785 -804,
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i) Herhargi iki dlcme sonucu oirbirinden farkli ise, dlglilen dedis-
kenin bu OSicmelere karsiik olan dederleri de farkhidir. Olciilen de-
giskenin cegitii dederleri dleme sonugianna goére siniflanabitir.
{b} Bircok dlgme sonucu, Sleme poyutunda siralanmigsa, bu sirg-
lama &lgllen degdiskenin dicmelere karsihk olan degerinin siras ile
ayni olur. Qigllen dediskenin cesitii degerlerini siralamak igin dlg-
me sonuclannl  siralamoak yeter. (c) Herhangi iki digme arasinda-
ki fark degiskenin bu olginelere karslhk olan degderleri arasindaki
farkia oranlidir. Bu nedenie, aleme’ sonuglart arasindaki topiama ve
gikarma islemileri, deg1$ken1n korsihk‘ clan degerleri arasindaki top-
lama ve ¢ikarma islemlering denktir, (d) Herhangi iki élgmenin bi-
ribirine orari, degdiskenin karsilik olan degerlerinin “biribirine crani-
na egitiir. Bu nedenle, dleme sonuclar arasindaki carpma ve bolme
islemieri, degiskenin karsilik olan deferleri arasindaki ¢orpma ve
bélme istemlerine denktir. Esit oranh dlgek niteliklerindeki dicme so-
nuglar lizerinde siniflama, siralama, farklarn veya toplamlar bulma,
carpma veya bdlme gibi iglemler, &lgilen dediskende de anlamlari-
ni korurlar. Onun icin, bit niteliklerdeki élgme sonuclaring her tur!u
istatistiksel islemip uygulcnabilecegi sdylenir.

Bir digre aract veya Glgme islemi ancak gu iki ¢art altinda esit
oranil dlgek nitelikierinde dlome sonuclan verir : {i) Ocekteki sifir
noktas, dlgiten dediskenin sifir dederine karsiik pimalidir. {ii) Ol-
cekteki birimler, Slgedin her bélgesinde esit ve dlcillen degiskenin
gercek degerleriyle oranl olmalir, Bir dlome isleminde bu sartla-
rin saglandiindan emin olunursa, dicme sonuclaring esit oranl: &l-
cek nitelikierinde savitar ofarak bakilabiiir. Bu sartlara uyuiarak hao-
- zirlanmis bi- dlema araciyla yapilan dicme igslemleri ve dogal birim-
lerle sayma islemi, hemen her zaman esit oranh élgek niteliklerinde
sonugiar verir,

2. Esit Arahkh Olgekier : Bir dlcegin sifir noktas) lle  degiske-
nin sifir degerinin biribirine karsilik olmadigi haller de vardir. Mese-
14, termometre 0°C sicaklifini gésterirken havanint 1sist gergek an-
famda sifir dedildir., Bu hai, Olgekte sifir noktasini. itibari olarak
- secilmesinden dogar. Bununla birlikte, dlcekteki esit aralikior dedis-
kenin degerlerinde esit farklara karsiik oluyorsa, esit aralikli bir
dlcek meydana geiir. Santigrat ve fehrenheit gibi sicakhk &lgekleri,
zaman Olgekleri ve benzerleri esit arahiklidir. Birimierin esitligini sug-
layabilen her dlcek esit aralikh bir dleek niteligi kazamr. Bu nitelige

®lbid, s. 785.
04, Aroy, Istat!stik : Yoéntemler ve Uyguiama, s. §-21.



sahip 8l¢me sonuclarinda herhangi iki dlgmenin birbirine orani, de-
giskenin karsilik olan degerlerinin birbirine oranina egit degildir. Sk
fir noktasinin itibari secilmis olmasi nedeniyle, esit oranli  dlcedin
yukarida {d) maddesinde gosterilen &zeligi koybolur. Fakat, (a).
(b} ve (¢} maddelerinde gbsterilen diger 6zelikleri korunur. Cnun
igin, esit arahkh &lgek niteligindeki dlcme sonuglan izerinde sinif-
tama, siraloma, farklar: veya toplamatart bulma gibi islemler dl¢iilen
degiskende de anlamiarim korurlar; fakat curpma ve bdlme glbl ig-
iemler anlamlarin kaybederler

E$it aralikh dlgcekte bir dlgme araci meydana getirilecekse, bir
birim tanimlanir ve pratik amaglara uygun bir sifir noktas: secilir:
Sifir noktasinin kullamisl: olmasi yeter; gergek sifira karsilik olmasi
gerekmez. Aracin bdimeleri, tammignan birime gbre esit aralikh ve
Olgiilecek degdiskenin degeriyle oranli olmalidir, Egitimde kullaniian
bozi standart testierin esit aralikh dlgek niteliinde puanlar verecek
sartlarda Slceklenmesine gayret edilir, Genellikle, standartlagtirimig
puanlarin esit aralikl élgek nitelidinde olduguna inarmilir,

3. Swalama Olcekleri : Olcllecek degiskenin iyice bilinmedigi,
sifir dederinin anlamsiz oldudu ve bir birifii tarmmlanamadidi hal-
ler de vardir, Bu hallerde o degiskenin degerleri bir bilylklik sira-
sina kenulabiliyorsa, siralama iglemiyle ¢leme yapilabilir, Oarenci-
leri boy sirasina dizen bir beden egitimi 6gretmeni bdyle bir dlgme
yapmig olur. Bir Tirkce Ogretmeni de, 6grencilerin kompozisyonia-
rin «pekiyi - iyi - orta - zayif» gibi dért gruba -ayirdidinda, buna ben-
zer bir siralamg yapmig olur.

Siralamada sifirin anlami yoktur, Bir. birim séz konusu olmadi-
gindan siralar forkl iki dleme arosindaki farkin ‘ne blylkilkte ol-
dudu da bilinmez. Siralama ile elde edilen dicme sonuclari encak
iki cesit bilgi tasir : {a) Sirada ayr yer tuton iki birey, siralama
boyutunda birbirinden farkiidir. {b) BiiyUklik sirasinda dnce gelen
bir birey, sonra geten bireylerin hepsinden daha bUylktir. - Bu iki
bitgi, bir siralama isl’eminden alinan sonuglarla ancak siniflama ve
siralama gibi matematiksel iglemler yapilabilecegini; toplama, ¢I-
karma, ¢arpma ve bdlme iglemlerinin anlamh olmayacagini uc:kca
gbsterir.

Siralama sonuctart sira sayilari denilen «bjrinci, ikinci, Gctin-
ci...» gibi sayiaria veya sembcollerie godsterilebllir.  Sayilarla gés-
terme halinde sayilara biylklik - kligliklik siras: goster mekten &te-
“de bir anlam verilmemesi gerekir.
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4. Smfioma Olgekieri : Olclilecek degiskenin belli bir boyutu
olmedigint, degiskenin degerlerinin herhangi- bir boyutta siralana-
macidine kabul edellm 2u haide dleiilecek bir nitelik yok mudur?
QOlciilecek blr nitelik varsa, dlcme nasil yapilabilir?  Bir sinifta, bir
kismi erkek -bir kismt kiz olmak {izere, N Ogrenci bulunsun. Bu sint-
fin &gretmeni «Kizlar discn ciksiny deyip grubu bdylece ikiyve ayir-
diginda bir siniflama yapms olur. Bir mudlr yardimeisi da sinif gec-
me defterinin sonuc hanesine her 6drenci icin «gecti», «kaldwm, «bi-
tiintemetl» kelimelerinden birini yazdiginda bir sinifiama islemii yap-
mis olur, Olcllecek degisken sadece kategorik degerler olabiliyor-
sa, ancak sinifflama ve her kategorideki bireyleri sayma mimkin-
dar. Siniflama sonuclan, genetlikle, ancak iki bireyin ayni kategori-
de veya farkhh kategorilerde oldugunu bildirir. '

Fakat, bir siniflamada kategoriler {smniflar} bir boyutta siralana-
bilirse, bu kategorilere dahil bireyier de ayni gekilde stralanabilir.
Sinif gecen 6grencilerin biitliinlemetilerden, onlarin .da kalaniordan
daha hasanh oldudu kabul edilsin, Bu sayiiti dogru ise, basan se-
viyeleri bakimindan bu Ug¢ katagori arasinda  «gecti > biitiinlemeli
== kaldi» badintiian dodru olur. Mehmet dodrudan dodruya gecmig,
Cemil bltiinlemeye kalmig, Ayse dogrudan dogruys kalmig bir 63-
renci ise, yukarndaki sayliti o gruptaki butiin odrenciler icin dogru
clmak kaydiyla, bagarilan bakimindan  «Mehmet>Cemil > Ayses
bagintilar dogru olur. Bu drnekte gdrildigd gibi, dnceden belli bir
boyutta swalanmig kategorilere gére simflama iglemi, siralama 6}
cedi niteliinde dleme sonuglarn verir, . :

Bununia birtikte, bir klmenin biitin elemantarini stralamak ile
-aynl kimenin biitlin elemanlarint siral kategorilere gére simiflamak
~arasinda fark vardir. Birinci islemde her eleman digerinden ayirt
editebilir. Ikinci iglemde ise, bir kategoriye digen elemaniar arasin-
“daki fark ayirt edilebilir olsa bile dikkate atinmamis olur. Sirall ka-
tegorilere gore simiflamada, encak kategori  sayistyla siirh ayiim
yapilabilir. Kimenin butin elemanian siralendi§s zaman daha fozia
sayida ayinm yap:labmr

Simiflama yoluyla elde edilen olcme sonuclart tzerinde ancak
siniflarin frekanslarina dayanan istatistiksel iglemler anlamit olur.
Olceklerin Birbirine Déniistiiriimesi

Olcme sonugiarinin matematiksel dzelikleri bakimindan dbrt
temel Olcekten herhangi birinde clabilecedi yukarnidae tartigidi. Bu
temel dlceklerin, en gok bilgi tasiyandan en az bilgi tagiyana dngru
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soyle siralandikiarnt  okuyucunun dikkatinden kacmamigtir 1. Esit
oranii Olgek, 2. Esit aralikli dlgek, 3. Siralama dlgedi, 4. Siniflama 6l
cedi. Bir dlgme iglemi bu Sigeklerden herhangi birinde &lcme sonug
lari vermig ise, bu sonuglar diger bir dlcede dénistiriilebilir mi? O
cekler arasi donigiimler bazi hallerde miimkiindiir, bazi hallerde ise
miimkiin degildir.

Olcme sonuclan esit oranh dlcekte iken, dlgmelerin sifir nokta-
st gercek sifirdan farkh bir degere kaydirilirsa {meseld, her olgme-
ye sabit bir sayr katiirsa), bu dénigtiirme sonucunda eide edilen
sayllar esit oranlilik dzeligini kaybeder; fakat diger &6zeliklerini ko-
rurlar. Demek ki, sifir noktasini gercek sifirdan farkl bir noktaya
kaydiran herhangl bir dénistlirme, es:t oranl dlglimleri esit arafik-
It &lcek niteligine indirir.

Esit aralikl Olgekte birimlerin egitligi korundugu icin olgumler
arasindaki farklar aniomlidir. Esit aralikli dlgmeler birimlerin esitli-
gini bozan, fakat bliylklik sirasini bozmayan bir dénistirme ile di-
Jer bir Slcede cevrilirse, boylece eide edilen sayilar ssit araliklilik
ozeligini kaybeder.

- Siratanmig dlgtimieri, buylklik sirasim parcalara bdlerek sinif-
lamaya donigtirmek mimkindir. Bu ddénlstirmede aym strufa di-
gsen bireyler arasindaki sira farklarn kaybotur.

Boylece c¢esitli donlstirmelerde esit oranh dlgekten sinifloma
dlcedine dodru inilebilecedi ortaya cikar. Bu donistlrmelerin her
basamagdinda bilgi kaybing udranacodr unutulmamaldir. Aksi yén-
de déntstirmelerle siniflama Sicedinden esit aralikli dlcede dogru
¢ikmak mimkin olur mu? Asagiya iniste bilgi kaybi oldudu igin,
genellikle, yukariya dogru cikmak olanag: yoktur. Ancak, eideki olg-
me sonuclarinin diginda bazi bilgi veya bazi sayiltilaric, digik nite-
likteki bir Glgekten doha ylksek nitelikteki bir Glgege gacme olanagi

. saglanabilir. Psikometri ve psikofizik ile ugrasan boz: yazariar, ni-

telikleri diistk bir &lcekien nitelikleri viiksek bir &lceds gecme yol-
lar bulmusglardir*® Siphesiz, bu metotlar ancak dayandikian sa-
yitilarin dogrulugu oraninda gecerlidir,

Egitimde ve psikolojide, 6Icijlen_bircok degdiskenin gercek sifir
noktas! bilinmemekte, bu degiskenlerin &loillmesi icin birimler ta-

1) I, Thurstone, €A Law of Comparative Judgements, Psy&hological Review, 34
{1927) : 273 - 2886.
YStovens, op. cit., 8, 667 - 68O,
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nimlanamamakta ve standart odlgiler geligtirilememektedir. Onun
icin, egitim ve psikolojideki birgcok dlcmenin ancak siraiama délcegdi
nitelijinde sonuglar verdidi séylenebilir. Bununla birlikte, bu bilim
dallarinda do standartlastirma ve dlgmeleri yiksek nitelikte dlcekle-
re ddnistirme gayretleri dnemli yer tutar.

Olemede Araclarin Rol{i

Uzunluk dlgmek igin metre, kiltle dlgmek igin terazi, sicaklik
Glgmek igin termometre kullamnz. Birgcok kimse olegme . araclarint
kullandiklan halde, bir éleme aracinin dicmede ne gibi yarar sadla-
didini ditgiinrmemistir. Bir kitleyi teraziyle dlgmek, adirhdin kolumuz-
do yarathidi cekme duyusuyla onun miktarint kestirmekten daha
dogru sonu¢ verir.  Araclar, élculecek dediskenin goézlenmesinde
duyarhd artinrlar:

Glemenin bir goézlem gereknrdlgi daha &nce tartigildr, 6Icule-
cck degiskenin degerleri gdzienemiyorsa dleme yapilamaz. Bazi 8lg-
me araclar bu gézlemi kolaylastirir. Editimde basarinin 8lgtilmesin-
de kuliamlan yazih yoklama, test, vb. gibi araclar, aslinda, 6grenci
davraniginin  veya davramg (rlinlerinin gozlenmesml kotaylagtiran
. araglardir.

Termometre, metre, vo. gibi bdimeli aracglar, énceden &lgaklien-
mig oldukiarmndan, dlgme sonuglarinin standart birimlerle ifade edil--
mesini saglarlor. Efitimde kullanilan standart testler de, terazi veya
metredeki kadar dogrulukla olmamakla birlikte, standart olcumler
veren araglar olarak dusunulebmr

Egitimde kullanitan &lcme araclurl. hatta Slgme metotlarr, hem
hozirlgnislannda  hem de  kullaniiglarinda  gerektirdikleri  bilgi
ve beceriler yoniinden cesitlilik gosterir. Odretmenler baz1 hazir
araclarin ve metotlann kullantimasinda, bazilarinin da yapiminda
bagarih olocak derecede bilgi ve beceri edinme zorundadirlar. Ayn-
ca, bir derste amag edinilen bagan ¢odu halde ¢ok cesitli davranis-
lerdan olustugu igin, basarinin élctiimesinde kulianilacak araclarin
cesitli olmasi zoruniugu vardir. Ogretmene diigen gorev, élcilecek
bilgi veya becerinin dl¢ilmesine en uygun dlsen aragian secmek,
Oyle araclar yoksa kendi gayretleriyle yapabiimektir. '

BASLICA OLCME TURLERI ve OLGCME ISLEMLERI]

C")I_cmenin cesitli islemlerle yapilabilecedi yukaridaki tartigma-
larda belirtildi. Olcek tirlerinden s6z edilirken de belli nitelikierde ;
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diciimier elde edebilmek i¢cin hangi dlgme islemlerinin gerekli otdu-
gu kisaca belirtildi. Bu tartismalardan, cesitli Glocme tarleri bulun.
dugu, buzi dlgme tdrlerinin ancak belli dlgme islemleriyle yapilabi-
lecedi karus1i dogmaktadir. ‘Gercekien, dicme teorilerini kurup tar
tisanlar da cesitli dicme tiirlerinden sdz etmislerdir.

Olgiilecek degdiskenin -degerleri dodrudan dogruya gbdzlenebili-
vorsa temel dlgme tlrinden s6z edilir. Yukaridaki kavramlarla ifade
edilirse, temel &lgme, ampirik kilmedeki elemantann, dolaysiz ola-
rak gdztenip nicelendirilmesidir. Bir kovadaki suyu bir tasla bosal-
tarak suyun hacminin kac tas eldugunu bulmak, bir bahcénin enini
adimlamak, terazi ile agirhk digmek, temel digme Grnekleridir. Minu-
ralleri biribirine sUrterek sertlik sirasina koymak, ogrencileri arko
arkaya dizerek boy sirasing keymak da temel dleme islemieridir,

Egitimde temel 8lgme ancak bozi hallerde mimktindiy. Editim-
de Olctiimesi istenen dediskenlerden bircogunun dogrudan dodruya
gozlenemedidi, bdyle dediskenlerin temel Olgmeve elverisli olmad:-
&i, ileride daha ayrintili olarak tortisilacaktir.,

Bazl dediskenlerin temel dlgme islemieriyle dicliermemesi, bagka
oleme tdrlerinin gefistiriimesine vol acmisur. Hatta, temel dlgmenin
mUmkiin cldudu hallerde bile, dider bir éleme tirl doha pratik ge-
liyorsa temel &lgmeden vazgecilebilir. Kitlenin hem terazi, hem de
vayll kantarla &lelidOgond biliriz. Terazi, kitlelerin dogrudan. dog-
ruya karsilastinimasing imkan verdigi icin, temel Slcme isleminde
kullanifan bir aragtir. Fakat, bir vayll kantarla bir cismin kiitlesi &!-
chilirken yapian islem kitleleri dodrudan dodruya karsilastirmak
dedil, kantardaki yayin, ucuna asili cismin adirhdiyla uzama mikta-
rit gizlemektir. Bir termometre ile sicakhk Sicerken goizlenen sey
de, 181 miktarmndaki dedisme dedil, aracteki civanin s kaybi ile bi-
zillme veya Isinmaokla uzama miktandir. Yayli kantar, termometre
ve benzeri araclor standart birimierle derecelendikten sonra doha
kullanish ciur. Bu &rneklerde oldugu gibi, hir degiskenin baska bir
degdisken yardimiyle élcilmesi bir dolayli éigme istemidir.

- Yoyl kantar, termotere ve henzeri araciarmn dérecelenmesi ya
temel dlome ile, ya da yine temel dlgmelerle dogrulanmis bir ampi-
rik bagintiya dayanilarak  yapiiabilir. Henlz derecelenmemis  bir
vavlr kantar, ucuna teraziyle &lglimiig 100, 200, 300 g adirhidinda
kiitleler asilarak derecelenebiiir. Kantardaki yayin he- 100 grambk
kuvvetin etkisivle 1 cm uzadi§: deneylarle dogrulanmissa, yavin
uzama miktart santimetre veya milimetre olarak bdélmelenerek kan-
tar vine derecelenmig, bdylece adirlik veya kuvyet élcmeye hazirlan-
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mi$ olur. Bu drneklerde yayin \uzamass, kuvvetin gostergesl, civa:
nin genlesmesi de 1sinin gostergesi olarak kullandmigtir. Onun igin.
bu tiir dolayh Slcmelere gostergeyle dlgme denir.

Herhangi bir gosterge ile dicme igleminin dogru olabiimesi i¢in
derecelemenin dodru yapimig olmasi gerekir. Derecelemenin dog-
rulugu ise, dayandif) temel Sicme igleminin veya hem temel dicms
igleminin hem de omplrik bagintimn dodruiuguna badhdir.

~ Cisimierin kitleleri ve hacimleri temel dicme veya gosterge ile
dicme iglemlerinin herhangi biriyle icilebiiir. Ote yandan, bir cis-
min kitles| hcemiyle bdliniirse yodunludu bulunur. O halde, yojun-
luk, tki dedisken ve bunlann arasinda bir aritmetik isiemiyle tonim-
lanmig bir biyukliktir. Yodunluk dicme ise, bu tarima dayandn bir
dolayh veya tiratlimls &lcme turidir.

. Bu kitapta baghca dlcme tirlerinin kisaca ele alinmasindan
amag, editimdeki degigkenlerin Sl¢lilmesinde kullamion yaklagimia-
n daha koloyea. tartismaya taban hazirlomaktir. Onun icin, Glgme
tirleri uzerinde daha fazla durulmayacaktr,

DAVRANISIN OLCULMESINDE BASLICA YAKLA$IMLAR

Egitimde boy, afiwlsk, yas gibi dediskenlerin olciiimesine ihti-
yo¢ duyulabilir. Bu dedigkenler, uzunluk, kiitle, zaman gibi teme!
boyutiara oldugundan, olciilmelerinde dnemli giicitiklerle karsilasl-
maz. Clnki, bdyle fiziksel dedigkenlerin blgi:imesiyle ilgili bircok
problem -baska alanlarda ¢&zlimis, bu tir buyikKiklerin v irimieri
tamimlanmig, dlgme araclar gelistirilmigtir. Fakat, cesitli editim ko-
rarlorinda kullamian bircok bagka degdiskenin boyutian kesinlikle bi-
- linmez; birimleri tonimianmamig, dlome aragian  geligtiriimemigtir.
Ogrencilerin aritmetik becerileri, tarih dersindekl bagarian, gizel
sanatlart takdir dereceleri, eliglerinin milkemmelligi, karakterlerinin
saflamhd) veya ahlékliik dereceleri, vb. gibi dediskenlerden editim-
de stk 31k s6z edilmesine radmen, bu biyiklukierin dlciimeleri stan-
dartlgra baglanomamigtir, Bu dedigkenler ya ddrenci davranigiony-
la tammlanan, ya da &édrenci davranislarinda ortaya cikan nitelikler-
dir. O haide 4grenci davreniglan gdzlenip nicelenebilirse, bu tir de-
diskenler de' dicilebilir. Bazi &grenci davronislan gbzlenebilir. Bazs
davranigiarm da Grinler] dlgmeye elverigli olur. Bir dgrencinin ya-
zik yokloma sorularina  verdigi cevap, diger birinin ¢lzdidi resim,
bir digerinin yaptigh masa, vb. bir davranislar zinciri sohunda orto-
va cikan somut Uriinlerdir. Ortaya somut bir Oriin ¢rkaran davranig-
larda OrGnUn Ozeliklerini nicelemekle, yani driine bir puan vermek

2



ve bunu o -davrantslarin diclisii olarak kabul etmekie bir dleme vap:-
labilir, Hem davranig Grinénin, hem de o grinin ortaya cikanimasin-
daki davraniglarin g¢esitli basamaklardg gdzlenip nicelendirilmesi de
fictincl bir dlgme yolu olarak dislUniilebilir. Bir Sgrencinin yapud:
masaya puan takdir edilebilecedi gibi, 6grencinin bu masayr yopar-
ken kulland:gt teknikler, atelyedeki temizlik ve diizeni, isteki devam-
ilsgr, isi tamamliama siiresi vh. de gdzienip puanlanabilir.

Ozet olarak denilebilir ki, ddrenci davranislarinmn dlgiilebilme-
si igin ya davraniglarin, ya ¢ davranigior sonunda ortaya cikan dri-
niin, ya da her ikisinin gozlenip nicelendirilmesi gerekir.

Editimin amaci &§rencilerde bir takim istendik davranislar, ge-
listirmek olduduna gdre, egitimde en gegerli diecme, o davranisia-
rin bireylerde do§rudan dogruya ve gercek hayat sartlair altinda
gdzlenmesiyle yapilan 8igme olmalidir. Davranig Griinisre bokilarak
diglilecekse, nicelendirilecek iriinler de . gercek kosullar altinda
ortaya ¢ikarimig olmahdir. Ne yazik ki, dlgulecek davraniglann.
her thrini gdzlemek, hele garcek hayat kosullarinda gdzlemek
codu halde mimkin oimaz. Onun icin, editimde dlgme problemine
baska yontemlerle yaklagma yoliart da cranmigtir.

Davranugin - gercek hayottad gdzienmesi, ¢esitli  glicllklerden
dolayt mimkin olmayabilir. Hedef davranis, &drencinin ileride ye-
tiskinlik hayatnda yapacadi bir sey, veya buglin gésterecedi bir
davranis alsa bile, gercek hayatia istenildigi zaman gézlenmesi mim-
kiin olmayacak derecede seyrek yopilan bir sey olabilir. Béyle du--
rumiarda hedef davranigt degil, gercek duruma benzayen yapma bir
durumda gosterilen davrenisi gozleyip olgmek daha kolay olabilir.
Bu halde digme durumu gercek hayat durumuna miimkiin oldugu
kadar benzstitir. Secilen élgme durumlar: gercek durumu ne derece
sadakatle yansitabilirse dlcme de o derece gegerli olur.

Egitimde cesitli sinav ve dleme durumlarinin yarctimas:, dav-
ranigin gercek hayat kosullarinda Slclimasine imkan  vermemekle:
birlikte, gercefde vakin bir durumda &dlgiilmesine imkén . verebilir.
. Ustelik, boyle yopma durumiar &gretmaenin  kontrolunda oldudu
icin, istenildi§i kadar cesitli durumlar yoratilabilir; Slemeye karg-
masi hata yaratacak yon etkiler ddenebilir ve gdzlem icin uygun bir
-zaman secilebitiv. Meseld, iikokulda aritmstik ddretiminin hedef ai-
- digr davranislardan biri «aligveriste Sdenecek parayr ve paranin Us-
tinii yanlissiz hesaplamar ise, bu davranism Siclimesi icin dgren-
cinin bityiimesini beklemek vyersiz, carsida aligveris yapising gézie-
mek gereksiz olur. Okulda varatian bir durumda 6grencilerin aiis-
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verige benzer bir etkinlik icine sokulmalar, hottd bu oyunda gercek
para verip (stlnd clmalan bile saglanabilir. Béyle durumiar yaratr
irken, 6drencinin o hedef davroniss icra edecedi bir etkiniik bul-
maya gayret etmek gerekir,

Bir gercek cdurumdaki davramsin gdzienmesi miimkiin olmayan
hallerde bagvurulabilecek difer bir yoéntem, Ggrenciye bir gercek
hayat durumunu anlatmak ve béyle bir durumda karsilastiginda ne
yapacagini sormaktir. Bir &retmen adayina cesitli meslek dsraleri
okutmadaki asil amaeg, adava, ddretmen oldudu zaman gdsiermesi
- istenen dovramiglart kazondirmaktir, Adaya heniiz 6gretmenlik yop-
tmimadigina gdre, dJretmenlikte gdsterecedi bir davranigr gizleme-
yve heniiz imkdn yoktur. Onun yerine, égretmen adayina meslek der-
sinde gercede yakin bir problem verilir ve bu durumda ne vopdco-
g1 sorulur, Adaya «Bir &3renciyi vazili yoklamada kopya yaparken
yakalasaniz, ona nasil muamele edersiniz?» gibi bir soru sorulabi-
tir. Boyle bir soruyu cevaplandiran kimse, slphesiz, gercek davra-
nisinl degil, onunta bagintir olacodt umulan sézel davranisim gbs-
termig olur. Yine bir 6dretmen adayinin égretmen olarak bir dersi
nasit yirittigind goézlemek mimkin olmazsa, ondan ileride vere-
cedi bir dersin picnr istenebilir, '

Hedef davransin yopma durumlarda gézlenmesi, hatte ileride-
Ki dovranig icin bir tasanr  hazifdatiimas) da mimkin  olmayabiiir,
Bdyle hailerde, hedef davranig yerine, onunia bagintil diger davra-
nigiar Olegme volunc gidilir. Yurttaghik bilgisi dersinde amaglardon
biri «ddrencinin iyi bir vatandas clabilmesls, bununla ilgili olardlc da
yetigkinlikie, «vergi yikimilsi oldujunda vergisini ka¢cirmadan ode-
me davramg kazanmask olabilir. Ogrenci heniiz vergi  yikimiasy
olmadidn icin bu davramisin goézlenmesine imkén yoktur, Fakat, 6g-
reincinin ckuida iken verginin gerekliligini kavramis olmasi, vergi
kagokgiiginin ahldksizhik oldudunu iyice &drenmis olmasi, vergiye
kargl olumlu ve ghléksizhdo karsi olumsuz tutumlar geligtirmis ol-
muas! vb. gibi niteliklerinin ileride vergi kacirmasiny Snleyecegini ko-
hul edebilivorsak; vergi &deme davramsi yerine, ona temel olacak
diger davranislare Slesbiliriz. Bévle bir sayiltiya dayanilinca, okulda
gelistirilecek ve dlglilecek davranislarn codu bilgiye, tutum ve duy-
guiara dénlgir. O halde, bazi davronglar yerine onfann duyandig
bilgi, ceceri ve tutumiardan gikan dovramislan gozlayip digebillriz.

Egitimde cavranigt dlemek igin cesitli yaklasimlar varchr. Fokat,
bu vaklosimiarn hepst aynr nitelikte &icme sonuglan  vermeyesef}
Qibi, hepst de aynl derecede kulianish degildir. Herhangi bir durum-
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da en uygun vaklasimi segmek, dlgmeyi yapacak kimsenin gbravi-
dir. Genel bir ilke olarak, davranisin gercek kosullar altmda Sicdi
mesinin en dodru bilgileri verecedi sdvlenebilir,

Nihayet, hangi vaklagim kullamlirsa kuliansdsm, herhangi  bi
alanda olome, Thorndike ve Hagen®™ tarafindan ac¢ikea belirtildidi
gibi, su (¢ basamakta ger- klestirilir : (a) Olgllecek dzeligin tanm-
mast ve tanumlanmas, (b} &lcillecek dzelidin ortaya cikariimasini
ve gbzlenmesini .saflayacok iglemlerin belirtiimesi, (¢} gfzlem so-
nuciarini derece veya miktar olarak niceleyecek isiemlerin  bulun-
mas. Herhangi bir dedisken gdzlenemiyorsa, varlifi bilinse bile, 8l
clilemez. Herhangi. bir 8zelik derece veya miktar olarak gdsterile-
miyorsa, gdzlense bile ivice oleltmiis olmaz. Onun igin, bu kitabin
temel amaci, editimde Siclilmesi istenen &Jrenci davranislanm giz-
lenebilir ve nicelenebilir hale getirmeds kuliomlan baglica metotlar
tanstmaktir, '

¥R.L. Thorndike an drn E. Hagen, Measurement and Evaluation in Psychology and
Education, 3rd sd., s. 9.
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BOLUM 3

Arag¢ ve Yontemlerin Nitelikleri

B ir 6lcme aracinin veya yénteminin kullanihg amacina uygunlu-
gunu tayin eden bircok etken vardir. Bu etkenler aracin veya
ybnetimin kendi niteliklerinden dogdugu gibi, uygulanis kosuliarin:
dan, Uzerinde 6lcme yapilan kisilerin niteliklerinden de dodabilir.
Olcme ara¢ ve yéntemlerinin niteliklerini giivenilirlik, gecerlik ve
kullanishhk kavramian altinda gruplamak geleneksellesmistir.

Glvenirlik kavramiyla herhangi bir 6leme arac veya yénteminin
dlctiigll degdiskeni ne derece duyarhkla élcebildigi; baska bir ifadey-
le, dlcme sonuclarinin tesadiifi hatalardan ne derece armnik oldugu
ifade edilir. Gegerlik kavromiyla bir dlcme aracinin veya yonetimi-
nin, onunla dicllmek istenen degiskeni Olciip dlcmedigi; Olgebiliyor-
sa, onu baska degiskenlerden ne derece arinik olarak 6igtigiu ifa-
de edilir. Kullanishtik kavramiyla, ara¢ veya ydéntemin uygulanabile-
cegi egitim seviyesi, uygulama siiresi, dlcmeciden istedigi beceriler,
maliyet ve ekonomi gibi etkenlerin o arac veya yéntemin kullami-
masina etkileri ifade edilir,

Gerek guvenirlik, gerekse gecerlik dlgcme hatalaniyla  yakindan
ilgili kavramlardir, Ozellikle, giivenirligin incelenebilmesi icin, &lc-
mede hata probleminin ve hata tiirlerinin, hic degilse ana cizgile-
rivle bilinmesi gerekir. Bu bélimde dlcme hatalarina kisaca deginil-
dikten sonra, glvenirlik, gecerlik ve kullamishhk kavramlarn egitim-
deki ara¢c ve yodntemler agisindan tartisiimakta; bu nitelikleri etki-
leyen etkenler incelenmekte; egitimdeki dlgmelerde gecerligi, guve-
nirligi ve kullanishiigi gerektiginde yiikseltebilme vyollari genel ¢izgi-
leriyle verilmektedir.

OLCME HATALARI

Olgme sonuclarina cesitli yollardan hota karigir. En duyar arag-
larla ve en dogru sanilan ydntemlerle yapilan icmelerde bile bir
miktar bota peyr vardwr.  Oleme hatgian, dlgmede kullamlan arae-
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tan, 6lgcme yénteminden, Olgmeyi yapan kimseden, élcmenin yapy
dig1 ortamdan, iizerinde &l¢gme yapilan bireylerin  biitiin bu etkei-
lerle etkilegiminden dogabilir. Olcme hatalarinin incelenmesi  hem
kuramsal olarak, hem de uygulama alanlarinda ilgi ¢ceken bir konu-
dur. Egitimde o6lcilen degiskenlere de c¢esitli kaynaklardan ve ce-
sitli tirlerde hatalar karigir. Bu sebeple, egitimdeki élgmeierds de
hatalarin incelenmesi énemli konulardan bir haline gelmistir.

Egitimdeki 6lgmelerde hatalardan sakiniimak isteniyorsa, hata
kaynaklar ve &zellikle bu kaynaklarin 6lgme sonuglarini nasil etki-
ledigi bilinmelidir. Ol¢melerdeki hatalarin miktar  kestirileceks2,
hem hatanin ne oldugu iyice tanimlanmali, hem de hata miktarini he-
saplamaya imkén veren bir ydntem bulunmalidir. Olcme sonuglar
6nemli kararlara dayanak olacaksa, dlgcmelerde ne kadar hata bu-
lundugunu kestirmek zorunlu olur. Ciinkii, verilecek kararin isabet
derecesi, bagka etkenlere de bagh olmakla biriikte, digme 'sonucla-
rindaki hatalarla sinirhdir. -

Diger deneysel bilimierde ve uygulamali bilimlerde, dicme hatalari
problemine kuramsal acidan yaklasilmis, hatalar formaliestiren kav-
ram ve indisler gelistirilmis, hatalari niceieme yollari bulunmustur.
Ne yazik ki, egitimde kullanilan dlgcme ve ara¢c ve ydntemlerinin te-
malde farkh olusu, fizik gibi bu alanda daha gelismis bir bilim dah-
nin kavram ve yodntemlerinin editimde de kullanimasini engellemek-
tedir. Onun ic¢in, egitim, psikoloji, vb. gibi bilim dallarinda hata prob-
lemlerine guvenirlik ve gecerlik kavramiariyla yaklasiimasi gelengk-
seliesmistir. Bu sebeple, 6lgme hatalart bu kitapta da giivenirlik ve
gecerlik kavramlariyla ele alinmistir.

Hatalarin istatistiksel dzellikleri dikkate almni’sa, sabit, siste-
matik ve tesadiifi oimak Uzere (¢ tlr hata ayirt edilebilir.

Bir cetvelin yanligshkla 0-30 ¢cm yerine 1-30 cm olarak béime-
lendigi dusinilsin. Bu cetvelde boélmeler sifir yerine birden basla-
digt icin, ara¢ aslinda 1 cm kisadir. Cetvelin bu kusurunun farkin-
da olmayan bir Slgmeci, onunla yaptigi her dlgcmeyi gercek degerin-
den 1 cm daha uzun okuyacaktir. Bunun sonucu olarak, bu cetvelin
bir defa uygulandig: her dlgmede, baska hata cimasa bile, 1 santi-
metrelik hata bulunacaktir. Bir 6lgmeden digerine miktari degigsme-
yen hatalara sabit hatalar denir. Toplam puani 10 olan bir yazil:
yoklamada, 2 puanlik bir soru simifin timi tarafindan cevapsiz bi-
raxitmis olsun. Cevaplar puanlanirken bu soruya sifir velirse, en
" yliksek toplam puan 10 degil, 8 olacaktir. Bu soru, sinav siresinin
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yetersizliginden cevapsiz birakitmis olsun. Sire verildiginde bu so-
ruyu dogru cevaplandirabilecek Ogrencilerin hepsi, béylece 2 puan
eksik puanlanmig olacaktir. Bu &grencilerin puanlarinda. sabit hata
bulunacaktir. Puanlama yodntemi degistirilip, sanki bu soru dogru
cevaplandinlmis gibi, her 6grencinin puanina 2 puan eklenecek olur-
sa, aslinda bu sorunun dogru cevabini yazamayacak olan 6§renci-
ler haketmeden ikiser puan kazanmis olacaklardir. Bu ikinci gru-
bun puaninda da, bu sefer aksi ydnde, sabit hata bulunacaktir.

Yukarida séziy edilen kusurlu cetvel ile 29 santimetreden uzun
cisimlerin boylarinin 6l¢lildigii disanilsin. Oicmeci, cetveli bu ci-
simlere bazen iki defa (30-58 cm arasindakiler igin), bazan da ¢
defa (59 - 87 cm. arasindakiler i¢cin) uygulamak zorunda kalsin. Boy-
lecs, 6lemelerin bir kisminda 2 X 1 = 2 cm, digerinde 3 X 1 =3 cm
thata bulunacaktir. Bu hata, cismin uzunluguna bagh olarak sietemli
bir bicimde (her 29 santimetrede 1 cm) degismektedir. Olgiilen bi-
yuklige, olcmeciye veya dleme kosullarina bagh -olarak miktarn de-
gisen hatalara sistematik hatalar denir, Bir 6gretmen bir yazili yok-
lamay! puanlarken kiz égrencilere erkeklerden daha fazla puan tak-
dir ederse, 6grencinin cinsiyetine bagl bir sistematik hata yapmis
clur. Ayni tarzda, yazi giizelliginin puana karistinimamasi gereken
bir sinavda el yazilan daha gizel olan 6grencilere daha fazla puan
verilmesi, basta okunan kégitlarda kilin kirk yaratiimasina karsilik,
sona kalan kdgitlara gelisigiizel bol puan verilmesi, vb. gibi hatalar
da sistematik hatalardir. istatistik dilinde bu tiirden sistematik ha-
talara yanhitk denir.

Uzunluklarin- dlclldigi cetvelde bdlmeleme kusuru bulunma-
sin. Fakat, dlgmeci dikkatsiz olsun; gerek cetveli uygulamada, ge-
rekse sonucu okumada gelisigiizel hatalar yapmis olsun. Bu halde
oleme sonuclarinin bir kismi gercek degerlerinden biylk, diger bir
kismi ise gercek dederlerinden kiicik: bulunacaktir. 'Bdyle olmakla
birlikte, hatanin hangi yoénde olacagt dnceden kestirilemez. Bir cis-
min gercek dederinden bliyuk go6sterilmesi olasiligl, onun gercek
degerinden klclik goOsterilmesi olasilidina esittir. Béyle hatalar, ge-
nellikie, kaynaklart iyi' bilinmeyen hatalar oiup éleme sonuclarina
gelisigiizel karisir. Bu tiir hatalara tesadifi hatalar denir. Yazili yok-
lama cevaplarini dikkatsizce okuyup puanlayan bir édretmenin pu-
anlart tesadiifi hatalarla dolu olur. Cevaplara, hic ockumadan puan
takdir eden diger bir dé@gretmenin puanlari ise timiyie hata sayihr.

Bir 6lcme sonucunda bu hatalarin herhangi biri bulunabilecegi
gibi, iki tirden, hattd G¢ tiirden hata birlikte bulunabilir, Oysa ki, egi-
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timdeki Olcmeler degerlendirmelere veri sadlamak amaciyla yapilr.
Degderiendirmeler de kararlara dayanak sadlar. Kararin isabstli ola-
bilmesi Icin, 8lcmelerin belli bir dereceye kadar hatadan arinik ol
mas: gerekir. Olcme hatalarinin, ézeHlikle tesadiifi hatalarin hangi
kosullar altinda ozaltilabllecedl, glvenirtik kavramina dayah olarak,
asadida tartisiimaktadir.

OLCMEDE GUVENIRLIK

Bir 6gretmenin iic &grenciye laboratuvarda bir metal cubugun
boyunu oSictiirdugi disinalsin. Bu ¢ dgrenci, Akin, Bilge ve Cen-
giz aynt cubugu beser defa éicerek su sonuclant bulmus olsunlar :

Akin'tn Blige'nin Cengiz'in
Olcmeleri dicmeleri Slcmeleri
122 ¢m 125 cm 120,171 mm
12,1 cm 120 cm 120,2 mm
122 cm 123 cm 120,3 mm
12,3 cm 121 cm 120,2 mm
122 cm 12,6 cm 120,2 mm

Akin ve Bilge élcmede milimetre bdimeli- bir cetvel kullanmuslar;
olcme sonuclarint bir ondalik basamakia santimetre olarak kaydet-
miglerdir. Cengiz ise miiimetrenin onda birini éicebilen. bir kompas
kullanmig ve sonuclari bir ondalik basamakla milimetre olarak kaydet-
migtir. Akin'in 6lcmeleri 12,1 cm ile 12,3 cm arasinda, Bilge’ninkiler
12,0 cm ile 12,8 cm arasinda degismistir. Cubugun boyunun, dlcme
sirasinda bu kadar fazla dedismesi beklenemez. Olcme sirasinda
- cubugun boyunun sabit kaldigi farzedilirse, biitiin degiskeniigin olc-
me hatalarindan dogdugunu kabul etmek gerekir., Cengiz bile bes
6lcmede ayni sonucu bulamamigtir. Onun dlcmelerinde de hata
vardir.

Akin ve Bilge ayni sonuclan bulmamiglardir. O halde, her ki
Slcmeci de hata yapmistir; fakat hatalars esit dedgildir. Olcmelerde
ne kadar hata oldugu bilinse, hangisinin daha fazla hata yapti§i kes-
tirllebilir. Bunun Igin, 6nce, metal cubudun boyunun gercekte ne
kadar oldugu bilinmeli; sonra da élcmelerdeki hata miktan kestiri-
lebilmelidir.

Cubugun gercek boyunu mutlak bir kesinlikle bilmede olanak
yoktur. Yukaridaki Olcmelerden daha duyar bir dlcme, daha az ha-
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tal ve bu nedenle gercede daha yakin olacaktir; fakat gercegdin ken-
disi olmayacaktir. Onun icin «gercek deger» kuramsal bir kavram-
dir; somut bir anlami yoktur. Boyle olmakla birlikte, bir élcmeci ta-
rafindan elde edilen 6lcmelerin ortalamasinin, gercek degere, olc-
melerin herhangi birinden daha yakin. olmasi bekienir. Aritmetik or-
talama Akin'in dlcmelerinde 12,2 e¢m; Bilge'ninkilerde 12,3 e¢m; Cen-
giz'inkilerde ise 12,02 cm bulunur.

Olcmelerin ortalamasi o biyiikliik icin gercek deger olarak ka-
bul edilirse, élcmelerin ortalamadan farklari hata sayilabilir. Bu aci-
dan bakilinca, Bilge'nin dlcmelerinde daha fazla hata oldugu acik-

ca goruliur. Onun Olgmeleri aritmetik ortalamadan ¥ 0,3 cm ayril-

mistir; oysa ki, Akin‘inkiler ¥ 0,1 cm ayrilmistir. Cengiz'in 6lcmele-
rinde ise ortalamadan ayniima ancak F 0,01 santimetredir. Bu or-
nekteki Olcmelerde hangi tiirden hatalar vardir? Buradaki hatalarin

tesadifi hata oldugu soéylenebilir.

Bir Olgme sonucu, icindeki tesadiifi hatalarin azli§i oraninda
givenilir sayilir. Giivenirlik, bir bakima, dlcme sonuclarinin tesadi-
fi hatalardan ariniklik derecesini ifade eden bir kavramdir. Diger bir
anlamda glvenirlik, dlcmelerin duyarlik derecesini ifade eden bir
kavramdir. Ahmet ve Bilge olgmelerini bir cetvelle yapmiglardir; on-
larin aract ve yontemi ancak 1 mm blyikliglindeki uzunluklarin
ayirt edilip dlgiiiebilmesine olanak vermistir. Cengiz'in araci ve yon-
temi ise 0,1 mm buyukligindeki uzunuklarin ayirt edilip dlcllebil-
mesine olanak vermigtir. Onun élcmelerinin duyarhdi ve bu sebeple
glivenirligi daho ylksektir, .

Olgme sonuglarinin giivenirliginden séz edilebilecegi gibi, sa-
dece 6lcme aracinin veya sadece 6lcmenin glivenirligi de tanim-
lanip kestirilebilir. Editimdeki uygulamalar icin, dlcme ara¢ ve yon-
temlerinden elde edilen puanlarin glvenirligini tanimlamak ve onun-
la ugrasmak codu halde yeterlidir. Ciunkii, arag, yontem, dlcmeci.
ve Olcme ortami gibi etkenlerin ortak etkileri zaten puanlara
vansir. Bu kitapta puanlanin gtvenirli§i incelenecek, fakat bu
etkenlerin ayri ayri incelenmesine imkdn veren metotlardan séz
edilmeyecektir.

Yukaridaki orneklerde o6lcme hatasinin kestirilebilmesi, élgme-
lerin tekrari sayesinde mimkin oldu. Her 6grenci ¢ubugun boyunu
yalniz bir defa 6lcmis olsaydi, herbir élcmenin ortalamasi kendi-
sine esit olacak, bu ortalamalardan aynimalar séz konusu olmaya-
cakti. O halde, egitimdeki Olcmelerde hata miktarinin veya gtivenir-
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“ligin kestiritebilmesi icin, élgmeleriri tekrarina, hic degilse Slcmele-
rin tekrari sayilabilecek bazi yéntemlere ihtiya¢ vardir.

_ Egitim, psikoloji, vb. gibi alanlarda olgmeleri bircok defa tek-
rar etmek hemen hicbir halde miimkiin olmaz. Bazi hallerde iki, na-
diren ¢ deic tekrar edilen dlcmeler yapiabilir. Codu halde, ancak
bir defa uygulanan bir sinavdan aiinan puaniarin givenirligini kes-
tirmek gerekir. Onun icin, editim, psikoloji, v.b. gibi alanlarn Slcme-
lerinde giivenirlie, yukaridaki misalde goriilen basit anlamdan. ol-
dukca farkh anlamlar veriimis; bu anlamlara bagh olarak, ¢esitli gii-
venirilk kestirme ydntemleri bulunmustur. Glivenirlik kavraminin
baslica anlamlan asadidaki érneklerde gériiimektedir.

Bir test ayni 6grenci grubuna birkac giin arayla iki defa uygu-
lansin. iki uygulama arasinda égrencilerin o testle dlcillen yetenek-
lerinde hicbir degisme olmamissa, iki uygulama sonuclarinin birbi-
rini tutmasi beklenir. Bu dlgme sonuclarinda hi¢ tesadifi hata yok-
sa, her iki puan kimesi de Ogrencileri aynt basari sirasina koyar.
Bu halde testin glvenirligi tamdir. Bu érnekte glvenirlik, ayni arac-
la yapilan iki 6lecme arasindaki tutariik antamindadir. Gergekte bir
test veya sinav aynm 6grenci grubuna iki defa uygulansa, yilizde yliz
tutarl sonuglar alinmaz. iki uygulama arasindaki sirede dgrencile-
rin yetenekleri degisebilir. Bazi 6grenciler, uygulamalarin  birinde
veya digerinde bazi sorulara gelisiglizel cevaplar vermis olabilirler.
Bunlar ve benzeri diJer etkiler sebebiyle iki puan kiimesi birbirini
tutmuyorsa, Slcme ara¢ ve iglemlerinde hata bulundudu kanisina
varilir, )

Bir test veya sinavit ayni égrenci grubuna iki defa uygulamanin
¢nemli sakincalart vardir. Birinci uygulamadan ikincisine hatirlama,
iki uygulama arasindaki siirede bazi sorularin cevaplarint 6grenme
ve benzeri gibi olavlar élcme sonuclarini etkiler. Test gdvenirligini
kestirmenin énemli oldudu hallerde, bir test degil, birtiriyle esdeger
iki test hazirlanir. Bu iki testten biri birinci, dideri ikinci uygulama-
da kuilanibr, Boyle hesaplanan dleme glivenirligi, bir testin iki es-
deger formu arasindaki tutarlilk anlomina gelir. Bu yéniem, glive-
nirlik kestirmede iyi bir yontem olmamakia birlikte, esdeger aracla-
rin hazirlanmasindaki ve esdederligin kanitianmasindaki giclikler-
den dolay: pek seyrek uygulanir.

iki uygulamadan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon kat-
sayisi, iki uygulamanin ne derece tutarli oldugunu gosterir. Bu amac-
la hesaplanan momentler carpim: korelasyonuna' glivenirlik katsayis:

1Bu bdlimde kullanilan istatistikler i¢cin on besinci bdlime bakiniz.
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denir. Korelasyon katsayisi — 1,00 ile + 1,00 arasinda degismekle

birlikte, guvenirlik katsayilari hemen her zaman 0,00 ile + 1,00 ara-

sinda degisir. Olcme sonuclar tesadiifi katalardan ne derece arinik-
ise glivenirlik katsayisi da (st sinira o derece yaklasir.

ister bir testle, ister iki esdeder form ile giivenirlik hesaplana-
cak olsun, iki uygulama arasindaki siire uzatilabilir. iki uygulama
arka arkaya yapimayip birkac gin veya bir iki hafta gibi kisa bir
stire verilirse, 6grencilerin bir uygulamadan digerine fazla degis-
mesi beklenmez. Fakat iki uygulama arasinda alti ay, bir yil gibi
uzun bir zaman olursa, iki élgme sonucunun birbirini tutmass sade-
ce 6lgme aracinin glvenilir oldugunu gostermekle kalmayip, testle
dlclilen yetenegin alti ay veya bir yil gibi bir siirede dedismedigini
de gésterir. Béyle durumlarda hesaplanan givenirlik katsayilarina
kararlthk Slclisii olarak da bakilir.

iki esdeger ara¢c hazirlamak veya bir araci iki defa uygalamak
mimkiin olmayabilir. Bu gibi hallerde, bir testin sadece bir defa
uygulanmasiyle elde edilen puanlardan Slgme giivenirligini kestir-
me yollari bulunmustur. Bu amacla en ¢ok, kullanilan yéntem, testin
maddelerini gériniste esdeder iki yariya ayirmak; iki yandan ayn
puanlar elde ederek, iki yari puanlan arasinda tutarlihk aramaktir.
Ciivenirlik katsayisi, bir testin iki esit yansindan elde edilen puan-
lardan yararlanilarak, su formiille hesaplanir ;

41,8, S, ra : Iki yari puanlari arasindaki korelasyon
u S, : Birinci yan puanlarinin standart kaymasi
St S, : Ikinci yari puanlarinin standart kaymas!

x S, : Toplam puanlarin standart kaymasi

31) r=

Elde sadece ry, korelasyonu varsa, iki yari puanlarinin standart
kaymalan esit farzedilerek, su formil kullanilabilir :

2y
{3.2) Iy =

T+

Bu yontem uygulandi§i takdirde test giivenirligi, testin iki ya-
nsi1 arasindaki tutarhihik anlamina gelir. Test geligigiize] cevapland:-
rilmis ise, iki yarinin puanlari égrencileri ayni siraya koymaz; boy-
lece, test glvenirliginin diistik oldugu kanisina varilir, Fakat, testin
iki yansi farkli yetenekleri Olciiyorsa, 6grencilerin bu yeteneklerde
«ayni derecede yetenekli» olmalari beklenemeyeceginden, iki yari-
nin puanlan arasindaki tutarsizlik sadece testteki tesadiifi hatalar-
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dan dedgil, iki yarinin Olctiigli yeteneklerin farkhi olusundan da do-
gar. Onun icin, bdyle hesaplanmis bir giivenirlik katsayisi biyik bu-
lunursa, hem testin tesadiifi hatalardan arinik oldugu, hem de tes-
tin iki yarisinin esdeger oldudu kanisina varthr. Fakat bu katsayi ki-
cik cikarsa, guvenirligin mi disik oldugu, yoksa iki yarinin c¢ok
farkli degiskenleri mi 6lgtiga kestirilemez. Bu sebeple, bu ybntem-
le glvenirlik hesaplanacaksa, énce, iki yarinin soru sayisi, soru gic-
lagu ve sorularin kapsami bakimindan hi¢ degilse gériniiste esde-
ger oldugu kanisina varilabilmelidir.

Sadece bir defa uygulanan bir testte giivenirlik kestirmenin
diger bir yolu, iki yaridan alinan puanlarin birbiriyle uyumu yerine,
biitiin sorularin birbiriyle uyumuna bakmaktir. Boylece bulunan yik-
sek bir glivenirlik katsayisi, hem test puanlarinin tesadifi hatalar-
dan arnnik oldugunu, hem de o testle olciilen dediskenin tek boyut-
lu bir degisken oldugunu goésterir. Karmasik, ¢cok boyutiu bir dedis-
keni- 6lcen bir testin biitin sorularinin birbiriyle tutarli olmas: bek-
lenemez. Onun igin, bir testin maddeleri arasindaki tutarlihga daya-
nan ybéntemler, kapsami bir érnek olmayan testiere uygulanamaz.

Bir testin bitiin maddelerinin birbiriyle ne derece tutarli oldu-
gu Kuder - Richardson formiilleriyle hesaplanabilir. KR -20 simge-
siyle anilmas! geleneksellesmis olan formil sudur :

K K : Testteki madde sayisi
K 2p (I-p) p: : | maddesinin glclik
B3) n=—1 1— indisi
K-1 S S, : Test puanlarinin stan-
— dart kaymasi.

Test maddelerinin  herbirinin giicliik indisi bilinmezse bu for-
mil uygulanamaz. Bu sebeple, KR-20 formiili ancak madde ana-
lizi yapiimis testlere uygulanir®

Testteki biittin maddelerin ayni glclilk derecesinde oldugu far-
zedilerek, KR-20 formiiltinden, onun ¢zel hali olan ve KR-21 simge-
siyle bilinen su formiil ¢ikariimigtir :

K : Testteki madde sayisi

KX — (X)? S. : Test puanlarinin stan-
B4 ti=—-0v I——K .y dart kaymas.
K-1 x

X : Test puanlarinin orta-
lamasi.

2Madde giglik indisi ve madde analizi igin on sekizinci bblime bakiniz.
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Bu formil madde analizi yapiilmamig testlere de uygulanabilir.
Fakat, testin maddeleri esit glicliikte degilse, KR - 21 ile hesaplanan
givenirlik katsayisi KR - 20 ile bulunacak katsayidan kicilik cikar.
Bundan dolayi, KR-21 ile hesaplanan deger, testin glivenirlik kat-
sayisinin alt sinirt olarak kabul edilir.

Ham puanlar variyansimin, tutarh veya kararli variyans ile élcme
hatalan variyansinin toplamindan meydana geldigi dasiiniilebilir. Bu
disiince gbyle formiillestirilir :

S, : Ham puanlarin standart kaymasi

S, : Hatasiz veya tutarli puanlarnn stan-
dart kaymas:

S. : Oleme hatalarinin standart kaymasi

(3.5) S =82 +S.2

Bu esitlige dayanilarak; glivenirlik katsayisi su orania tanimlanir :

(3.6) ry = S&/S,%

O halde, guvenirlik katsayisi, test puanlarindaki tutarli veya ka-
rarh degiskenliin ham puanlar degiskenligine orani olarak yorum-
lanabilir. iste bu sebeple, ylizde yiiz tutarh bir testte bu oran 1,00
degerini, puanlarn tamamen tesadifi hatadan ibaret bir testte ise
0,00 degerini alr. ’

Son iki denklemden :
(3.7) S, =S V1-r,

bagintisi bulunur. Buradaki S, hatalarin standart kaymas: olup, 6l¢-
me dilinde ©lgmelerin standart hatast deyimiyle anilir, Glvenirlik
katsayisindan farkh bir hata Slclist olan bu istatistik, hata miktari-
ni bir oran olarak degil, test puan: biriminde gésterir.

Test puanlannin standart kaymasi ve glvenirlik katsayis! bili-
niyorsa, bu istatistik kolayca hesaplanabilir. Givenirlik katsayis
0,84 ve standart kaymasi 12 olan bir testin puanlarinda S.=12\/1-0,84
=4,8 puan hata vardir. Bu testte bir kiginin puani X, = 114 olsun.
Olgme hatalarinin bu puar etrafinda normal dagildii kabul edilirse,
o kisinin gercek puaninin, yizde altmis sekiz ihtimalle, X, — S, =
114 — 48 = 109 ile X, + S. = 114 + 4,8 = 119 sinirlar1 arasinda
bulundugu sbylenebilir.

Egitimde kullanilan Sicme ara¢c ve yontemlerinin glvenirligini
artirmak igin alinabilecek tedbirler asagida siralanmigtir.
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1. Bir sinavda kullanilan soru sayisi arttikea, codu halde, o
smnavdan elde .edilen toplam puanin givenirligi de artar. Yukarida
sozu edilen 6grencilerden biri metal cubugun boyunu bes defa 6I-
cecek yerde elli defa élgseydi, her defasinda gittikce artan hatalar
yapmamak kaydiyla, hem gercek dedere daha yakin bir ortalama
deger bulurdu, hem de elli- 6lcmedeki hata orani daha az olurdu.
Zaten Olcmeleri tekrar etmedeki amac da tesadifi hatalarin ortala-
ma deger Uzerindeki etkisini azaltmaktir. Bir sinifta yapilan sinavin
puanlart i¢in glvenirlik, bir bakima, puanlann siniftaki 6grencileri
basarilarina gdére siralayabilme glcudiir. Bir tek soruyla yapilmis
ve «dogru - yanlig» olarak puanlanmis bir sinav, o siniftaki 6gren-
cileri ancak iki gruba ayirabilir. Dért sorulu bir sinav da, ayni yon-
temle puanlandiginda, égrencileri, hic dogru cevabr olmayandan
dort dogru cevaba kadar en ¢cok bes gruba ayitabilir. Soru sayist
arttikca bu gruplama bir siralamaya yaklasir ve puanlarin glivenir-
ligi artar. Bir ders saatinda cevaplandirilabilecek iki soru yerine, ay-
ni1 siirede cevaplandinlabilecek on soru ile yapilan bir yazili yokla-
ma daha giivenilir élcme sonuclar! verebilir. Ayni sebeple, 60 mad-
delik bir testin, benzer nitelikte sorulardan olusan 40 maddelik bir
testten daha 3ivenilir sonuclar vermesi beklenir.

2. Bir sinavda kullanilacak sorularin ac¢ikea anlasilir ve ke-
sinlikle cevaplanabilir olmasi, o sinavden elde edilen puanin give-
nirligini artinir. Sinav yazih yoklama seklinde ise ve sorulardan bazi-
lant cevaplayicilarca anlasiimamigsa, cevaplayicilar bu sorulari di-
ledikleri veya anladiklar yonde yorumiar; istenileni degil, bildikleri-
ni cevap olarak yazarlar. Boyle cevaplar objektif bir yéntemle pu-
anlamak imkdansizdir. Boyle bir cevaba verilecek puan puanlayicinin
takdirine kalir. Objektif olmayan bir &lgmenin glvenirligi, genellikle
disiik olur. Sinav objektif ydntemlerle puanlanabilen bir testle ya-
pilsa bile, test maddelerinin bazilan anlasiimiyorsa, cevaplayicilar
0 maddeleri gelisigiizel cevaplandiririar. Geligiglizel cevaplarin bir-
biriyle tutarli olmasi beklenemez.

3. Bir sinavda cevaplayicilar her soruyu dikkatle ve hizla ce-
vaplandirmaya tegvik edilmelidir. Ogrencilerin  yeterince giidiilen-
medigi sinaviarda cevaplar tesadiife kalacagi, ya da bircok soru
cevapsiz birakilacag ic¢in, sinav puanlarinin giivenirligi diiser. Cln-
ki ister cevaplayicilarin gidilenmemis olmasindan, ister zamanin
yetersizliginden olsun, bircok sorunun cevapsiz birakilmis olmasi
sinavdaki soru sayisini kicultir; bu da sinav puanlarinin givenirli-
Gini dusgirar.
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4, Sinav siiresi Ogrencilerin hemen hepsinin biitiin sorulari
cevaplandirmalarina yetecek uzuniukta olmalidir. Sorularin timi-
nin cevaplandintamadi§ bir yazili singvin giivenirligi, bundan on-
ceki maddede belirtildigi gibi, cevaplanan soru sayisi azaldidi Igin
diser. Objektif testlerle yapilan sinaviarda sirenin gereginden kisa
verilmesi, cevaplayicilarin  testin sonundaki sorulari okumadan ve
gelisigizel cevaplandirmalarina sebep olur. Gelisiglizel verilen ce-
vaplarin glvenirligi ise sifara yakindir.

5. Bir sinavda kullamlacak sorular, o sinavi cevaplayacak bi-
reylerin yaklagik olarak yarisi tarafindan dogru cevaplandirilabile-
cek glglikte olmalidir. Cok kolay sorulardan olusan bir sinav, yok-
lanan grubun d3grencilerini birbirinden yeterince ayiramaz. Cok glc
sorulardan olusan bir sinav da 6grencileri birbirinden yeterince ayi-
ramaz. Ustelik, sorularin cok glic olmasi cevaplarin gelisiglizel veya
soru digi verilmesine sebep olur.

6. Her sinav objektif yollarla puanianabilmelidir. Bir puanla-
manin, daha genel olarak bir 6lgmenin, objektif olmasi, 6lgme uz-
manlannin ayni sonuclarda birlesmesi demektir. Sinavliar halinde
objektiflik, sinav kapsaminda yetkili olmak kaydiyla, butiin puanla-
yicllarin ayni cevaba ayni puant.vermesi anlamina gelir3 Olcme so-
nuclarinin objektifligi arttikca glivenirligi de artar. Cilink(i, objektif
yontemlerle puanlanamayan sinaviarin sonuglarinda puanlayici ha-
talari bulunur. Bu hatalarin bir kismi tesad(ifi hata tiriinden olup
guvenirligi dasurdr.

7. Olcme isleminin herhangi bir basamaginda yapilan dikkat-
sizlik .hatalar, tipki puanlama hatalarinda oldugu gibi, codu halde
tesadufi hata turiindedir ve olcme sonuclarinin glivenirligini disi-
riir. .Olecmenin yapilmasinda gosterilecek titizlik ve dikkat hemen her
zaman glivenirligi artirir.

8. Duyarhi@: yiuksek bir ara¢c veya yontem daima glvenirligi
yiksek sonuglar verir. Givenirli§i artirmak icin, duyarli§i yeterince
yuksek arac veya ydntemler kullaniimalidir.

9. Olcme sonuclarinin, 8lgme isleminin elverdigi  duyarlikla
kaydedilmesi guvenirligi gercek dederine yaklastinir. Duyarlikla 61-
cllebildigi haide, sonuclarin kabaca verilmesi givenirligin hatal
kestiriimesine sebep olur. Yukaridaki misalde Ahmet ve Bilge'den
sonuclari ondalilk basamaksiz ve santimetre olarak kaydetmeler]

SR.L. Ebel, Essentials of Educational Measurement, s. 372.
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istenseydi, butiin sonuglar 12 cm olarak verilecedinden, bu iki 64
rencinin hata yapmadiklari, diger bir deyigle guivenirliklerinin mu-
kemmel oldugu kanisi uyanacaktl. Siphesiz, bu kani ancak santi-
metre basamagindaki olcmeler i¢in dodru, milimetre basamagina
inildiginde yanlis olurdu. Olgme sonuclarini dlcme islemindeki du-
yarhktan oOtede bir duyarlikla kaydetmeye calismak da gavenirligin
hatali kestirilmesine sebep olur. Ahmet ve Bilge'den, sonuclari, Cen-
giz'inki gibi, ylzde bir santimetreye kadar duyarlikla kaydetmeleri
istenseydi, kullandiklar arac ve yontemle santimetrenin yuzde biri-
ni ayirt edemeyeceklerinden, dlgmelerin  yazdelik basamaklari ta-
miyle tesadiifi hata olurdu. Bu oOlgmelere dayanan glivenirlik de
gercek degerinden kiiciik buiunurdu. Cevabinda sadece bes ana
fikri ayirt edilebilen bir yazili yoklama sorusunun cevaplarini 0- 10
veya 0-20 gibi geredinden fazla ayrintili bir dlcekle puanlamak te-
sadiifi hatalan artirir. Ayni cevaplart 0-1 gibi yanliz iki degeri bu-
lunan bir dicekle puanlamak ise, duyarlik kaybina sebep olur.

OLCMEDE GECERLIK

Egitimde kullanilan arac ve ydntemlerie dlglilmek istenen de-
diskenler bireylerin bazi nitelikleridir. Bu nitelikler, cogu halde, 6§-
renci basarisi, bireyin yetenekleri gibi deyimlerle tanimlanmaya ¢a-
Iisilan degiskenlerdir. Aracin veya ydntemin, Slclilmek istenen de-
giskenin OlclistU olabilecek bir puan vermesi, bu &lciiyii baska de-
giskenlerle karistirmamasi beklenir. Bir arac ve ydntem bu niteligi
saglayabildigi derecede gecerli puaniar verir. Bir lise &grencisinin
fizik dersindeki basarnisi dl¢liimek istensin. Bunun icin de bir sinav
yapilacak olsun, Bu sinavin, fizik dersindeki basaryl tanimlayan
bilgi, beceri, tutum, vb. gibi degdiskenlerin timiin(i 6lcmesi; 6lctigl
bu dediskenleri fizikteki basarinin 6gelerinden olmayan diger de-
giskenlerle karnistirmamasi istenir. Sinav bu nitelikteyse, onun ver-
digi puanlar gecerlidir. Sinav bu niteliklerini kaybettidi oranda ge-
cerligini de kaybeder. Sinavda sorulacak sorularin derste ogretilmis
konulari 6grenmeden de cevaplandiriiabilecek nitelikte olmasi, si-
nav sorularinin derste islenen konularin timiini icine almamasi veya
dengeli olarak kapsamamasi, kopya yapiimis olmasi, puanlamada
yanl davraniimasi; puanlamanin givenilir olmamasi, vb. gibi bircok
etken bu sinavdan elde edilecek puanlarin gecerligini disarar.

Olcme sonuclarnnin gecerlidi, givenirlikte oldugu gibi, 6lcme
yapilan 6drenei grubunun niteliklerine ve 6legme ortamina bagh ola-
rak degisir. Ustelik, dlcme sonuclarinin gecerligi, éiciimlerin kulla-
nilacadt amaca, yani dederlendirme ve karar verme isleminin gerek-
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ferine de baghdir. Yukanda sdzii edilen fizik sinavinin  puanlari, o
derste «gecti - kaldi» kararlan igin gecerli olur da, burs verilecek
istiin yetenekli 6drencileri segmek icin gecerli olmayabilir.

Egditimde c¢cok kullanilan yazih yoklama, sézlii yoklama, kisa ce-
vaphl ve secmeli testler gibi ara¢c ve ydntemler icin gecerlik prob-
lemi, hemen her zaman, bu aracglardan elde edilen puanlarin, él¢il-
mek istenen davranisian ne derece dogrulukla dlctiglnin kestiril-
mesine doénlsir. Bu arac ve yéntemler, ¢cogu halde, bir derste o der-
sin programina uygun olarak gelistirilmesi hedef alinan davranigiari
Olecmek icin uygulanir, S6z konusu davranislar ister bazi bilgi ve
beceriler, ister tutumlar ve diJer duyussal davranisiar olsun, hedef
davraniglar adini alir. O halde, bir test bir programdaki basariyi dic-
mek i¢cin hazirlanmigsa, o test o programin hedef davraniglarini ye-
terince temsil edebilmeli, onlari baska davraniglarta karigtirmamal
ve yeterince duyarhkla déigmelidir, i$te bu gereklilikten dolayi, bir
programdun tiiretilen hedef davranislarin élglilmesinde gecerlik
problemi, ¢codu halde, o test veya sinavin sorularint dogru cevap-
landirmakla ortaya konan davramsiarin, programin hedef aldigi
davranislant ne dereceye kadar temsil ettiginin tayinine dénusur.
Bu isin yapiimasi bazi hallerde kolaydir. Bir yabanci dil dersinde
program, 50 kelimenin Tirkce anlamlarinin bilinmesini hedef ali-
yorsa, bu kelimelerin timinin anlamlarini  yoklayan bir testin
gecerlidi, baska etkenler bulunmamak kaydiyla, miikkemmel olacak-
tir. Bu misalde hedef davramsldrlo testi cevaplandirma davranigian
aynidir; ¢ciinkli hedef davranislarin timii sinava dahil edilmistir. Tes-
ti cevaplandirma davraniglarinin hedef davraniglara esit olmadidi
hallerde gecerligin kestirilmesi i¢cin, o dersi okutan égretmen, o
programi hazirlayan programci veya dlgme uzmani gibi profesyonel
kisilerin kanillarina basvurulmas gerekir.

Bir dlcme caracinin kapsami, onun gegerligini  ylkseltecek bi-
cimde segilebilir. Hazirlanmasi bitmis bir aracin da, kapsamina ve
icerigine bakilarak gecerli§i kestirilebitir. Olcme arac ve yontemle-
rinin kapsamlanna ve igeriklerine bakilarak varilan gegerlik yargi-
larina kapsam gecerligi denir.

Yazih yoklama, test, s6zlii yoklama vb. gibi élgme ara¢ ve yon-
temleri hazirlanirken énce, bir «test plani» yapilir. Bu plan, o aragla,
dersin konulariyla ilgili hedef davranislardan hangilerinin kapsana-
cagint aynintilanyla  gosterir. Boylece, arac veya ybntemin hangi
davranislan Olgecedi onceden saptanmis olur. Test planinin hedef
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davranmisiar yéniinden programi temsii edici ve dengell olmasi ge-
rekir. Hazirlanan testin de plana uygun olmasi gerekir. Planin ge-
cerligi yeterli goriilirse, testin plana uyguniudu da onun gecerligi

R ~igin kanit sayilabilir.

- Yapimi_tamamlanmig bir testin maddeleri incelenerek de kapsam
gecerlidi “hakkinda kanit elde edilebilir, Bu inceleme, Thorndike ve
Hagen tarafindan da isaret edildigi gibi, «konuiar» ve «surecler»
olarak iki boyutta yapiimaldir.* Bir sinavda konular, 6grencinin ce-
vaplandirmaya calisti§i sorulardir; slirecler ise oégrencinin 0 soru-
lan cevaplandirirken yapmaya mecbur olacad: davranislardir. Kap-
sam incelenirken testteki sorularin hangi konulardan geldikler
tayin edilmeli, bunlarin, o sinavda iciilmek istenen konular tom
ve dengeli temsil edip etmedigine bakiimalidir. Boylece, bir sO-
mestredeki 6grenmeleri yokiamak i¢in hazirlanan bir testte, o sé-
mestr islenen konularin 6nemleri oraninda teste girdigi gorilirse,
test kapsaminin program kapsamini temsil ettigi ve bu sebeple tes-
tin kapsam gecerligine sahip oldugu kanisina varilr,

Bir ogrencinin sinavdaki bir soruyu cevaplandirirken gostere-
bilece§i davraniglar G¢ grupta toplanabilir. Ogrencinin énce dogru
¢ozim yoéntemini bulmasi, sonra bu yontemi uygulayarak dogru
¢dziime varmasi, en sonunda da ¢6ziminii puaniayiciya iletmesi
beklenir. Uciincii basamak, sinavin tiriine gore, sézli veya yazili ce-
vap, ya da dogru cevabi isaretleme seklinde olur. Bir sinavda él¢il-
mek istenen davranislar, ancak nadiren bu {i¢linci gruptakilerdir.
Codu halde yokianmak istenen davranislar, ilk iki gruptaki dogru
cevaba ulasma davraniglaridir.

Yukanda s6zii edilen yazarlar, «sireclerin incelenmesi» deyi-
miyle, test sorularinin dogru cevaplandirilabilmesi icin gerekli dav-
raniglar zincirinin incelenmesini kastetmislerdir. Bir sinavin sorulari
teker teker incelenmeli, herbir sorunun dogru cevaplandirilcbilmesi .
icin ne gibi davranislar gerektigi meydana ¢ikarmali, iste bu davra-
nislarin programda hedef alinan davranislar olup olmadidina bakil-
mahdir. Boylece, testin gerektirdigi cevaploma davraniglarinin prog-
ramin hedef davranislarini temsil ettigi goériiliirse, o testin gecerlige
sahip oldugu kanisina varilir. Egitimde, dzellikie 6grenci bagarisinin
Olglilmesinde kullanilan araclarin gecerligi icin en inandinict  kanit

4R.L. Thorndike and E. Hagen, Measurement and Evalustion in Paychology and
Education, 3rd ed., s. 164.
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bu yolla elde edilebilir. Asadida deginilecedi gibi, bu araclarnn hc-
zirlanmasinda kapsam gegerlidi de bu yolla sagdlanabilir.

Bir dlgms aracinin gecerligini distren diger bir etken, o arac-
tan elde edilen puana, Slgliimek istenen degiskenden baska sikile-
rin karismasidir, Bir érnek olarak, 6grencilerin tarih dersindeki ba-
sarilarinin bir yazil yoklama ile Ol¢iilecedi farzedilsin. Tarih dersi-
nin hedefleri arasinda fikirleri yazih olarak ifade etmek, okunakl
yazi yazmak gibi davranislar bulunmadi§r kabul edilsin. Yazili' yok-
lama puanlanirken, fikirlerin kolay anlasilir bir siraya konulmus
olmasi puana etki eder. iyi ifade edilmis bir cevaba da yliksek pu-
an takdir edilmesi ¢ok sik goriilen bir olaydir, Bbylece, tarih dersin-
deki basannin géstergesi olan puana yazili ifade ve yazi okunak-
g gibi degigkenler de girmis olur. Bu yazili yoklamanin amaci sa-
dece tarih bilgisini yoklama oldugundan, ifade dizgunligli ve yazi
okunakhhg, birer «istenmeyen dedisken» olarak, yazili yoklama pu-
anlarinin gecerligini disirir. )

Sinav ara¢c ve yodntemlerinin gecerligini disiren istenmeyen
degiskenier ¢ok cesitlidir. Meseld, secmeli testlerde cevaplama za-
maninin sinirhi oldugu hallerde, testteki bitiin sorulari okumaya za-
man bulamayan bir ddrenci, okuma hizinin yavashgindan dolayi pu-
an kaybeder. Ayni sekilde, sinavin yapiidigi dilde yetersizlik, cevap-
larin kaydinda karsilasilan gigliik veya dikkatsizlik de istenmeyen
degiskenler olarak test gecerligini dislrir, Bu kitabin ilerideki bo-
limlerinde cesitli 6lcme arac ve ydntemleri incelenirken, her biri icin
gecerligi dusiiricl etkiler de tartisiimaktadir.

Herhangi bir dlgme aracinin gecerligini kanitiamakta icerik ve
kapsama bakmak onemii bir yol olmakla birlikts, biricik yol degildir.
Ara¢ veya ydntemin verdigi puanlar {(izerinde yapilacak istatistiksel
analiz ve arastirmalarla da test gecerli§i kanitlanabilir. Bu ydntem-
lerden birkac¢i asagida kisaca 6zetlenmektedir.

Tarih dersindeki basariyl dlgmek i¢cin uzmanlarca hazirlanmig
ve gecerligi  kanitlanmig bir test bulunsun. Ogretmen bu testi ve
kendi hazirladigi yazili yoklamay, kisa bir zaman arahgiyla arka ar-
kaya, sinifinda uygulamis olsun. Yazili yoklama puaniariyla test
puaniarn arasinda pozitif ve yeterince yliksek bir korelasycn bulu-
nursa, testin gecerligi 6nceden kanitlandig: icin, yazili yoklama pu-
anlarinin da gecerlige sahip oldugu kanisina varilir. Bu misalde ge-
ceriigi kanitlanacak olan puanlar yazili yoklama puanlandir; test
puaniarnna ise gecerlik dlgiitii denir. Boyle bir ydntemle gecerlik ka-
nitlomanin en dénemli gicligu, gecerligi dnceden kanitlanmig  Olgiit
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puanlart bulabilme glcligiinden gelir. Yigmah basan ortalamasi,
sinif gecme notu, not ortalamas! gibi bircok 6lci, editimde kullani-
“lan bagari testlerinin gecerligini kanitlamada gecerlik 6lcitd olarak

kullanilir. Diger bir giiclitk, dlgit puanlarinin gecerliginin saglam bir
yoldan kanitlanmamis olmasindan dodar. Codu halde bu kanitlama,
uzman kanisina veya ol¢iit ile testin  dlctigu davraniglar arasinda
tutarli ve mantikll bir iliski bulunmasina dénisr.

Gegcerligi kanitlanacak olan puanlaria 6lgit puanlar arasindaoki
iligki, korelasyon katsayilari ile hesaplanir. Bu haldeki korelasyon
gecerlik katsayist adimi alir. Gegerlik katsayilan —1,00 ile +1,00
arasinda degerler alabilir. Gegerlik katsayisinin negatif olmasi. tes-
tin énemli bir kusuru bulundugunu, sifir olmast gegersizligini gbste-

rir. Test, gecerlik katsayisi pozitif ise ve katsayinin yiiksekligi ora-
ninda gecerlidir.

Gecerlik katsayilan sadece test puanlar ile 6l¢iit puanlarr ara-
sindaki iligkinin zayifigindan dedil, her iki puanin giivenirliklerinin
tam olmayisindan da diiser. Bu sebeple, gecerlik katsayilari, glive-
nirlik katsayilariyla birlikte yorumlantr. Hangi yikseklikteki bir ko-
relasyonun yeterli bir gecerlik kaniti sayilacagi, test puanlarinin
kullanihg amacina baglidir. Test puanlariyla ¢ok kaba bir ayirim ya-
pilacaksa, disiik bir gecerlik katsayisi bile yeterli sayiabilir.

Test gecerligini kanitlamada basvurulan diger bir yéntem, o6l-
ciit puani yerine karsilastirma gruplan ve 6lgiit gruplan kullanmak-
tir. llkokul Gcinci siniflar igin bir Tirkce testi hazirlanmis  olsun.
Bu test, Gclnci siniflarla birlikte dordiincii ve besinci siniflara da
uygulandiginda, test puanlan sinif dizeyi yiikseldikce biiyliyen or-
talamalar verirse, testin gecerlie sahip oldugu kanisina vaurihir. Bu
halde test, olclit gruplarini birbirinden ayirabildigi oranda gecerli-
dir. Benzer bir yontem, modern fen programlarinin degerlendirilme-
sinde kullanilan testlerin gecerligini kanitlamada uygulanmistir®,

Yukaridaki ornekte Turkce yeteneklerinin sinif dizeyi ile oranli
olarak arttigi kabul edilmistir. Olgiit gruplanyla gecerlik kanttiama-
da test gecerligi, bu tlirden sayiltilarin dodruluguna da dayanir.
Gergcekte Tirkce yetenekleri sinif diizeyi yiikseldikge artmiyorsa,

SM.F. Turgut, e«Pilot Liselerde Denenen Modern Matematik ve Fen Programlarinin
Degerlendirilmesi», bulundugu eser : Tirkiye Bilimsel ve Tekrik Arastirma Ku-
rumu, Il Bilim Kongresinde Bilim Adam: Yetistirme ve Fen Ogrstimi Seksiyonuna
Sunulan Tebligler, s. 35 - 59.
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test puanlarinda siniftan sinifa artan ortalamalar gézlense bile bu
artis gecerlige kanit olamaz.

Olcme sonuclarinin gecerligini sadlamak igin, gerek araglarin
yapiminda gerekse ydntemlerin uygulanmasinda, ahnabllecek on-
lemlerin baslicalan sunlardir :

1. Kapsam gecerligi sadece konular acisindan dedgil, testteki
sorulari dodru cevaplandirabilmek icin gerekli cevaplayict davranig-
lari acisindan da anlam kazanir. Bir ara¢, kapsadidi sorularin gecer-
ligi oraninda gecerli olabilir. Onun icin, her soru, o aracla diculmek
istenen davraniglardan en az bir tanesini yoklamahdir.

2. Sinav sorulari, kopya, ipuclarindan yararlanma, tahminle
dogru cevabi bulma gibi gecerli olmayan davramslarla da dogru ce-
vaplandirilabilir. Gerek uygulamada, gerekse soru hazirlamada bu
etkiler azaltilabilir. Onun ic¢in, her soru, o soruyla élcllmek istenen
bilgi ve becerilere sahip 6grencilerin teredditsiiz dogru cevaplan-
dirabilecegi; bu bilgi, beceri ve yeteneklere sahip olmayanlarin dog-
ru cevaplandiramayacadi nitelikte olmalidir.

3. Sinav belli bir siirede okutulan konular ve o konulara daya-
nilarak gelistirilmesi beklenen bilgi, beceri ve yetenekler bakimin-
dan hem kapsayici, hem de dengeli olmahdir. Kapsayicilik niteligiy-
le sinavin biitin konularn, bilgi, beceri ve yetenekleri temsil etmesi
istenir. Bu nitelik hem konularin tiiminden, hem de hedef davranig-
larin timiinden iyi bir érneklemeyle saglanir. Dengelilik niteligi ise,
sinavin, her konuya ve her hedef davranisa, érneklemede, program-
daki 6nemleriyle oranli bir yer vermesiyle saglanir,

4. Herhangi bir puanin gecerligi icin énsart, onun gilivenirii-
gidir. Glvenirlikten yoksun bir puan sadece tesadiifi hatalar goés-
terir; hata da gecerli bir 6l¢cii olamaz. Her 6lgme sonucu ancak gu-
venirli§i oraninda gecerlik kazanir. Onun icin, glvenirli§gi artiran bu-
tin oénlemler gecerlidi de artirabifir. Fakat glvenirli§in  saglanmis
oimasi gecerligin de mutlaka sadlanacadl anlamina gelmez. Bir 6g-
renci grubunda bas cevresi yeterince duyarhkla, meseld milimetre
basamagina kadar hatasiz olarak ol¢ilebilir. Bu &lgme sonuclan
her égrencinin basinin sekli hakkinda kaba bir fikir verebilir. Sap-
hesiz, bu Olclilere dayanarak her Ogrencinin kac numara sapka gi-
yecegi kesinlikle tayin edilebilir. Fakat, bas anormal derecede bu-
yUuk veya kiiclk dedilse, bu bas 6lcilerine dayanilarak, égrencilerin
zekdlan kestirilemez. Glivenirligi ne kadar yiksek olursa olsun, bas
Slgiisti sapka numarasini tayin icin gegerli bir degisken oldugu hal-
de, zekd kestirmek icin gecerli degildir.
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Olcme araclarinda «homojenlik» anlamindaki giivenirligi artir-
mak, bazan gecerligi dasirebilir.  Bir fen bilgisi testi fizik, kimya,
biyoloji, astronomi gibi alanlardan sorulari iceriyorsa ve astrono-
mi sorularindaki 6grenci basgarisi testin diger kisimlariyla uyusmu-
yorsa; bu sorularin testten cikarimasi homoijenligi artirdidi icin go-
venirligi de artinr; fakat, testin dengesi bozuldudu icin de kapsam
gecerligini disurar,

5. Sinavin ve dlgme araclarinin giicliigi de gecerlige etki eder.
Glclik derecesi o sinavdan elde edilecek puanlarin  kullanilacagi
amaca goére ayarlanmahdir. Matematik problemleri ¢bézmede c¢ku!
birincisi, ikincisi ve {c¢lincisinit secmek amaciyla kullanilacak bir
yartsma sinavinin sorularinin, biitin okulda ancak birkac égrencinin
cOzebilecegi kadar giic olmasi gerekir. Sorular kolay olursa, bircok
dgrenci tarafindan sinavin timi dodru cevaplandirilacags icin, okul
birincisini ayirt etme imkan kalmaz. Egitimde sinaviar, codu halde,
ogrencilere not takdir etmek icin kullanmilir. Ogrencilere 0 ile 10 ara-
sinda not vermek icin kullamlacak bir sinavin sorulari, ¢esitli glic-
liklerde olmali, fakat tim sorulann ortalama giicliigii yiizde elli ci-
varinda bulunmahdir. Cok kolay veya c¢ok zor sorulardan olusan si-
navlar, not takdirinde genellikle gecerligi dusik sonuclar verir.

6. Aym sorularin yildan yila hi¢c degistirilmeksizin kullaniimasi,
sorularin sinavdan 6nce aciklanmasi, derslerin sinav sorutarini ¢6z-
meye ayrilmasi, kopya yaptimasi, sinav siresinin  yetersizliginden
dolay! bir kisim sorularin cevapsiz birakilmasi, 6grencilerin cesitli
nedenlerle sinavi yanda birakmasi, O0grencinin glralti ve hastalik
gibi nedenlerle sorulari tiim yetenekleriyle cevaplandiramamasi, vb.
gibi etkenler gecerligi disdrir.

OLCMEDE KULLANISLILIK

Olecme arac ve ydntemlerinin kullanisiihg hakkinda bir yargiya
variirken su noktalarin dikkate alinmasi gerekir :

1. Ekonomi : Arac veya yodntem, maliyet yoniinden ekonomik
olmali, dgretmene, Ggrenciye, ybnetime adir maii kilfet yiklememe-
lidir. Siphesiz maliyeti asagiya indirmek igin, sinavin gecerligini
yetersiz bir dereceye kadar disiirmek de savunuiamaz. Onun icin,
bir okulun kaldirabilecedi mali kiilfetle en gecerli sinavi yapmak,
maliyet ve gegcerlik iligkisi agisindan, en dogru yol olur.

, 2. Hazirlama siiresi : Her arag ve yontem, uygulamadan énce
bir hazirhk gerektirir. Testler ve kisa cevaph araclar halinde bu si-
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fe daha uzun, yazih yoklamalarda daha kisadir. Hazirlama siiresi
kisa olan bir sinav, diger etkenler egit oimak sartiyle, hazirlama si-
resi uzun olan bir sinava tercih edilebilir. Bununla birlikte, hazirla-
ma siiresinin, puanlama suresiyle birlikte dikkate alinarak degerien-
dirilmesi gerekir. Yazih yoklamalanin hazirlanmas) az zaman alir;
fakat, kalabalik gruplarda yazili yoklama cevaplarinin puanlanmasi ha-
zirhktaki zaman tasarrufunu kat kat asar. Ayrica hazirlama siresi,
sinavi hazirlayacak kimselerin uygulamadan once ne kadar zamani
olduguna gére de degerlendirmelidir. iki giin sonra uygulanmasi zo-
runiu olan bir sinav icin iyi bir test hazirlamaya imkdn yoktur.

3. Uygulama siiresi : Her ara¢c veya yontem ders saatiarinin
bir kisminin uygulamaya ayriimasini gerektirir. Bir yéontemin kulla-
nishhigi, verdigi puanin-énemine orania, uygulamada gerektirdigi za-
man azaldik¢a artar. Bir yazili ve bir s6zli sinav ayni gecerlikie pu-
anlar verse bile, sinav, uygulama siiresi kisa oldugu icin, ¢ok kigilik
cimayan gruplarda daha kullanighdir.

4. Hazirlayici ve uygulayicilarin nitelikleri : Olcme araclarinin
bazilari, hazirlayicida ve uygulayicida bazi dzel bilgi ve beceriler
bulunmasini gerektirir. Bu bilgi ve becerilere sahip olmayan kimse-
lerin hazirladiklari araclardan, uyguladiklar  sinaviardan cogu za-
man hatall sonuglar elde edilir. Bir aracin uygulanmasi ne kadar
dzel beceriler gerektirirse, kullanighhigi da o kadar sinirlanir. Ogret-
menin kendi dersi i¢cin hazirlayacag araglardan bazilari, mesela test-
ler, uzmanlik seviyesinde olmasa bile bazi bilgiler gerektirir. Bu bil-
gileri kazanmamis bir ddretmen icin testler kullamigh degildir.

5. Cevaplayicinin nitelikleri : Olcme araclarindan  yeterince
hatasiz puan alinabilmesi i¢in, cevaplayicida bulunmas! gerekli bazi
nitelikler vardir. Ogrenciler cevaplama yénergesini kolayca antaya-
bilir ve cevaplarini kolayca kaydedebilirierse, o arac kullaniglidir.

—

6. Uygulama kolayliklari : Testlerde sayfa diizeni, teksir ve
baski mikemmelligi, cevap kagidinin dizeni; yazili yoklamalarda
sorularin yazih verilmesi, vb. gibi hususlar uygulama kolaylkiari
saglar; bu yollarla da ara¢iarin kullanighhg artirilabilir.

7. Puanlama kolayliklan : Testlerde cevap kagidinin testten
ayrilmasi, cevap kagidinin iyi dizenlenmesi, cevaplarin makinayla
puanlanabilmesi; diger dlgme araclarinda ve yéntemlerde puanlama
anahtari gibi yardimci araclarin kullaniimasi puaniama kolayliklari
sagiar. Boylece, araclar ve yontemler daha kuilanigh hale gelir.
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8. Puanlan yorumlama kolayliklan : Bir aracin uygulanmasiyle
elde edilen puan anlamli bir bicimde yorumlanamazsa, degerlendir-
me ve karar vermede kullanilamaz. Bir arag¢, yorumlamaya yardim-
c1, yorumlamay: kolaylagtirici ve yorumda hatayr azaltict araclarla
beslenirse daha kullanigh olur, Meseld, égretmenin hazirladig! bir
yazih yoklamada, puanlama anahtarinin yaninda, hangi puandan
«gecti - kaldi» kesimi yapilacagint belirtir bir sey de bulunursa, o pu-
anlara gére not verme kolaylasir. Standart testlerde sadece uygu-
lama yéntemlerinin saptanmasiyla kalinmayip, ham puanlarin daha
anlamli” 6lgeklere cevrilmesini ve bdylece puanlarin yorumunu ko-
laylastiran norm tablolart da hazirlanir. Bdyle araclar, test puani-
nin yorumlanmasini kolaylastirir, test sonuclarinin kullaniimasinda-
ki hatalan azaltir. Ayrica, cesitli bélimlerden olusan bir testin, her
bdélim icin ayn bir puan vermesi de kullanighhg! artiran énemli et-
kenlerdendir.

Yukarida tartisilan sekiz nitelikten de anlasilacad gibi, bir ara-
cin kullanishhidini artiran énlemler, dolayh olarak onun giivenirlik
ve gecerligini de artirir.
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BOLUM 4

Yazili Yoklama

Y azih yoklama, geleneksel egitim sistemlerinde ¢ok kullanilan
bir sinav tiridir. Bazan «kompozisyon tipi imtahanlar» diye
de anilan bu sinav tirinin temel 6zeliklerinin ve sinirliliklarinin bi-
linmesi, 0gretmenin daha iyi 6lcme yapmasina yardim edebilir. Bu
bélimde yazili yoklama bir élgme yontemi olarak her yoniyle tarti-
siimakta, okullarimizda ¢ok kullanilan bu yéntemin mimkiin oldugu
kadar hatasiz yapilmasi i¢in bazi 6neriler verilmektedir.

YAZILI YOKLAMA NEDIR?

Ogrencilere birkac soru yazdirilip veya yazili verilip bunlara
belli bir stirede yazili cevap istenmesi, bir sinav tiirii olarak her 6§-
retmenin bas vurdugu bir yontemdir. Bdyle bir sinavda ogrenciden
istenen igler, cevaplari dugsunmek, tasarlamak, dizenlemek, yazmak
ve gerekirse yazdiklarini kontrol etmektir. Ogretmene disen isler
ise, sinavdan Once sorulari hazirlamak, sinavi yénetmek, sinavdan
sonra cevaplart okuyup puanlamaktir. Stalnaker tarafindan da be-
lirtildigi gibi, yazih yoklama yéntemi, kisa cevapli sinav ydntemlerin-
den cevaplarin bir veya birkac paragraf gibi uzunca bir kompozis-
yon gerektirmesiyle ayrilir.! Bu sinav tirinin 6lcme ve degerlendir-
me amaciyla verilen yazili ev odevlerinden fark) ise, cevaplamanin
oldukca standart sartlarda ve belli bir surede yapiimasidir.

Cevaplarin yazili verilmesi zorunlugu, cevaplarin uzunlugu, ce-
vaplayict bagimsizhgi, puanlamanin 6gretmen veya puanlayici kani-
sina dayanmasi gibi 6zelikler yazili yoklamalarin niteliklerini etki-
leyen 6nemli etkenlerdir. Bunlar, cogu halde, yazili yoklamalarn bir
Olcme araci olarak yeterince glivenilir ve gecerli sonuglar vermesini
engelleyen etkenlerdir. Béyle olmakla birlikte, yazili yoklama yén-
teminin temel Ozeliklerinin bilinmesi, yukarida sayilan etkenlerin

1).M. Stalnaker, «The Essay Type of Examinations», in E.F, Lindquist {Ed.), Edu
cational Measurement, s. 495.
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etkilerinin anlasiimasi, élcme glivenirlik ve ge;erligini disirici et
kilere kargi 6nlem alinmasi, yazili yoklamalari doha kullanigh hale
getirebilir. Ogretmenlerin yazili yoklamalari devamli olarak kullan-
malari, onlarin bu teknigin sakincalarini sinama ve yaniima yoluyla
azaltabilecekleri anlaminda yorumlanmamalidir . Ogretmenin  bu
sinav tiriini kullanmada iyi bir tecriibeye sahip olabilmesi icin, bag-
langicta bu sinav ydnteminin o6zeliklerini ivice bilmesi gerekir.

YAZIL! YOKLAMALARIN OZELIKLERI
Yazili yoklamalarin baslica 6zeiiklerl sdyle siralanabilir :

1. Yazih yoklamada cevaplayici, cevabini kendi disinip bul-
mak zorundadir. Oysaki, cevaplayict objektif testlerin bazi turlerin-
de verilen bir ciimlenin dogru olup olmadigina karar vermesk, bazi-
larinda ise verilenler arasindan dogru cevabi segmek zorundadir.
Bu 6zelik acisindan bakilinca, yazih yoklama ile daha kéklu bilgiler
Oleuldigla goriinimi uyanir. Fakat, ileride tartisilacagi gibi, bu gori-
niim cogu halde dogru degildir. Aslinda sinav tirlerinin her biri, iyi
hazirlanmak kaydiyle, kokli bilgilerin ve ileri basamaklardaki zihin
yeteneklerinin yoklanmasinda etkili olabilir.

2. Yazil yoklamada cevaplayici, cevabini yazili olarak ifade
etmek zorundadir. Bu ozelikten dolayr her yazili yoklamada, sinay
hizi, vb. gibi bazi degiskenler de puana karisir.

3. Yazil yoklamada cevaplar cogu halde sinirli degildir. Her
cevaplayici, cevaplarini diledigi gibi ifade etme bagmsizligina sa-
hiptir. Sorularin, cevaplar! sinirladigi hallerde bile konu digina ¢i-
kan, cevaplari baska yone c¢eken, geredinden uzun veya c¢ok kisa
cevaplar veren cevaplayicilar gériiliir. Iste bu &zelikten dolayi, ya-
zill yoklamalarda sorularin ¢esitli anlamlarda yorumlanmas:, daha
teknik terimiyle soru belirsizligi, sorulmayan seylerin yoziimasiyle
cevaplarin kasten sigirilmesi gibi olaylar ortaya c¢ikar.

4. Genellikle, bir yazili yoklama sorusuna verilen cevaplar ta-
mamen yanhs veya tamamen dodru olarak iki simifa ayirmak mim-
‘kiin degildir. Codu halde cevaplar tam dogrudan kismen dogruya ve
tamamen yanhsa kadar cesitli dogruluk derecelerinde olur. iste bu
ozelikten dolayi, yazih yoklamalarda, herhangi bir soruya verilen
cevabin dogrulugu ve bu sebeple de takdir edilen puanin dogrulugu
tartismalara yol acar,

5. Yazih yoklamalarda qevoplonn dogruluk derecesinl tayin
etmek puanlayiciya diiger. Ogretmenlerin notlarinin  isabetsizligl
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azerindeki gbzlemler, bir égretmenin iki ayrn puaniamada ayni pu-
anlan veremeyisi, iki 6dretmenin puanlari arasinda tam uyum bu-

lunmayist gibi olaylar, yazili yoklamalarda puanlamanin puaniayici-
ya takdir hakk: birakigindan dogar.

6. Cevaplama islemi, cevaplayicinin ¢cok zamarnuni alit. Yazili
‘yoklamalarda sinav siiresinin ¢ok buylk bir kismi cevaplarin di-
zenlenip yazilmasina harcanir. Bu sebepie, bir yazili yoklamada so-
rulabilecek soru sayisi, hatta sorulabilecek sorularin cesitleri kisit-
lidir. Boylece, yazili yoklamaiarla, objektif testlere kiyasla; aym si-
nav slresinde daha dar bir alan yoklanabilir.

7. Yazilh yoklamalarin puanianmasi guctir. Bu giiclik hem her
cevabin dikkatle okunmast zoruniulugundan, hem de cevaplarin ke-
sinlikle dodru veya kesinlikle yanlis olarak siniflanamayisindan do-
gar. Ayrica, puanlayict ‘kanisi gerektigi icin, puaniama islemine ce-
gitli hatalar karigir,

8. Bir yazih yoklamanin hazirlanmasi i¢in gerekli zaman, ge-
nellikle, diger 6lcme araclarininkinden kisa, uygulamadan sonra ya-
pilacak puaniama islemieri Icin gerekli zaman ise olduk¢a uzundur.
Bu &zelikten dolay! yazili yoklamalar cok sayida adayin katidig: si-
navlar, kalabaltk siniflar ve 6gretim yiki cok fazla olan égretmen-
ler i¢in kullanigh degildir.

9. Yazih yoklama sorularinin glicliik derecesini objektif ydn-
temlerle tayin etmek zordur. Soru giicligl gerekli kesinlikle kestiri-
lemeyince, sorularin gliclik derecelerine dayanan test istatistikleri,
yazili yoklamalar icin kolayca ve dogru olarak hesaplanamaz.

YAZILI YOKLAMALARDA GUVENIRLIK

Yazii yoklamalar bilgi veya basari 6lcme araglar olarak dik-
kate alinirsa, yazili yoklama puanlarinin ne derece givenilir olabi-
lecedi, bu araclarin temel Ozeliklerinden hareket edilerek tartisila-
bilir. Ayrica, yazili yoklamalarin glvenirlikleri arastirmalarla él¢ile-
bilir. Bu kesimde yazili yoklamalarin givenirligini etkileyen baslica
etkenler tartistimaktadir. Yazilt yoklamalarda giivenirlik arastirma-
larindan bazilarina, asadidaki kesimde deginilecektir,

Uctincli béliimde belirtildigi gibi, bir sinavdan elde edilecek pu-
anlann glivenirligi, genellikle, soru sayisina bagli olgrak artar. Bir
yazili yoklamada sorulabilecek soru sayisinin kisitlt olugu, guvenir-
ligi sinirlayan énemii etkenlerden biridir.
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Yazili yoklamalarda givenirligi disiren etkenierden biri de so-
ru belirsizligidir. Soruda ne istendigini kesinlikle anlayamayan b3
ogrenci, istenen cevabi degil, kendi yorumuna gdre istenenden fark.
t bir cevabi yazar. Bazi hallerde, cevabt bilmeyen bir dgren-
cinin, soruyu baska yana cekmesi ve onunla ilgili gibi gériinen bas-
ka bir seyi cevap olarak yazmasi da mimkindir. Cevabin soruda
istenenden farkli olmasi halinde puanlama guclikleri dogar. Puan-
laylict, ‘bu tiir cevaplari puanlamada tutarli olamaz. Bu sebeple, agik-
ca anlagiimamig veya kasithh olarak baska yana cekilmis sorularin
cevaplart da giivenilir bir ydontemle puanlanamaz.

Yazilh yoklamalarda puanlama -islemi, her cevabin okunmausini
ve dogruluk derecesinin kestirilip ona gbre puan verilmesini gerek-
tirir. Dikkatsizce okunmus ve gelisi glzel puanlanmig yazih yokla:
malardan alinan sonuclarin givenirligi ¢ok diisik olur. Puaniayict,
cevaplari okumada dikkatli olsa bile, cevaplarin dogruluk derece-
sini ve her cevaba verilecek puani takdir hakki puantayiciya kaldi-
g1 icin, bir puanlayicidan digerine ve bir puanlamadan digerine tu-
tarli sonuclar almak oldukca gictir. Puanlarin, bir puanlamadan
digerine veya bir puanlayicidan digerine hic dedismemesi halinde
puanlama giivenirli§i mikemmeldir. Yazili yokiamalar objektif yon-
temlerle puanlanamadigindan, puanlama givenirli§i hemen hic bir
zaman mikemmeé| olmaz.

Yazili yoklamalarda, giivenirligin diisiik olmasinin diger bir se-
bebi de soru giicliginin sinavin amacina gére ayarlanamamasidir.
Yazili yoklamalarda soru gicliigi istatistiksel yollarla hesaplana-
madidi icin, bu ayariama ancak kabaca yapilabilir. Bir sinavin giive-
nirligi, bitin diger etkenler sabit kalmak sartiyle, ancak her soru,
sinifin ylizde ellisi tarafindan dodru cevaplandirilabildigi takdirde
en biyik dederini bulur. Cok zor sorulardan olusan bir sinavin gi-
venirligi dusik olacad: gibi, ¢cok kolay sorulardan olusan bir sina-
vin glvenirligi de dasik olur.

Uciincii bdlimde tartisildigi gibi, test ve sinav  givenirligine
etki eden daha bircok etken vardir. Yukarida kisaca sézii edilen
dort etken, yazili yoklamalardan elde edilecek puanlarin gilivenirligi
acisindan énemlidir. Bu etkenler puanlarnn guvenirligini  dusdarici
yénde islemekle birlikte, gerek sorularin hazirlanmasinda,- gerekss
cevaplarin puanlanmasinda bazt noktalarin dikkate alinmasiyla, ya-
zih yoklamalann glivenirlidini bir dereceye kadar ylkssltmek mim-
kiindur. Bu noktalar asadidaki kesimlerin birinde ac¢ikianmaktadir.
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YAZIL] YOKLAMALARDA GECERLIK

Sinifta kullanilan dlcme arac ve ydntemileriyle elde edilen pu-
anlanin gecerligi hic bir zaman tam olmaz. Cunkli herhangi
bir derste kazandiriimasi amac edinilen bilgi, beceri ve benzerleri-
nin ancak bir kismi sinavlarda yoklanabilir; {istelik, sinaviar hangi
arac veya yoOntemlerle yapilirsa yapilsin, puanlara, gecarsiz sayila-
bilecek baska etkiler de karisir. Bu hal yazili yoklamalar icin de boy-
ledir. Hatta, yazilh yoklamalarda gecerligi disiren etkenler, objektif
arac ve y&ntemlere kiyasla daha fazladir,

Bir yazili yoklamada sorulabilecek soru sayiginin sinirhhidi, si-
navin kapsamini daraltir. Bir derste sadece bir sdmestrin dorttg bi-
rinde iglenen konulardan sinav yapilacak olsa bile, okutuian kcnu-
larin ancak bir kismi yazili yoklamaya dahil edilebilir. Yazili yokic-
malarda gecerligi dugliren en dénemli etken, derste islenen bircok
konunun yazih yoklamaya alinamamasindan dogar.

Bir sinavda sorulmasi gersken konular sayica ¢ok, dte yandan
simnav sdresi sinirlt olunca konular arasindan bir segcme yapmak zo-
runlugu dogar. iste bu secme dengeli olmazsa, bdzi konuiardan ge-
redinden fazla ve bazilarindan az soru sorulursa, o sinav ders ko-
nularint tam temsil etmez. Ayrica, sinavda sorulan sorularin derste
islenen konulari temsil stme orani kiiclldik¢ce de sinav puaniarinin
gecerligi duser. Yazih yoklamalarin hazirlanmasinda, konular arasi
dengeyi saglamak bir dereceye kadar mimkin olabilir. Fakat, scru
sayist ¢ok kiiciik olacagd: icin, belli bir dénemde islenan konular
yeterince temsil edebilecek kadar cesitli soru sormak hemsn hic
bir zaman mimkin olmaz.

Bir sorunun yalniz konusu degil, sorulus tarzi da gecerligi et-
kiler. Cevaplayicilar, iyice anlayamadiklar: sorulara kendi yorumia-
rina gdre cevap verirler. Sorular kesinlikle anlasilamiyorsa, verile-
cek cevaplar sinirlanmamissa, Ogrenciler diledikleri gibi ve diledik-
leri yonde cevaplar yazarlar. Siiphesiz, sorulmamig bir konu docgru
yazilmis olsa bile gecerli bir cevap sayilamaz. Onun icin, yazili yok-
lamalarda sorularin belirsizlesti§i oranda gecerlik dustigi gibi, ce-
caplarin sinirlanmadi§i oranda da gecerlik duser.

Yazili yoklamalarda cevaplarin yazilmasi sirasinda, sinavda 6!-
cllmek istenen bilgi ve becerilere baska beceriler de kangir. Oku-
nakli yazabilmek, iyl kompoze erdebiimek, kisa ve kesin yazabilmek,
cabuk yazabilmek bu tir becerilerin en onemlilerindendir. Bu be-
ceriler de, egitimin genellikle gelistirmek istediaf pecerilerdendir; fa-
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kat, yazili yoklama bu becerileri éigme amaciyla yapilmiyorsa, bun-
larin puanlara karigmasi dlcmenin gecerligini disglirir.

Yaziii yoklamalarin puanlanmasi sirasinda da gecerlik zedele-
nebilir. Puaniayicinin bazi. cevaplayicilara karsi ve bazilarindan ya-
na davranmasi, bazi1 cevaplara gereginden fazla ve bazilarina gere-
ginden az puan takdir etmesi gibi puaniama yaniiliklart hemen her
zaman gecerligi disirici etkenlerdir. Asagida deginilecek olan di-
ger puanlama hatalar da gecerligi dasurar.

Uclincii bélimde belirtildigi gibi, giivenirligi distren etkenle-
rin hepsi gecerli§i de digurir. Yazili yoklamalarin yeterince objektif
yontemlerle puanlanamadigt hallerde, glivenirlik disik olacad gibi,
gecerlik de genellikle cok dusik olur,

YAZILI YOKLAMALARIN KULLANISLILIGI

Yazih yoklamalar sinavdan 6nceki hazirhik zamani dar olan hal-
lerde kullanigli gibi gérindr. Fakat, yazili yoklamanin, bu bdlimde
onerildigi gibi teknik esaslara uyularak hazirlandigi hallerde ve oku-
nacak cevap kagitlan ¢odaldikca bu Ustiinlik kaybolur. Soru hazir-
lamanin nisbeten kolay olusu, sinavdan oénceki soru tesiri yiikiiniin
azhg da yazih yoklamalarin kullaruslihgini  artiran etkenlerdendir.
Fakat, bunlann sagladigi Ustinlikler de dijer sakincalann arttid
hallerde kaybolur. :

YAZILI YOKLAMALARIN NITELIKLERI UZERINE ARASTIRMALAR

Yazili yoklamalarin, yéntemin tabiatindan gelen sinirliikian bu-
lundugu, yukaridaki kesimlerde ortaya kondu. Objektif dlcme arac-
larinin egitimde kullaniimaya baslamasiyle yazili yoklamalar (ze-
rinde yapilan arastirmalar, bu sinirliliklarin ve sakincalarin genellik-
le dogru oldugunu géstermistir. Bu kesimde, yazili yoklamalar ize-
rinde yapilan arastirmalardan bazilarina deginilmektedir.

Yazii yoklamalarda glivenirligi dusiuren etkenlerden biri, puan-
lamanin objektif yéntemlerle yapilamayisidir. Onun igin, yazili yok-
lamalarda puanlama givenirligi, bircok deneysel arastirmaya konu
olmustur. Bu tidr arastirmalanin 1928 yilina kadar yapiimis olanlarini
ozetleyen Ruch® badimsiz puanlayicilarin takdir ettikleri  puanlar
arasindaki korelasyonlarin 0,60 civarinda, ayni puanlayicinin iki ay-

3G.M. Ruch, The Objective or New Type of Examination, s. 91 - 93.
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ri-zamanda takdir etti§i puanlar arasindaki korelasyonlarin ise 0,40
civarinda degistigini bildirmistir.

Thorndike ve Hagen?®, bir yurttashk bilgisi yazili yokilama kdagit-
larindan yalniz bir tek sorunun cevabini kopya edip, yurttaslik bil-
gisi Ogretmenlerine 20 lzerinden puanlatmisiardir. Puaniamayi ya-
pan 70 6gretmenin hepsi Glgme ve dederiendirme konusunda iki
sOmetr siliren bir ders gérmus olmalarina ragmen, o cevaba takdir -
ettikleri puaniar 2 - 19 arasinda degismistir. Omer Mart* Devlet Or-
taokul imtihaninda cevap olarak verilen Tiirkge, Matematik ve Ta-
biat Bilgisi kdditlarindan iic tanesini secip bu dersleri ortaokuliarda
ogreten Ogretmenlere puaniatmis; 10 {izerinden verilen puanlarin
matematikte 2 -7 arasinda, diger iki derste ise daha genis sinirlar
arasinda dagildigini gérmiistir,

~ Tiegs® ise, 10 6grencinin yazili yoklama cevapilarini  ayni 6§-
retmene iki ay ara ile iki defa puanlatmistir. Bu 6gretmen, ayrintili
bir anahtarla 100 lizerinden puanlama yaptigi halde, ikinci sefer,
birinci puanlamada en yiksek puan takdir ettigi G¢ 6grenciden iki-
sinin cevaplarini altinci, birininkileri ise sekizinci olarak puaniamis-
tir. Birinci puanlamada «kalir» puan takdir ettigi en disik puanli iki .
ogrencinin cevaplarini ise, ikinci puanlamada «gecer» puanin olduk-
ca iistiinde puanlamistir.

Daha sonraki arastirmalarda, bu derece kétii sonuglar bulun-
mamistir. Yazili yoklama kdagitiarinin, birbiriyle karsilastinimaksizin,
puaniayicida biraktidi genel izlenime gére «iyi-orta-zayif» gibi tGc siI-
mifa aynldigi bir arastirmada, giivenirlik katsayisi olarak hesaplanan
korelasyon 0,67 bulunmustur.® Bu ydntemie puanloamada, puaniama
kategorilerinin sayisi arttikga puanlama giivenirliginin  de arttigini
gosteren kanitlar vardir.” Universite diizeyindeki bir sinavda Tarih,
Yabanct Dil, Biyoloji ve Fizik derslerinin her birinde " 1,5-2,0 saat
stren yazili yoklamalarin kagitlari, aynintii bir anahtarla ve birbi-
rinden badimsiz calisan iki puanlayiciya puanlattinimigtir. Bu aras-

SR.L. Thorndike and E. Hagen, Measurement and Evaluation in Psychology and.
Education, 2 nd. ed., s. 43-47.

43, Mart «Yazili Yoklamalara Bel Baglanabilir mi?, Tedrisat, Say1 10, 1952,

SE.W. Tieges, «Educational Diagnosis», Educational Bulletin, No. 13, California
Test Bureau, 1952.

SA.E. Myers, C.C. McConville and W.E. Coffman, «Simplex Structurs in-the Gra-
ding of Essay Tests», Educational and Pyshological Measureament, 26 {1966): 41-54,
TW.E. Coffman, «Essay Examinationsy, in R.L. Thorndike (Ed.,) Educational Mea-
surement, 2nd ed., s. 295.
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tirmada, iki puanlayicinin puanlarn arasindaki korelasyonlar 0,70-0,60
arasinda degismis; iki puanin ortalamasi alindiginda ise, 0,81 - 0,98
arasinda degisen glvenirlik katsayilari bulunmustur.® Bu arastirma-
lar gbsteriyor ki, bir yazili yoklama, oldukca objektif bir yontemi
puanianmak kaydiyle, givenirli§i yiksek puaniar verebilir.

Yazili yoklamalarda giiveniriik ve gecerligin, soru yapisina da
bagh oldugu yukarida belirtiimisti. Arastirmalarda da bu kaniyt dog-
rulayan sonuclar bulunmustur. Finlayson,® cevabi sinirlandirdimamig
sorularda puanlayicilar arasindaki puan farklarinin ¢ok biyik oldu-
gunu bildirmigtir. Bazi arastirmalar, yozma ve kompozisyon beceri-
lerinde, dil yetenekierinde ustin olan &grencilerin cevaplarina, si-
navin amacj bu beceri ve yetenekleri élcmek olmadi§i halde, gercak
degerlerinden yiiksek puan takdir edildigini gostermigtir "2

Coffman,® yazili yoklamalaria dlgilen basan ile diger bagar
oiclierl arasinda iliskiler arayarak, yazih yoklamalarin gecerligini
incelenmis; sorular, mifredati yeterince temsil ettigi ve puanlama ob-
jektifli§i saglandi§i takdirde, yazili yoklama gecerli§inin tatmin edi
ci bir dereceye cikariiabilecegini gérmustir.

YAZILI YOKLAMALAR NASIL YAPILMALI?

Yazih yoklama, puanlamasi glg, gecerligi harcanan zaman
ve kiilfete oranla dislik bir sinav turidir. Boyle olmakia birlikte,
egitim ve 6gretimde bu sinav tirinden tamamen vazgecmek mim-
kin olmaz. Diger sinav tirlerini iyi bilmeyen &gretmenier, yazili yok-
lamalan hazirlama ve puanioma tekniklerini iyi bilmeseler bile, ge-
leneksel olarak sinaviarinda yazili yoklama yéntemine fazia adirlik
verirler. Ayrica, kompozisyon becerilerinin ve herhangi bir alanda
yeni bilgi sentezleri yapma yetenedinin olcilecedi hallerde, yazih
yoklama yerine konulabilecek daha lyi bir teknik yoktur. Yazili yok-

SF. Swineford, Test Analysis, Advancsd Placement Tests, Form EBP.

9DS. Finlayson, «The Reliability of the Marking of EZssays», British Journal of
Educations]l Psyhology., 21 (1951) : 126 - 134,

13 A, Caroll, ¢A Factor Analysis of Verbal Abilitys, . Psychomstrika, 8 (1941) :
279 - 307.

115 R. Wittenborn, «Manua! Ability, Ist Nature and Measurementy,, Educationa!
and Psyhologica! Measurement, 5 (1945) : 241 - 260, 395 - 409.’

BC W. Tavlor, ¢A Factor Siudy of Fltency in Writing», Psychomotrika, 12 (1974) :
239 - 262. .

13W.E. Coffman, «On the Validity of Essay Tests of Achievements, Journa! of
Educctioral Meosurement, 3 (1968) : 151 - 156.
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lamalant kullanma zorunlu olunca, gerek soru hazirlamada gerekss
puaniamada belirli esaslara uyarak, bu yéntemin sakincaiarini miam-
kin oldugu kadar azaltmak akla yakin bir yoldur.

Yazili yoklomalar baglica iki amacla kullamhir. Bu amaclardan
biri, herhangi bir derste biligsel davranislar yoklama, digeri ise kom-
pozisyon becerilerini élcmedir. Yazili yoklamalar birinci amacla kui-
laniidi§inda, yazi ve kompozisyon, ashinda sinav icin bir iletigim (fi-
kirleri bagkalarina ulastirma) araci olur. Bu halde, yazi gizeliidi,
kompozisyonda ustalik, dersin hedefleri disinda kalan ifade usta-
liklar gibi degiskenler puaniamada dikkate alinmamalidir. Buniarin
puana karigmasi, sinav kapsamiyla yoklanmak istenen bilgilerin 6l-
clilmesinde gecerlidi dusirir. Amag¢ anadilinde, bir yabanct dilde
veya herhangi bir bilim ya da sanat alaninda yazili ifade becerilerinl
Olcmek olunca, yazi ve kompozisyon hem bir iletisim araci hem de
sinavin 6lgcmek istedigi sey olur. Bu halde ashinda &lgliimek istenen
degisken kompozisyon becerileri oldugundan, ‘ifade gilizelligi, kom- .
pozisyon mikemmelligi ve orijinalligi, iml@ kurallarina uyma, vb. pu-
anlanmali; fakat, kapsamin bilgisel dederi puanlanmamalidir,

Bu kesimde yazili yoklamalarin bilgi yoklama amaciyla nasil
kullnilacagi tartisiimaktadir. Yazili yoklamalarin kompozisycn becs-
rilerini yoklama amaciyla kullaniigi ise daha sonraki kesimde ele
alinacaktir.

Yazili Yoklama Plani

Yazili ycklamalar da, dider sinavlarda oldugu gibi, planlama,
soru yazma, soru se¢imi ve c¢ogaltiimasi, uygulama, puaniama ve
puanlarin kullaniimas: bosamaklarindan gecmelidir.  lyi bir sinav,
gelisigiizel veya sinama - yanilma yoluyle dedgil, iyi bir planlama ve
ayrintifar Gzerinde durularak hazirlanabilir.

Bir sinav planinda sinavin amaci, yani o sinavda elde edilecex
puanlarin ne amacla kullanilacagi, ne gibi 6lcme ara¢c ve ydntemle-
rinden yararlanilacagi, yoklanacak konular ve dlgiilecek davranigiar
bakimindan sinavin kapsami gibi ayrintilar belirtilir. Bir yazih yckla-
ma da, iyi planlandi§i ve plana uyularak hazirlanip uygulanabi ldlgx
oranda iyi yapiimis olur.

Sorularin Hazirlanmasi

Her sinav araci, nihayet, bir takim sorulardan meydana gelir.
Sinavdan elde edilecek puanlarin giivenirlijine ve gecerligine, ara-
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cin kullamighiging etki eden en &nemli etken, sorularin niteligidir. Bir
yazili yoklama da .ancak sorularinin niteligi oraninda iyi olabilir. Bir
yazil yoklamada kullanilacak sorularin hazirlanmasinda ve segimin-
de agagidaki esaslara uyulmalidir.

1. Sorular cevaplayicilann timi torafindan dogru olarak an-
lagilabilmelidir. Acikca anlasiimayan sorular baska baska anlamiar-
da yorumlanir, bu sebeple farkli yonlerde cevaplandiniir. Bu nitelik-
teki cevaplari puanlamak zor olur.

2. Sorulara verilecek cevaplar sinirlandinimalidir.  Sinirlandi-
riimayan cevaplar hem uzunluk, hem de konunun ayrintilan baki-
mindan ¢esitli olur. Ayrica, iyi sinirlandinimayan sorular bagka ko-
nulara cekilmeye ve gereksizce sisirilmeye elverisli olur. Yazili yok-
lamalarda cevaplan sinirlandirmanin birkag¢ yolu olabilir. Bir yol,
genel sorular yerine, ayni konuda daha 6zel ve kisaca cevoplandiri-
labilecek sorular sormaktir. Su &rnekleri inceleyelim :

. Is1@in kirilmasint anlatiniz,
. stk Iki saydam ortami ayiran ylizeyde hem kirilir, hem yanair. Bu
olayr agiklaymiz,
Ii. Bitkilerde 6ziimlemeyi anlatiniz.
V. Yaesll yapraklarin bitkl beslenmesindeki rold nedlr?

Birincl soru cevaplayicly! basi bos birakmaktadir. ikinci soru
epeyce sinirhdir, buna ragmen, dodru cevaplandiriiabilmesi igin «ki-
riima» olayinin iyice bilinmesi gerekir. Hatta, kirilma olayint anlamis
olmayi ortaya cikarabilmesi bakimindan ikinci sorunun daha gecerli
oldugu séylenebilir. Benzer bir analizle, dordiinci sorunun {cinci
sorudan daha iyi oldugu sonucuna vardir.

3. Uzun ve az sayida soru yerine kisa ve ¢cok sayida soru so-
rulmaldir. Kisa sorularid, sinirli bir sinav siiresinde doha g¢esitli bil-
gi ve yetenek alanlan yoklanabilecedi icin, sinavin guvenirligi ve
gecerligi yukseltilebilir. Ayrica, kisaca cevaplandiriiabilecek sorular,
daha Ozel cevaplar gerektirir; béylece cevaplarin pucnlanmasi ko-
laylagir ve puanlama objektifligi artirilabilir,

4. Sorular ders kitap'arindan ve diger okuma kaynaklarindan
aynen alinmamalidir. Hele 6grencinin elindeki standart kaynaklarda
¢6zumii bulunan sorular, cevaplart ders kitaplarinin standart mal-
zemesi haline gelmis olan konular sinavda kullaniimamahdir. Bu ¢e-
sit sorular codu halde hatirlamay: olger. Oysaki, hemen butin ders-
lerde Ogretimin amaci, hatirlamadan o6tede, bazi bilgilerin kavran-
mast, yeni durumlara uygulanmasi, vb. gibi daha ileri basamaktaki

56



Zihin yeteneklerini gelistirmektir. Bu sebeple, ezberlenebilir cevap-
lari yoklayan sorular yerine, bilgilerin yorumunu, yeni durumiara
uygulanmasini, yeni sentezleri gerektiren sorular tercih edilmelidir.
Ogretmenlerimizde, ders kitabinin bir kesimini veya sinifta anlatilan
bir konuyu tekrar edebilen bir 6grenciyi basarii sayma egilimi var-
dir. Bilgilerin hatirda tutulmasi ve bu sebeple hemen unutulmaya-
cak kadar iyi égrenilmesi de énemli bir amactir. Fakat, bu 6gren-
me, &6grenmenin itk basamadidir. Bilgilerin kullanildi§i daha yliksek
diizeydeki zihin yetenekleri daha ileri derecede 6grenme gerektirir.

5. Sorular birbirinden bagimsiz olarak . cevaplandirilabilmeli-
dir. Birinin cevaplandiriimasi ondan 6nceki sorunun- dogru olarak
cbzlilmesine badh olan sorular, yazili yoklamalar icin kullanigh de-
dgidir. Bu cesit sorularda, énceki sorunun yanhs cevaplandiriimasi
halinde, sonraki sorulardan dogru cevabi ona bagh olanlarin puan-
lanmasinda gicliik cikar. Bir soru siklara aynlirsa, siklar arasindaki
cevap bagimiiliklari da buno benzer puanlama giicliikleri dogurur.

6. Sinavda sorulacak toplam soru sayisindan daha fazla sa-
yida soru hazirlanmalidir. Boylece, hazirlanan sorulardan maksada
en uygun, teknik 6zelikleri Uistin olanlari secme imk&ni dogar. Ge-
nellikle, sinavda kullanilacak soru sayisinin (¢ kati kadar soru ha-
zirlanirsa kolayca yeter sayida soru secilebilir.

7. Imkén bulunursa sorularin hepsi sinavdan énce denenmeli-
dir. Codu halde, sorularin denenecedi bir 6gdrenci grubu bulunmaz.
Ogretmen ayni programi birkac yil st Uste uygularmssa, énceki yil-
larda verilen sinaviar simdiki yil icin «deneme» olarak degderlendi-
rebilir. Boylece, sorularin cevaplama sireleri daha dogru olarak
kestirilebilecedi gibi, guiclik dereceleri de kabaca hesaplanabilir.
Sorulari deneme imkdni yoksa, bir veya iki meslekdasgin elegtirme-
lerini almakta yarar vardir,

Sinavda Kuilanilacak Sorularin Secimi

Bir sinavda kag¢ soru sorulacadi, sinav planinda saptanir. Ge-
nellikle, bu sayidan fazla soru hazirlanacagi icin, eldeki sorulardan
bir kisminin, baz dlgiitlere dayanilarak secilmesi gerekir. Secmede
dikkate alinacak olgitlerin en dnemlileri $dyle siralanabilir :

1. Soru secimi hem konular hem de olciilecek zihin davi’on|$-
~ lari bakimindan, sinav planinda goésterilen oranlara uygun olarak
yapiimahdir. Pian, bu agidan ne kadar dengeli olursa olsun, soru
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seciminde konu ve zihin davraniglar oranlarina uyuimazsa, sinavin
dengesi bozulur ve bu sebeple gecerlidi zedelenir.

2. Secilen sorularin giicliik dereceleri, sinavin amacina uygun
olmahldir. Yazili yoklamalarda ¢ok sayida soru sorulamaz. Soruiar.n
guclik derecelerini énceden kesinlikle bilmek de mimkiin deg:ldir.
Bununla birlikte, 6gretmenin kendisi veya sorulan incelettigi meslek-
daslar, batin sorulan «¢ok guig - gu¢ - orta - kolay - cok kolay» gibi
besll bir siniflamaya tabi tutabilirler. Sorular, 6dretmen kanisiyle
béylece siniflandiriimis ve derecelendiriimisse, soru gicligu dagili-
minin simetrik olmasi ve yazili yoklamaya dahil edilen biitin soru-
larin ortalama glcligiunian «orta» olmasi saglanabilir.  Séz gelisi.
vazih yoklamaya 10 soru dahil edilecekse, bu sorular gu giiclik de-
recelerinde segcilebilir : 1 soru cok gli¢, 2 soru gl¢, 4 soru orta, 2
soru kolay, 1 soru ¢cok koiay.

3. Secilen sorularda ifade ve imld@ hatalars bulunmamanatr.
Ayni konuda istenilen giiclitkte birka¢c soru varsa, diger teknik o6ze-
likleri daha iyi olan soru tercih edilmelidir.

Sorularin Cogaltilmasi ve Aciklamalar

Yazili yoklamalarda sinav siiresinin énemli bir kismi cevaplan
yazmaya harcandidi i¢cin ¢ok sayida soru sorulamaz. Bazi hallerde
verilen slire biltlin sorularin cevaplandiriimasina yetmeyebilir. Scru-
larin, sinavin basinda 6grencilere yazd:rilmasi, memleketimizds cok
kullanilan bir yol olmakla birlikte, zaten sinirls olan cevaplama si-
resini daha da kisalttidi icin sakincahidir. Bu sebeple, soruiarin 6§-
rencilere yazili olarak verilmesi gerekir. Bunun i¢in de soru listesi-
nin sinavdan 6énce cogaltiimasi gerekir. ‘

Sorular c¢ogaltilacaksa, listenin basinda bir «aciklama» veya
eyonerge» bulunmalidir. Bu aciklamada cevaplama siiresi, her soru-
nun cevaplanmasi i¢in tahminen ne kadar zaman harcanacag:, ce-
vaplarin sinirlihs, yazma sekli ve cevaplamayla ilgili diger bilgiler
bulunmalidir. Gerekirse her soruya verilecek puan da aciklamada
belirtilebllir.

Sorularin hazirianmasinda gizlilije titizlikle uyulmasi gerektigi
gibi, cogaltma sirasinda da sorularin égrenci eline gecmesine karsi
siki dnlemler alinmaldir. Bunun i¢in, misveddelerin iyice sayiimasy.
cogaltma malzemelerinin  sayiimasi, ise yaramayacak kopyalarin .
yok edilmesi, kullanilacak kopyalarin da numaralarmis olarak em-
niyet altinda bulundurulmasi gerekir.
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Yazih Yoklamalarin Puanianmas)

Yazilt yoklamalari puaniamada kuilanilgbilecek birka¢c yoniem
vardir. Burada, genel izlenimle puaniama, sinflama, siralama ve
anahtar ile puanlama yontemleri tartisilacaktir. Bu ydntemler, hem
verdikleri puanin &zelikleri bakimindan hem de puanlamay: objektif-
lestirme dereceleri yoniinden birbirinden farkhdir,

Genel lzlenimle Puanlama : Bu ydntemde puanlayici, bir cevep
kdgidini bastan sona okur; sonra, edindidi genel iziemine gore, biitiin
cevaplara bir toplam puan takdir eder. Ulkemizde ¢ok kullanilan bu
puaniama yénteminin bircok sakincasi vardir. Bununla birlikte, asa-
gida verilen bazi onerilere uyuldugu takdirde, bu yéntemin sakinca-
lanindan bir kismi azaltiabilir.

~ Sinflama : Bu ydntemde, ele alinan bir cevap kagidi tamamen
okunduktan sonra «lyl - orta - fena» diye adlandinlan G¢ siniftan bi-
rine konur. Boylece, bitiin kagitlar teker teker okunup i¢ sinifa ay
riir. Bundan sonra her sinifa disen kagitlar tekrar okunarak, o si-
nif icinde iki veya U¢ alt sinifa aynilir. Bu ikinci siniflama Islemi de
tamamlandiktan sonra, ilk siniflamanin sinirlarina diigen alt sinifiar-
daki (meseld, dokuz ait sinif halinde Uginci ile dérdinci alt sinif-
lardaki) kagitlar birbiriyle karsilastinhr; gerekirse, bazi kagitiarin alt
siniflarr “degistirilir. Bu islom de tamamlaninca btin kagitlar mu-
kemmelliklerine gore siniflanmis olur; fakat k&gitlara sayisal puan
takdir edilmis olmaz. Siniflar kendi aralarinda siral oldugu icin, sub-
iektif olarak her sinifa bir sayisal puan verilebilir. (Yukandaki 6rnek-
te en fena kagitlarn bulundugu ait sinifa 1, sonra gelen sinifa 2.......
ve en lyl kagitlarin bulundugu alt sinifa 9 puani verilebilir) Boyle
yapilirsa, ayni alt sinifa konmus kagitlarin:sayisal puanlan esit clur.

Siniflamada her sinifa diigecek kagit sayisinin, énceden kabul
edilmig bir dagilima gore saptanmasini dneren yontemler de vardir.
Ornegin, cevap kagitiari bes sinifa aynlacaksa ve puaniarin yak-
lasik olarak bir normal dagiim vermesi istenirse, siniflama-bittigin-
de, siniflardaki kagit yizdeleri séyle olmalidir : En alt %5, alt % 25,
orta % 40, Gst % 25, en Ust % 5. Siniflara disecek cevap kaditlari
sayisinin énceden saptanmasi, dlcek nitelikleri oldukca farkli puan-
lar verir. S0z gelisi, yukarida verilen siniflamada «en alt» sinifina
«zayif» anlaminda bir puan takdir edilirse, siniflanan kagitiar cra-
sinda ne kadar zayif kagit bulunursa bulunsun, bu puaniamada ké-
&itlarin en koth yizde besine «zayifs puani verilmis olur. Suphesiz.
siniflardaki cevap kadidi sayisinin dnceden saptandigi bir siniflama-
dan elde edilen puanlar mutiak anlamda yorumlanamaz.
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- Siniflama  yéntemleriyle elde edilen puanlar, genel izlenimle
takdir edilen puanlara oranla biraz daha objektif olabilir; fakat, anah-
tarla puanlamadaki kadar objektif olmaz. Siniflama ydntemleri, ha-
talr olmakla birlikte, iyi bir puanlama anahtarinin  hazirlanamadigi
hallerde kullanilabilir,

Siralama : Okunacak kagit sayisinin kicik oldugu hallerde, bi-
tun k&gitlar birbiriyle karsilastirilarak en iyiden en kétiye dogru bir
mikemmellik sirasina konabilir. Siralamada da kd§itiara sayisal ve
mutlak anlamda bir puan verilmis olmaz. Ustelik, siralamada her
cevap kagidi mutiak mikemmelligine gbre degil, diger cevap kagr-
larinin miilkemmelliklerine kiyasla ve onlara bagh olarak yer alir.
Bu sebeple, siralama sonugclari, ancak bagi bir anlam tasir. Sirala-
ma sonuclari, hemen her zaman sira savilariyle gostenhr ve- «sirala-
ma Slcedi» niteliklerindedir. : '

Siralama olcediyle yetinilmez de, siralama sonuclarma mutlak
_bir anlam. kazandirmak istenilirse, sonuclar sayisal puanlara cevri-
lebilir. Bunun i¢in, siranin basindan, ortasindan ve sonundan ikiger
kGgit secilir. Bu kagitlara mutlak mikemmelliklerine gére sayisal
puaniar verilir. Diger k@ditlarin puanlar da bu alti kdgidin sayisal
puanlan referans alinarak kestirilir. Bu yontem, anahtarla puanla-
mada oldugu kadar mutlak sonuclar vermese bile, sira sayilarinin
bagil anlamindan oldukca farkli ve mutlak anlamda yorumlanabilir
puanlar verir.

Anchtarla Puanlama : Yazil yoklamada sorulan sorularin  ce-
vaplan kisa ve 6nemli fikirler halinde listelenir. Boyle bir liste hazir-
landiktan sonra her cevaba ve cevaplarin alt béliimlerine puan tak-
dir edilir. Béylece meydana getirilen puanli kisa cevap listesine pu-
anlama anahtan denir. Puanlama anahtarinin hazirlanmasi, aslinda,
bir soruya verilmesi beklenen cevaplarin iyice analiz edilmesini ge-
rektiren bir islemdir. Onun igin, bu yéntemle puanlamaya, analitik
puanlama da denir. Anahtarin hazirlanmasinda dikkat edilecek esas-
lar séyle siralanabilir :

1. Cevaplara verilecek toplam puanin yuvarlak bir sgy! olma-
s1, her soruya ve sorularin alt bélimlerine verilecek agirliklarin ko-
layca hesaplanmasina yardim eder. Toplam puanin blylk!igd, en
kiicik ayrintiya verilecek puan 1 olmak Uzere segilmelidir. Toplam
puanin yeteri kadar biyik alinmamasi halinde, ya ayrintilar kaybet-
me ya da kesirli sayilarla ugrasma durumunda kalinir. Toplam pua-
nin gereginden bliytk alinmast halinde ise, anahtarda bulunmayan
kuclUk farklar puanlamaya karnisabilir. Puanlayicinin algilayamadi@:
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icin puanlayamayacadi ayrintilanin anahtara girmesi puaniama ga-
venirligini disurar,

2. Bir sinavdaki sorularin bir kismu digerlerine orania daha
fazla veya daha énemli bilgileri yokluyorsa veya daha ileri yetenek-
lerle cevaplandinlabiliyorsa, bu sorularin daha fazla adirlik almasi
puanlarin gegerligini artinr. Onun icin sorulara, kapsamlari ve prog-
ramdaki énemleri oraninda adirlik verilmelidir. Fakat, sorulara fark-
It agrhklar verilmesini gerektirir énemli farklar yoksa, esit agirlik-
larla caligmak, yani her soruya ayni puani vermek daha kolay olur.

3.. Puanlama anahtan, programi belli derslerde ve cevabi ke-
sinlikle belli sorularda sinavdan énce hazirlanmahdir, Hatta, anah-
tar hazirlamakta giglik goriliirse, sinav sorularinin diizeltiimesine
bile gidilebilir. Cevaplarin cesitli olacad saniliyor ve cevaplayicila-
nn bilgi dlzeyleri bilinmiyorsa, puanlama anahtarn, birkac kagit
akunduktan sonra hazirlanabilir. Bunun icin k&ditlardan bazilan ka-
baca gozden gegirilmeli, «iyi», corta» ve «fenar sayllabllecek ic
kagit iyice incelenerek anahtar hazirlanmalidir.

4. Cevap kagitlan anahtarla puanlanirken, bir &égrencinin ce-
vaplari arasinda orijinal ve- anahtarda bulunmayan dnemli bir fikre
rastlanabilir. Bdyle fikirlerin puana dahil edilmemesi sakincalidir.
Boyle hallerde anahtar tekrar gdzden gegirilmeli, dnemli ayrintilar
anahtara eklenmelidir. :

"~ 5. Bazen bir &grencinin, istenilen bilglyl degil, onun tam ter-
sini yazdi§i; bazen cevaplarin kasith olarak diger konulara cekildigi
veya sisirildigi; bazen de Odrencinin bir konuda bilgi gbstermeye
calisirken diger konuda bilgisizligini ortaya koydugu goriliir. Boyle
hallerde puan kiriimali micir? Bu soru puanlama anahtarinda nega-
tif puan disiincesini dogurmustur. Bir sorunun ayrintilarina alt pu- -
anlar verilmis ise, o soruya verilen toplam puanin bir kismi negatif
puanlarla kinlabilir. Fakat, bir sorunun cevabi sisirildigi veya tama-
men yanls yazildidi icin, ondan bagimsiz olarak cevaplandirilabilen
diger bir sorunun puani kinimamalidir. Bu ise, bir soru icin diisini-
lebilecek negatif puanlann bayikliguni sinirlar. Puanlama anahta-
rinda, bir sorunun ne tiir cevaplarina negatif puan verilecegi dikkat-
le saptanmalidir.

Anahtarla puanlama igin, bir cevap kag:dinda bir soruya verilen
cevap okunur. Anahtarda gdsterilen fikirlerin timu bu cevapta var-
sa, o sorunun tam puanl o cevaba verilir. Anahtar hazirlanirken tam
olmayan cevaplara belirli bir puan verilmesi kabul edilmemigse, pu-
aniama sirasinda kismen dogru cevaplara puan verilmez.
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Anahtarla puaniama metodu yazili yoklamalarin  sakincalarin-
dun bircoklarini énler. Cok iyi hazirlanmis bir anahtar, puanlayicinin
Isini kolaylagtirir, puanlama islemini ¢cabuklastirir ve puanlari olduk-
ca cbjektif hale getirir. Tablo 4.1°de bir soru ve puanloma anahtan
ornek olarak verilmigtir.

TABLO 4.1
PUANLAMA ANAHTARI

Soru : Ozimleme organi olarak yaprakiarin yassi ve genis yuzeyl oluslar bitkiye
ne gibi yararlar sadlar ve ne gibl giiglikler ¢ikarir?

Anahtar . ‘ Puan
Yararlar :
a) Isik enerjisini sodurma yiizeyi artar (geniglik) ..... trsesernressanss 2
b) Isik enerjisi igeriye girebilir (yassilik) .....coviviiiioniiiiiiiiiinss 2
¢) CO, alip O; vermeyl kolaylastirtr ......cccccveviiiiiiiiiiiiniaienee, 2
¢} Su buharlagmasi kolay olur (Suyun geradinden fazla oldugu hal)
Gaglikler : :
e) Su kaybi ¢ok olur {Suyun kit oldugu hal) ...... PO verens 2
Toplam 10
Negatif puan : '
{c) deki bilgiyi tersine yazmak . —1

(d) ile (e) yi ayiramamak —1

Bazen, yazili yoklamalarin birden fczla puaniayict tarafindan
puanlanmas! gerekebilir. Boyle hallerde, genellikle, farkli puanlayi--
cilar tarafindan verilen puanlar arasindaki tutarsizlik, genel izlenim-
le puanlamada, siralama ve siniflamadakinden biyiik olur. Buna
karsihk, ayni anahtarla caligan bagimsiz puanlayicilar arasinda tu-
tarsizliklar daha az olur. Bunun sebebi, anahtar hazirlanirken bir
tir ortak dlgit kabul edilmis olmasidir.

Puanlama anahtarlarinin diger bir yarari, sinav sonuclarina ba-
kilarak tamamlayici 6gretim faaliyetlerinin planianacag: hallerde
goriliir. Puanlama anahtarindaki analiz, hangi konularin veya bir
konuda hangi kisimlarin iyi égrenilmedigini goésterir.

Puanlama anahtarina ve analitik puanlamaya karst c¢ikanlar,
ayrintilara bakiidigi icin cevapiarda bdatiinligin degerlendirilemedi-
gi ve degersiz ayrintilara, eksik cevaplara puan verildigi iddialarini
ileriye sirerler. Bu iddialar, puanlama anghtarinin kullanilmasint en-
gellemez. Ciink{, gerekli hallerde, ancak tam cevaplara puan veri-
wecek bir anahtar hazirlanabilecedi gibi, cevabin bitinligine, an-
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latim tarzina, cevabin orijinalliine do ayri puan verecek bir anahtar
hazirlanabilir.

Puaniama Hatalarini Azaitan Diger Oniemler

Asagdida siralanan 6nlemler yazili yoklamalarin puanianmasinda
cok rastlanan bazi hatalari azaltir veya tamamen 6énler.

1. Puanlayici, okudugu kdgidin hangi ogrenciye ait oldugunu
bilmemelidir. Boylelikle, puanlayicinin o 6Jrenci hakkindaki 6n kani-
larinin, 6grenci yararina ya da zararinga, puani etkilemesi Onlenir.

‘2. Puanlayici, yazi gizelliginin veya okunaksizhiginin, ifade
1Gzginlagundn ve benzeri yaniltici etkilerin hatalara sebep oldugu-
nu bilmelidir. Bu tir hatalara kargi uyanik olmak ve bunlardan bi-
lincli olarak sakinmak hatalari azaltir.

3. Ozellikle, anahtarla puanlama yapilmayan hallerde, «lyl»
bir kagittan sonra okunan «orta» bir k@it «zayifs gériniir. Bu etki-
nin tersi de olabilir. Cok koétii bir kaddittan sonra okunan orta kagit,
gercek degerinden lyi gorlniir. Bu hatayir onlemek icin, kagitlarn,
degisik sira ile iki defa okunmasi tavsiye edilir. Suphesiz, anaghtarla
puanlama halinde bu hata cok azalir. Puanlayicinin -bu etklyi bilme-
si, béyle bir hatadan bilingli olarak kacinmasi da hatay! azaitir.

4. Yukaridaki hata gibl, ayni k&gitta lyi yazilmis bir cevaptan -
scnraki cevabin geredinden yiiksek puanlanmasina ve k6t yazitmis
bir cevaptan sonraki cevabin da geredinden diisiik puanlanmasina
sebep olan bir hata vardir. Bu hata bir égrencinin ilk soruya verdigi
cevabin puanlayici Gzerindeki etkisinin, diger cevaplara ge¢mesin-
den dogar. Bu hatanmin dnlenmesi i¢in, bitiin kdgitlarda birinci so-
ruya verilen cevaplar puanjanmali, sonra kagitlarin sirasi karistirila-
rak ikinci sorunun cevaplan puanlanmal ve bu islem boylece devam
ettirilmelidir.

5. Birden fazla puanlayici ¢alistirmak miimkiin olursa, her pu- '
anlayici digerlerinden ba@imsiz olarak bitiin kagitlan puanlamall,
sonra bir k&gida verilen puanlarin ortalamasi alinmahdir. En az iki,
en cok bes kisi puanlayici olarak gérevlendirilebilir. Puanlayici sa-
yisinin daha fazia artinlmast puanlarin  giavenirligini énemli dere
cede artirmaz. Puanianacak cevap kdagitlannin  cok fazla oldugu
hallerde butiin puaniayicilar ortak bir anahtar hazirlamal, her kagit
iki puanlayici tarafindan okunmal ve puanlanmahdir. Ikiden fazla
puanlayici calistirilirsa, bu yéntemle bircok k&dit okunabilir. Fuan-
layicilar ikiger ikiser de gruplanabilir. Bu ydntem, puanlama grup-
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lart arasindaki farklari 6nleyemezse de, bir tek puanlayici tarafindan
verilecek puanlara gdre daha giivenilir sonug¢lar almaya yardim eder.

KOMPOZiSYON BECERILERININ YAZILI YOKLAMAYLA
OLCULMESI

Herhangi bir alanda yeni bir sentez meydana getirme yetenegi-
nin veya kompozisyon becerilerinin dl¢ililmesinde. yazili yoklamanin
en etkili yontem oldugu yukarida belirtildi. Yqznll yoklama, ancak
teknigine uyularak hazirlanip puanlandi§i takdirde bu amaclar icin
etkili olabilir. Yazili yoklamanin bu iki amagla kullamimasi, yukari-
daki kesimlerde aniatilan ydntemierden biraz farkli bir yéntemie
uygulanmasini gerektirir.

Yeni bir sentez meydana getirme yetenegi Ol¢iilecekse, yazma
konusu, alisiimamis, cevabi standart eserlerde kolayca bulunama-
yacak bir soru olmaldir. Ornegin, bir psikoloji programinda cesitli
6grenme kuramlaring yer verilmis olsun ve ders kitabinda bu ku-
ramlar teker teker incelensin. Ogrenciye «Cesitli 6grenme kuram-
lart, unutma olayini nasil aciklar?» gibi bir soru. sorulursa, kuram-
lan iyi égrenmis bir &Jrenci, ders kitabinda bu soruyu dogrudan
degruya cevaplandiran bir kesim bulunmadi§i halde, o kuramiardan
cevabi cikarabilir ve o soruya cevap niteliinde bir kompozisyon
meydana getirebilir. Boyle bir sinavda hem cevabin dogruluguna,
hem de kompozisyonun mikemmelligine puan takdir etmek gerekir.

Ana dilinde kompozisyon becerileri Olgiilecekse, kompozisyon
konusu, 6grencinin yazmasina yetecek derecede bildigi bir konu
veya anlatmaya deder bir tecriibe olmahdir. Aksi haide, iyi yazama-
mig bir dgrencinin, yazma becerilerindeki yetersizliginden i, yoksa
kompozisyon konusunu bilmediginden mi iyi yazamadi§i kestirile-
mez. Cok cesitli materyal, kompozisyon konusu olarak kullaniimaya
elverisli olabilir. Yasanmis olaylar, ginliik olaylar, genel kaltir sa-
yillabilecek bilgiler ve benzerleri, sik kuitanilan kompozisyon temala-
ridir. Segilen konu, dgrencinin yasing, gegmis yasantilarina ve egi-
tim dizeyine uygun olmalidir, ‘

Kompozisyonlarda sadece konu veya tema vermekle yetiniime-
meli; 6zellikle yukan egitim basamaklarinda, meydana getirilecek
kompozisyon i¢in farazi bir maksat da verilmelidir. Boylece, yazara
daha gercekei bir durum verilmis olur, Bu .acidan bakilinca, lise di-
zeyindeki Ogrenciler i¢in, asadidaki orneklerden ikincisi daha Us-
tunddar.
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1. «Ormanlarin canh tabiatm devamini saglamadaki roli» konu-
sunda yaklasitk 500 kelimelik bir kompozisyon yaziniz.

2. Biyik halk kitleleri tarafindan okunan bir gazete, sizden «or-
manlarin canli tabiatin devamincaki rolii» konusunda 500 ke'llmelik
bir yazi istemektedir. Boyle bir yaziyi, énemli degisiklikler ve diizeit-
meler gerektirmeyecek mikemmellikte yaziniz.

Kompozisyon yazdirithrken yazi miktarr kelime veya standart
sayfa olarak- sinirlandinimaldir. Yazmad slresi de tasarlcmayc ve
yazmaya yetecek kadar bol verilmelidir.

Kompozisyonlar, yukarnida sozii edilen genel izlenim, siralama
ve siniflama ydntemleriyle puanlanabilir. Fakat, bu ydntemler. kulla- .
nildiginda, kompozisyon puanlarinin givenirligi, genellikle, ayni yon-
temlerle puanianan diger yazili yoklamalarin givenirliginden daha
diisitk bulunur. Buna sebep, puanlayicilarin bir kompozisyonda bu-
lunmasi gerekli niteliklerin neler oldugunda anlasamamdiars ve pu-
anlamanin sibjektif oicutlerle yapilmasidir. Bu sakincanin azaltii-
mast i¢in, kompozisyonlarin da analitik anahtarlarla puanlanmasi
dustnulmustir. Analitik anahtar, codu halde, puanlayicilar arasi
uyumu ve bu nedenle puaniarin giivenirligini artinr. Tirkce kompo-
zisyon i¢in drnek olarak hazirlanmis bir anahtar Tablo 4.2'de gos-
terilmistir. Bu ornek, buylk kismiyle analitik olmakla birlikte, genel
izlenimle puanlamaya da yer birakmistir. Usliiba ve yenilie verile-
cek 20 puanin takdiri i¢in, kompozisyonun bir biitiin olarak genel
izlenimle de puanlanmasi gerekir. :

DIGER YAZILI YOKLAMA CESITLERI

Yazili yokiamalarin, bu boéliimde esaslari verilen ana ybéntem-
den, gerek hazirlanista gerekse uygulanista ayrilan cesitleri vardir.
Asagidaki paragraflarda bu yéntemlerden ig¢line kisaca deginilmek-
tedir.

Yazili yoklamalarda gereginden fazla sayida soru verip, cevap-
layicilardan, tercih ettikleri belirli sayida sorunun cevapland:riima-
sinl isteyen smav c¢esidi de kullanilir. Tercihli veya secmeli yazili
yoklama cesidi denilebilecek olan bu sinavda, meseld on soru veri-
lip, cevaplayicilardan, bunlarin bes tanesini secerek cevaplandir-
malar istenebilir. Sorulari birka¢ grupta toplayip her gruptan birer
sorunun segilmesini isteyen sinav c¢esidi ile bir gruptaki sorularin
timin{i zorunlu tutan ve diger gruptakilerden belirti sayida soru -
sectiren sinav cesitleri de tercihli yazili yoklamalardandir.

Tercihli yozili yoklamalarin kullanilabilecedi haller vardir. Ce-
vaplayicilarin sinav konularindaki gecmis yasantilari  bakim:ndan
birbirinden ¢ok farkli oldugu hallerde, konulan bakimindan tercihii
sorular sorulabilir. Béyle bir durumda, gicliik dereceleri ve gecer-
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likleri esdeger sorular hazirlama zorunlugu dodgar.. Bu niteiiklerde
sorular hazirlamak, hele sorularin giglilk ve gecerlik bakimindan
birbirine esdeder oldugunu kanitlamak kolay olmaz. Okuldaki basa-

rinth Olcllmesinde tercihli sorulara, ancak,
tercihli veya secimlik. konular varsa gerek duyulabilir.

o dersin program:nda
Programin

tek tip islendigi hallerde, tercihli sinavlar kullaniimamasi daha dcg-
ru olur. Tercihli konulann bulundugu programlarda bile tercihli si-

TABLO 4.2
KOMPOZISYON PUANLAMA ANAHTARI
Anahtar Puan
I. Baghk
a) Varligi  ..ociiininnns teveverrtensietttatentoattassnaarastestarreanan 1
b) Konuyla iligKiSi ...veevrveiinriiionniirecicriorererienissorscsasnenns 2
¢) Kisah@, anlaticili§, etkileyiciligi .....cccvveureveeiinnnicinanen 3
Ii. Anfatim Dizeni
a) Giris :
B 1) VarlI§l  oeieiiiiiiiiiriieritreenretenttaenarscanencantnsoas 1
a 2) Konuyla ligKiSi siecerivicerivrieniiiresseieiesinsaconsinseans 3
a 3) Sunus acikhigr ..... eneetnterneasieerioattranaaeiasersaionanannn 3
a 4) EtkilayicCili§i  ..iveevieiireriieeiciciciinriritcasnsenieaeneens 3
b) Gelistirme :
b 1) Ana fikrin varli§t ...cceeveviiiiiieicciiiniiiriceniiciinan 2
b 2) Ana fikrin belirginligi ........ccoveiviiiiiiiiiiieiiiniinnn, 3
b 3) Ana fikre ulagsmadaki dugilince zincirinin saglamhgs,
tutarlifigl oo Nevteesteeenaeecoreeanse 5
b 4) Yardimci fikirlerin varigi ..... TP PP ' 2
b 5) Yardimer fikirlerin ana fikri destekleme ve tutarhilik
dereceleri ........oiiicieiiiinieiiiii e 5
b 6) Anlatimin ag¢ikhigi ve akiciligs ............. reereeneraeavanes 5
¢) Sonug¢:
C 1) VBINGE  coiieieeiiiercenecrentrercisrssesnanessssonnsnsannes 2
c©2) Ana fikirle tutarhhi@r ...coocoeiiiiiiiiiiiiiiiniiiiieennn, v 3
¢ 3) Yan fikirlerle desteklenisi .........ccoeeviieiiieiiiniiininnne. 2
c 4) Kisaligi, agtkh@i, kesinligi ....ccocevvnereriuiieineneinnian, 5
1. lfade zenginligi 1
a) Kullanilan kelimelerin ¢esithiligi .....ccooceeveiniciininannnnn, 3
b) Kelimelerin yerindeligi ........ccccoveiiiiiieiiiiiiininneinease 6
c) Cimle yapisinin maksada ve okuyucuya uygunlugu ... 3
V. Yazim kurallarina uygunluk
8) IMIB it rerrre e e sa e n st e nans 3
b) SO0z dizimi (Gramer) ......c.ccceieciinineniiiiniiieienien, 5.
€) NOKAlAMA  .o.vuiiiiereirererrinrieeeeesnrasueneisesreeisassinnsnes 3
V. Bir butin olarak kompozisyon
8) USIAP  ceoeiiiiiiiieiiiniictnintee it rren et e 10
b) Yenilik, kendine 0zgullik ........ccovvveeeeniiiinennnnas 10
TOPlam PUAN  (.iiiieiiiiieiiiiiniininiiiniieiessnanenrarasssserasastses 100
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nav sorularindan kacinip, secimlik konulardaki 6grenci farklihikiari-
ni 6dev veya projelerle degerlendirmekte yarar vardir.

Tercihli sorular kullanildidinda, sinavdaki soru sayisinin ve bu
sebeple drneklemin temsil glciinin artacadi sanilirsa da, bu dcg-
ru degildir. On sorudan herhangi bes tanesinin cevaplandirildig: bir
sinavda, on soruluk bir drneklem degil, ancak herbiri beger soruluk
cesitli 6rneklemler yoklanmis olur. Ustelik, bu halde cevaplayiciiar
birbirinden farkli soru gruplarini cevaplandirmis olacaklarindan, on-
lar1 birbiriyle karsilastirmak giclesir. BOyle bir sinavdan elde edile-
cek puan sirasi, diger sartlar esit olsa bile, tek tip sorularia elde
edilecek bir puan sirasi kadar glivenilir oimaz.

Ogrencilere belli bir soru vermek yerine, «En ¢ok bildiginiz bir
konuyu yaz:niz.» gibi bir yénergeyle yazili yokiama yapan 6gretmenler
de goérilmistiir. Ders disinda yapilacak bir projenin ve benzerleri-
nin 6grencilerce kendi iigi duyduklari alanlardan secilmesinde ya-
rar goérilebilir. Fakat, celiskili bir deyimle sorusuz imtihen adi veri-
lebilecek olan” bOyle bir yontemin, .yazih yoklama olarak savunula-
bilecek tarafi yoktur.

Yazili yoklama sorularini ~ ad cekme ile ve her Ogrenciye ayri
takimlar halinde veren 4gretmenler de goériimistir. Bu yéntem de,
bircok sakincalar dogurabilecedi icin savunulabilecek bir sinav ¢e-
sidi degildir. '

Sonu¢ olarak denilebilir ki, ana yontemden ayrilan yazili yokla-
ma cesitleri, kendilerine 6zgii sakincalarindan dolayr daha az kulla-
nigitdir ve gecerligi daha disik sonuclar verir.
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BOGLUM 5

Kisa Cevap Gerektiren Testler

C evaplayicinin, bir kelime, bir rakam, bir ibare veya en ¢ok bir
cumle ile cevaplayabilece§i maddelerden meydana gelmis test
tipine, kisa cevaph test denir! Bu test cesidi ayrintih cevap veya -
kompozisyon gerektiren yazili. yoklamalardan cevaplann kisalid ile,
secme veya siniflama gerektiren testlerden ise, cevapiann verilen-
ler arasindan secilmeyip cevaplayicl tarafindan bulunmast ve yazil-
mast 8zelidi ite ayrir,

Kisa cevaplt test maddeleri yop! bakimindan cok ¢esitli ofabiir.
Bu boiimde yalniz iki cesit madde yapisi Uzerinde durutacaktir. Or-
nekler: .

1. lsidin rengini hangi Szellik tayin ader? {Dalga boyu)
2. 19681 Apayasasina .gore, Cumhurbaskan! ............oocvevreiveennicenes

tarafindan sagilir.
(Biyidk Millat Maeclisi}

Bu 6r_nek!erde gériilen maddelerden birinciye soru, ikinciye ek-
sik cimle yapisinda madde denir.

KISA CEVAP TESTLERININ BASLICA OZELIKLERI

Bir sinavin niteliklerini tayin eden Onemli-¢zeliklerden biri so-
rulann yopisidir. Kisa cevap testlerinin avirdedici dzelikleri 'sorulq-
rin yaptsindan degar. Bu Gzelikier asagida siralanmis ve kisaca acik-
fanmusgtir.

1, Cevaplayici, cevaplan diisinitp bulmak ve yazmak zorun-
dadir. Bu yapidaki test maddeleri cevapiayicinin sorulan bitgiyi ha-
tirlama veya bulma yetenedini yoklar. Sadece bilgi yoklayan, bilgi- -
nin yorumunu veva uygulamasint istemeyen secmeli testler dikko-
te alimirsa, kisa cevap yapisindaki matdelerin secmel] testlerle yok-
lanan yeteneklerden biraz daha farklh bir yetenek yokiadi§ sdyleng-

1B]r testin kendi basina puanianabilen en kGegik birimine stest maddesiz denir.
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bilir. Bir bilgiyi hatirlamck, onu gdrlince tamimaktan veya yanlislar-
dan ayirtetmekten cldukea farkh bir yetenektir,

2. Cevaplayici, istedidi cevabi verme badimsizigdina sahiptir.
Bu dzelidi ile kisa cevap testleri, yazih yoklamalara yoklasir. Kisa
olmakla birlikte her cevap, nihayet, cevaplayicinin diisinebildigi ve
dogru dive verdigi cevaptir. Kisa cevap maddeleriyie de, kompozis-
yon gerektiren sorularda oldugu gibi, istenilenden ve birbirinden ¢cok
farkh cevaplar alinabllir. Ozellikle sorular agik dedil ve cevaplayici-
nin bilgi dizeyi disik ise bdyle cevaplar ¢ok olur.

3. Cevaplar kisadir. Bu zelikten dolayi Kisa cevap testler!
secmeli testlere yaklagir. Cevaplarin cevaplayici tarafindan hatirla-
nip yazilmasi gerekmekle birlikte, cevabi kompoze etme kilfeti he-
men hemen &nemsiz dereceye iner. Kisa cevap testlerinde, cevap-
lama islemi cevabi bilen bir cevaplayicinin ¢ok zamarnini elmayaca-
g icin, belli bir sinav siiresinde ¢ok sayida soru sorulabilir ve doha
genis  bilgi alamnt  yoklamak kabil olur. Bdylece pregramin
kapsamini daha iy temsil edebifen bir ormekleme yapilabilece-
ginden. ayni sirede uygulanabilecek bir yazih yoklamaya kiyasia,
deha glivenilir ve belki de gecerligi daha yitksek bir sinav yapilabitir.

4. Kisa cevap gerektiren ‘maddeler ¢ok cesitli bilgi ve yetenek
alanlarina uygulanabilir. itk bakista, kisa cevap testleriyle sadece
hatirlamaya dayanan basit bilgiler yoklanabilecek gibi gorinlrse
de, madde yazmada tecritbeli ve alantarinda bilgili kimseler, dcha
derin bilgileri ve daha yukarn basamaktan zihin yeteneklerini yok-
layabilecek maddelsr yazabilirler.

5. Kisa cevap testlerl her egitim diizeyine uygun diser. Ce-
vaplayicidan basit bir cevaplama ve koloy bir cevap kaydi istendigi -
icin, bu yapidaki testler asagr egitim basamak!iarinda kolaylkla uy-
gulanabilir, $iphesiz, cevaplamanin basitligi bu yapidoki maddels-
rin yukar egitim basamaklarinda uygulanmasing engel degiidir.

6. Puanlama iglemi nisbeten kolaydir, fakat tamamen cobjektif
degildir. Puanlamanin kolayli§l cevaplann, kompozisyon gerektiren
sorulare kiyasla, sinurl, Kisa ve kesin olusundan ile'ri gelir. Fakat
bu testlerde cevaplayicilann istedikleri cevabl verme badimsizhd:
vardir. Cevaplarin kismen dodru olmasi, dodruluk derecesinin kes-
tirllememesi de mlmk(indir, Puaniayicinm, kisa da olsa, her cevabi
okumasi, anchtara gére dogru ofup olmadigint kararlagtirmas) ge-
rekir. Onun j¢in, puanlama islemi bir makina ile yapilacak kadar
mekanikseilestirilemez.
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7. Kisa cevap testlerinin hazirlanmasi, diger yapidaki testiers
kiyasta daha kolaydir. Kisa cevap gerektiren test maddelerinin ya-
ziimasi bilgi ve tecriibe gerektirmekle birlikte, bu teknidin esaslan
kolayco &drenilebilir; gerekli tecribe kisa sirede kazanilabilir.

KISA CEVAP MADDELERININ YAZILMASI

Soru ve eksik ciimle yapisindaki kisa cevap maddeleri, yazme
teknidi bakimindan ayrilik gésterir. Agadida énce her iki cesit mad-
deye uygulanabilecek esaslar siralanmistir,

1. Her madde., kesinlikle cevaplendirdabilecek bir aciklikla
ifade edilmelidir. Maddenin ifadesi acik olmazsa, her cevaplayic
cnu bagka bir anlamda yorumlar; bu sebeple, bekienilenden farkl:
ve cok cesitli cevaplar alinir. Eksik bir ciimle lle bir soru scrmak
kolgy olmadi{h icin, tecribesiz madde yazarlan, dzefiikle eksik cum-
le yapisindaki maddelerde belirsiz ifadeler kullamirlar. Ornek :

3. Stma mikrobu i

Bu maddenin yazan splazmodidirs cevabimi beklemistir. Fakot
azararhdirs, «kanda yasars, «sivrisinekle gecer» gibl cevaplann da
dodru olabilecedi acikgca bellidir. Maddede verilen kelimelerden ne
soruldugu antosiimamaktadir. Maddenin kusuru sdyle dizeltilebilir:

3x. Sitma mikrobuna ......oocoiieiiinniiinenne.... 8ds verllir,

Bdylece madde kesinlesmigtir. Eksik ciimle yapisindan vazge-
¢ilerek soru kipi kullaniiirsa madde doha kolay anlasilir hale gelir.

3b. Sitma mikrobuna ne ad verilir? ...

Maddelerin belirsizligi bazen istenilen cevabin simrigndirima-
yvigindan, bazen de sorulan sorunun kesin bir cevab: buiunragyisin-
dan ileri gelebilir,

Ornekler ;

4, Elektrik enesjlsinln sabladify fayde nedir?
B.  Kigik hayvanfan nigin severiz?

Bu iki maddeye de bircok dodru cevap verilebilir, Alinan cevap-
lar cevaplayicinin bu scorulan yorumiayigiaring gdre farkliik gdste-
rir. Kesin bir dodru cevab: olmayan sorular, kisa cevaplh testler icin
tyi madde olamaz. ' '

2. Her madde dnemli bir bilgiyl yoklemalidir, Bir sinav hazir-
lanirken madde yozma kolayligi én plana aiinacak yerde, yoklanmao-
si istenen bilgi ve becerilerin toplami gézoninde bulunduruimal, bu
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toplamdan en énemlileri secilmelldir. Cogu zaman 6gretmen 6nemli
bir bilgiyi vpklamak ister, fakat soruyu yozmadaki yetersizlidi buno
engel olur. Ornekier :

6. Kaidiraglar kag simifa ayrilir?

7. Kaldwaglarnn gesitlerini yazimiz,

8. Kaldiraglar hangi &zeliklerine gére siniflanir?

9.  Kaldiraglar hangi Bzeliklerden dolayl faydah clur?

Bu sorulardan birincisine, kaldirag ¢esitlerinin adianni  veyo
_ Ozetiklerini belirtmeden «lige aynlirs diye bir cevap verilse, bu cevap
dogru olur. Fakat bu soru ile dnemli bir bilgi yoklanmig olmaz, Boy-
le bir cevabi veren cevaplayicinin kaldiraglari ne derecede bildigi
anlagiimoz. Dider sorular gittikge deriniesen bilgileri yoklamaktadir.
Kaldiraclarin kuvvet ve kargi kuvvet kollonmin sobit noktaya gbre
konumlarmin siniflomaya esas oldugunu yazan bir édrenci, kaldirag
cegitlerini actkiamoksizin sayan bir &drenciden daha ileri diizeyde
bir kavrayisa ulasmistir, Kaldiraglarin «kuvvetteri belli oranlarda bii-
yUtme veya klglltmer dzelifinden dolayr yarark oldudunu  yozan
bir 6grenci de, bu aragianin kuilanildidr yerleri soyip ddken bir 6§-
renciden daha derin bir kavrayise sahiptir,

Hangi dilzeyde bir bilgi vefxo zihin yetenegdi yoklanacaksa, test
maddesi -de ancak o dlzeyde bir yetenekle cevaplandiniabilecek
nitelikte yaziimaldir,

3. Her modde yalmz bir bilgiyi yoklamalidir. Aynr soru icinde
birden fazlo bilgiyi yoklayan maddelerin puanianmasi zordur. Bu
" halde, istenilen bdtln Dbilgileri yozamayan bir cevaplayiciya tom
puanin bir kismini vermek, belki de eksik cevapian yanlhg saymaok
gerekecektir. Ayrica, istenilen cevabin ne derece ayrintili olacagin
kestiremeyen cevaplayicilar eksik veya fazla yazabilir. Ozellikie so-
ru kipindeki maddelerde birden fazlg bilgi sorma hatasing dagilebi-
lir. Tecribesiz vazarlar, soru kipinde madde yozarken bu hotaya
kars) dikkatli olmalidirlar. Bir sorudan birden fazla ayrinti sorulmasi
gerekli ise, maddede istenilen ayrintilan saydirmak dogru olur. Or-
nek:

11.  Bir katr maddenin suda ¢oziniirliigi nelere baghdir?
12. Bitkiler hangi olaylarda oksijen harcar?
B) e i
13. Nazi Almanyasi lkinci Dinya Savasina hangi sebeplerls girmistir?

Maddeler bdyle ifade edilince aynntilarimin ayri ayn puanlan-
mast gerekir. Madde yazilirken ayrinti sayisinca cevap yeri birak-
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mak veya cevep yerlerini numaralamak, cevaplayiciyo gereksiz ipu-
cu verir. 12 numarali madde bu bokimdan kusurludur,

4, Kisa cevap maddelerinin yozilmasinda gekil, harita ve ben-
zeri gibi grafik materyclierden yararlanilabilir.  Bir grofigi kullana-
vbilme, cetvel ve grafikierden yorum ve yordomo yapma yetenekieri-
nin oéi¢liimesinde bunlardan faydalanma zoruniugu vardir. Grafik
materyalier codu halde testin yaziimasin: kisaltir. Bir grafik, bir se-
kit veya cetvel birkac maddenin ortak kaynad olarak verilebiiir.
Bir grofik veva tabloya dayanan birkag soru cikaniiobilir.  Fakat
ayni grofikten geredinden fazio soru sorulmasi, testin kapsa-
miao girecek konularin dengesini bozabilir, Madde yazan, grofik
materyolieri kullanirken bu sokincayo karst uyanik olmak zorunda-
dir.

Eksik ciimle yapisindaki maddelerin yaziimasinda, yukaridakile-
re ek olarak, su noktalara da dikkat edilmelidir :

1. Maddeyi olusturan cuimle, cevaplayicinin tomdig bir kay-
naktan aynen alinmomalidir. Madde doha 6nce Sdrenilmis veya ez-
berlenmis bir ciimleden ibaret olursa, bilgi verine basit bir hatria-
ma 6leme tehlikesi vardir. Ana fikri voklanacak olan bir cimle, ek-
sik. cimle yopisindo bir madde olarak yeniden yozimaoldir. Madde
yeniden yazilirken kaliplagmig tanmimlar, tekerleme haline gelmig
ifadeler kullaniimomalidir, Bir cevaplayicinin  bir bilgiyi dedigik” bir
ifade icinde gérdigit zoman tamiyabilmesi, aligilmig bir ifode halin-
de hatiriayabilmesinden daha ileri bir d§renmenin kanttidir.

2. FEksik clmlede, geri kolan kelimeler ne soruldugunu anla-
‘tabllecek yeterlikte otmalidir. icinden bir kac kelimesi ¢ikanimis bir
ciimle, soru niteliinde olmadidr gibi, ne sdylendidini agikeo belirten
bir ifade de olomoz. Ne sbdylendidi ancak geri kalan kelimeierdan
s6ziin gelisivle cikaniabilir. Aslinda, soru veya emir kipinde olma-
yan bir climle ile soru sormak giictiir. Anlagiimast imkdnsiz veya
¢ok giic bir madde yazimasini dnlemek i¢in, bir ciimleden bir - ikl
gelimeden fazia cikarniimamas tavsive edilir® Aynca bir ciimleden
ctkanlan kelime, o climlenin sonuna yakin olursa ne soruldugu da-
ha kolay anlasilir.? Ornek :

18, 1912 ...l SGVESINA ...ccoecerireonnsinen. 7
katildi. Osmanlh Devietl bu savastan .......coeceeeiianene. cikte,

25.C. Stanley, Measufoment in Today's Schools, 4th ed., 5. 211,
iR.L, Thomdike and E. Hagen, Measurement and Evaluation In Psychology and
Education, 2nd, ed., 5.70.
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Bu maadede Balkan savasiyio ilgili bilgiler sorulmaktadir, Or-
tadaki U¢ beosluga «Bulgaristan, Yunonistan - Koradags  yozimasi
istenmektedir. Bu savas, cynt tarihlere raslayen Trablusgarp sova-
siyla . kanigtirilabilir. Balkan devletlerinden biri yerine Osmanlt Dev-
leti.veya Tlrkiye de yazilabilir, Son bogluda «yeniks, «yorgun», «ka-
yiplt» gibi kelimelerden biri uygun disgebilir. Ashinda bu mudds ile
ac-fikir sorulmok istenmektedir. Bunlar sdyle sorulabilir :

14a. Yunanistan ve Osmanli Devleti arssindaki 1912 savasina ne ad
" verilir? - .
14bh. Yuneanistan va Osmanli Davletl arasindaki 1912 savasina baska
hangi davistler katlmigtir? .
14c. Yunanistan ve Qsmanli Devietl srasmndaki 1812 savaginda Os-
manli Devietinin kayiplari-neler olmustur?

- Bu érneklerde de gériildiigti gibi, soru kipi eksik clmle yapi-
sindaki maddelerden daha koloyca kullamiabilmektedir.

3. Mceddede, istenilen ygtenefe schip oImay'an bir cevaployici-
nin do&ru cevabl bulabilmesine yardimeor ipuchkar  bulunmamalidir.
Cevap yerlerinin uzunludu ve diizeni, cevaptaki kelime sayisinin be-
lirtiimesi, cevaptaki kelimenin bas harfinin belirtilmesi maddeyi ko-
laylagtinr ve gereksiz ipuclar verir. :

TESTIN DUZENLENMESI

Testin baginda bir yonerge (agiklama) bulunmasi - zorunludur, -
Bu ydnergede cevaplama siiresi, cevoplama sirosinda &frencilerin
sorularinin cevaplondmmimayacagdr, puanlama ydéntemi, vb. gibi genel
aciklomalorm yaninda, cevaplomaonin nasil yapilacadl, cevaplorin
nastl kaydedilecedi de acik¢a belirtiimelidir.”

Her testte, maddelerin, kullonigh bir sayfa dizeninde verilmesi

~gerekir. Bu dliizenlemede okuma ve algilama kolayhdi, cevaplar kay-

detme kolayhidi, puanlama keoloylidl, okuma ve codaltmada ekonomi
gibi dlgitler dikkate alsnir.

Kisa cevap testlerinde maddelerin soru - cevap yeri diizeninde
siraclonmasi geleneksellegmistir.  Bu dlizenlemede cevap yerlerinin
tek tip olmasi, hepsinin sad marjinde bitmesi veya sayfanin sa§ va-
nsinda sirofanmasi tercih edilir® Testin .doktilosunda maddeleri ait
alto siralomaya, bir maddenin diderinden belirli acralikiorla ayriima-
sina dikkat edilmelidir.

4Stanley, op. cit.,s. 209.



PUANLAMA

Puanlomo iglemine boslomadan dnce  bir puaniama anahtar:
hazirlanmalidir. Anahtar her maddeye verilmesi beklenen dodru ce- .
vaplar aynntilgnyle listelemelidir. Her dodru cevaba 1 puarn veril-
measi codu halde maksada yeter, Sorularin giciiik dereceleri ve ce-
vaplarin ayrnntilan birbirinden cok farkli olmadikca, maddelers fark-
. Il puan vermek gerekmez, Maddelere esit adirhk verilmesi, puanig-
‘mada, madde analizi ve test geligtirme islemlerinde bircok kolaylik
sadlor.

-Beklenen cevaptan c¢ok farkli veya yanhs hir cevaba, negatlf
puan verilmesini savunaniar da vardr. Bir soruya gpacik - yonhs
cevap vermenin hi¢ cevap vermemekten daha koOtd oidugu kobut
edilebilir. Fakat, yanhs bilginin dider dodru bilgileri yok etmesi akla
yakin dedildir, Bilgi alacak - borg gibi iki yOnl olan. cebirsel bir bi-
yiiklitk degildir. Ancak, test sonuglaring bakarak, yanligian diizeltici
bir editim planlanacaksd, yanlhiglarin ayrica listelenmesi ve analizi

gerekebllir.
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BOLUM 6

Siniflama Gerektiren Testler

0z testierde, cevaplayicilardan, maddeleri belli bir &lgite gbre

siniflamalari istenir. Bu yapidaki testlerin en ¢ok bilineni, mad-
delerin cevaplayiciya «dodru - yanhss ofarak iki simifa sinflatiidigi
test tOradir. Dogru - yanhs testleri diye bilinen testlerde cesitli ya-
pida maddeler kuilamlmigtir.  Aynca, yapisi itibariyle dodru yanhg
testlerine benzeyen, fakat ikiden fazla kategorive gbre sinifiama
gerektiren testler de vardir. Bu bdlimde &nce dodru - yanlis yapit-
sindoki maddeler, sonra ikiden fozla kategoriye gbre simiflama ge-
rektiren madde tipieri tartisilocaktr.

DOGRU - YANLIS TESTLERI

Dogru - yanhs testleri bazilan yanlis, bazilar dodru énermeler
halinde verilen maddeterden olusur. Cevaplayicidan, her maddeyi
okumasi, madde kapsamindaki fikre gére onu ya dodru va da yanls
olarak s'miflamas) istenir. Bdylece, bu siiflamayo bokarak, cevap-
fayicinin test kupsamindaki bilgileri ne derece bildigi, hic degilse
maddelerdeki fikirlerin dodru olup olmadidini ne derecede kestire-
bildigi dfcaliir. Ornek :

Agiklama : Asagdidaki climlelerden dogru olanlanin basina D, yanhs
olanlarin bagina Y koyunuz,
1. Bir dik ligdenin alam, dik kenhar uzuniuklar: garpiminin yarisina
esittir.
2. Bir eskenar dértgenin alani, kdsegenlerinin garpimina esittir.

Bu yapidaki testier, egitimde testlerin kullaniimaya basladid
yitlarda ¢ok tutuiuyordu. Fakat, sonralari teknik &zellikleri daha {s-
ttin maddelerin bulunmasiyla, dogru - yanhs testleri daha seyrek
kullanilir oidu. Bu yapidaki testlerle yoklamaya elverisli bilgiler var-
dir. Hatta, bir yazar, bazi bilgilerin, dodru - yanlis yapisindaki mad-
delerde daha etkili bir bicimde 6lcilebilecedini savunur.® Dider test-

1R.L. Ebel, Measuring Educational Achievement, s. 124 - 148,
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lerde oldudu gibi, bu ¢esit testlerin de madde yapisinden gelen sa-
kmcalan ve istunliikleri vardir. Dogru - yanlig testlerinin {ve daha
genel olarak siniflama testlerinin} &zeliklerinin ve madde yazma tek-
niklerinin iyi bilinmesi, ddretmene, bu tipteki testleri yerinde kulia-
nabilme ve gerektigi- gibi hazirlayabilme yeterligi kazandirir.

Dogru - Yaniig Testlerinin Genel Ozelikleri

1. Test maddeteri bir kismt yanhs bir kismi dedru dnermeler
halinde verilmigtir. Cevaplayicidan, her ciimienin dogru olup olma-
didint tayin etmesi ve cevabint «dogru» veya «yanlis» sembolleriyle
kaydetmesi istenir. Cevaplayici, maddeda veriten Gnermenin dogdru-
lugunu ya da yonlighding kendi bilgilerine gore ve kendi yargisins
kullanarak kararlastirir.  Dogru - yanhs testlerinin dedisik yapidaki
muddelerinde izin verilmekle birlikte, ana yapidaki maddelerde «bil-
miyorumy», ¢bazi kosuilarla dogru», v.b. gibi cevaplara izin verilmez.
Cevaplayicl bir maddeye ya «dogruy ya da «yanlig» demek zorun-
dadir. Bununla birlikte, bozi cevaplayicilarin baz: maddeleri okuduk-
lart halde cevapsiz birakmalart da mimkiind(r, Test cevaplan iki
secenekli olmakla birlikte, «cevapsiz» veya cerigilememigy madde-
ler de bulunabilecedi i¢in, uygulamada (¢ - dort cesit cevap elde
edilebilir, :

2. Cevaplayici, cevaplarint yainiz bir harf yozarak veya bir
isaret koyarak kaydeder. Onun igin sinav siresinin hemen hepsi
maddeleri okumaya, dogdru- olup olmadiklarinl digiinmeye “harcanir.
Boylellkle, bir sinav_sdresi icinde, dider test cesitlerine klyasia cok
genig bir bilgi alan yoklanabilir,

3. Cevaplann butin cevaplayiciar igin ortak ofan iki isaretie
verilmis olmasi, bu yapidaki maddeierin puanlanmasini herm kolay-
lastirir hem de tamamen objektiflestirir. Test ile cevop kagidi bir-
birinden ayrilabilecedi icin cevap kddidina istenilen duzen verilebi-
lir; boylece cevaplar makina ile puanianabilir. '

4, Madde yapist basittir, fokat basitlifine ragmen, oldukea
ileri basamaktaki bilgileri yokiomaya da elveriglidir. Bu yapidaki
maddelerle bellede dayanan bilgilerin yaninda, aciklama, karsilastir-
ma, yorumlama, genelleme, uygulama gibi zihin etkinliklerini gerek-
tiren bilgiler de yoklanabilir. Fakat, hatirlamadan ileri zihin- yetenek-
lerini yoklayacak nitelikte maddeterin yozrlmom ustahk ve yaraticr-
lik gerektirir,

5. Cevaplayiciya verilecek test yonergesi kisa ve basittir. Ce-
vaplayicidan istenen cevaplama iglemi, dleiilen bilgi veya yetenegin
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digtinda bir zorluk gdstermez, Bu sebeple, dodru - yanlis- testleri egi-
timin asadi basamaklarinda bite kolayhikla uyguionabilir,

6. Sadece iki cevap sacenedi bulundugu icin, &nermenin dog-
ru olup clmadigini bilmeden isaretleyen bir cevapiayicimn istenilen
cevabl tutturabilme gans) oldukca ylksektir. Bu yapidaki testierin
puanlanna, sansla dogru cevabin bulunmasindan dogaon bir hata
karnisir. Bu hata, cevap secenekierinin sayisi azaldikea biiyir; onun
icin sadece iki secenedi clan dodru - yanlis testlerinde en biiyliktir.

Dogru - Yanhs Maddelerinin Yazimasi

Her test cesidinde. oldudu gibi, bu test cesidinde de maddele-
-rin yapisindan geten bazl teknik zoriuklarin farkina varmak ve bun-
lardan dogacak sakincalan énlemek, ancak madde yazmada yeter-
lide sahip olmakla mimkindiir. Dogru - yanhs testleri icin madde
vazmada dikkat edilecek esasiar a$cgldak| sekiz noktada toplana-
oilir,

1. Her maddede sadece bir tane ana fikir bulunmahdr. Birden
fazla ana fikic tagiyan maddelerde fikirlerden biri yanlis digeri dog-
ru ise, sadsce yanhs fikrin yanlighdim bilen bir -cevaplayicl, diger
fikir hakkinda hi¢ bilgi sahibi olmasa bile, maddeyi dodru cevapian-
dirabiliv. Ornek :

3. Folkiar kutup denizlarinde vyasar ve dider bahkiar gibi yu-
raurtiayarak drerler. . {Y)

Bu Ornekie iki ana fikir vardir. Foklarin nerede yasadidr soru-
lacaksa maddanin birinci” kismi, nasil Gredikleri sorulacaksa ikinci
kismt yeter. Bdyle maddeleri diizeltmenin en kestirme yolu, her ana
fikri bagimsiz bir madde hcl:ne getlrmektir

2. Her madde kesinlikle dogru, ya da kesinlikle yanlus olmal-
dir. Bir maddenin yanhisiidt veya dogrulugu baska bir aciklamaya
‘hacet kalmaksizin tayin edilebilmelidir, Bunun igin, énermenin dog-
ru olup olmadidm cortaya koyacak minumum bilgiler maddede ve-
rilmis ‘olmahdir, Belirsiz ifadeler, yeteri kadar ayrinttsi bulunmayan
climieler cevaplayiciyr kararsizh§a diisiiriir, Ornekler : '

4, ikinci Diénya Savag Avrupa ve Afrika’'da cereyan etmistr, {D)

Bu maddenin yvazarina gore, madde «dofrus olarax anahtarian-
mistr. Gercekie bu madde ne dogru, ne de yanhstir. ikingi Diinya
deasmm cereyan ettigi kit'alarin hepsi sayimadidr icin madde ek-
aiktir.  ikinci Diinya savagini lyi bilen bir cevaplayict bu maddevye
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{Y) cevabi verebilir. Anahtarin (D)'den (Y)'ye cevrilmesi maddeyi
diizeltmez.

Pi sayisiin sayisal degerini soran su maddsler de, yeteri ka-
dar ayrinti vermedikleri igin kusurludur.

5. Pl saytsimin degeri yaklasik olarak 3 kabul sdillr. {D}
B. Pi sayisi 22/7 dir. . (D}

Besinci maddede pi sayisinin dederinin hangi basamakta yakla-
siklikla soruidugu belli- degildir, Madde soyie yazilirsa, aciklik kazanr:

EBa. Pl saymeinin doderi, d&rt ondahik basamada kadar kesinlikle
3.14186 dir. (D)

~ Altinci modde ile de pi sayisinin daha kesin bir ézelidi yokiana-
caksa, bu madde soyle ditzeltilebilir : '

Ba. Pi sayis: rasyonel bir sayidir. {Y}

Bir otoriteye veya bir sayiftiya gbre dogru, dider bir otoriteye
gbre yanhs ya da eksik olan bilgiler, maddede otoriteden sdz edil-
meksizin verilirse, cevaplayicyr kararsizlida gétlrebitir.  Asadidaki
rhaddeler bu yénden kusurludur.

7.  Kuslarin gégl bugin iyice agiklanzbilmektedir, (D}

8. stk ¢ok hizli harekst saden gok kigik madde tanacikleri se-
linden ibarettir, D}

Kusuriari yukanda oidugu gibi eksiklikten, aciklama yetersizli-
dinden ve ifade belirsizliinden gelen maddeler codu halde bilgi se-
vivesi daha ylksek olan cevaplayicilary yaniltir. Cnun igin, bdyle
maddelerin gegeriigi (ayirma gicd} negatif olma egitimindedir.

Bilgilerimizin ¢odu kesinlikle dogru veya yanlis olarak siniflana-
bilecek nitelikte degildir. Birgok bilgi ve birgok énermz ancak bazi
kosullarda kesinlik kazanir. Bu gercek, dogru - yanhs testlerinin an-
cak psk az alanda basartyla uygulonabilecedi dislincesini dodurur.
Fakat, bu gicitk madde yazarnnin yaraticihd ile ozaltilabilir. Asagi-
daki madde buna bir triektir?

9. Bir dairenin Igine bir kare ve bir egkenar ddrigen ¢lzilse, ka-
renin kenari Gggeninkinden biyik olur. {Y)

Madde vyazari, énermelerini gerekli kosullarla vererek kesinlik
kazandirabilir; bunu yaparken de énermenin yanhgkdini veya dog-
ruiuuny qci§o vuracak gecersiz ipuglarindan saktnmaidir.

2A.G. Wosman, «Writing the Test item», in R.L. Thorndike {Ed.} Educational
Msasuroment, 2nd ed., 5. 94, :
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3. Bir maddenin yanhshg, éncmsiz veya atlatici blr noktazz
olmamal:dir. Onemsiz ayrintiari veya kolaylikla algllanamayuca}
kisimlari degistirilerek yanhis hale getirilmis cumleler iyi test mad-
desi olamaz. Ornekier :

10.  istanbul'un Tirkler tarafindan fethl 1543 vilina raslar. {Y3
11. Demir vzun zaman havada kalinca oksitlendigi igin karanr. (Y}

Bu maddelerden birincisi yanhstir; dogrusunda tarih 1453 ofl-
mahdir. Bazi cevaplayiclar 1543 rakamim dodru algilayamadikiar
icin bu maddeye «dogru» isareti koyabilir. Bu haliyle madde isteni-
len tcrif bilgisinin yaninda, okudugunu algilama glcind ve dikkati
de Olger. [kinci maddenin yazarn demir oksidin rengini sormak iste-
mistir. Ona gbre, maddeyi yanlis yapan son kelimedir. Gergekte de-
mirin havada pasianmas: demir oksit clusmasindan farkli bir olay-
dir. Bu haliyle madde, demirin paslanmasi konusunda énemli bir bii-
giyi yoklayamamaktadsr. Her madde dogru olup olmadidi bilinmesi
gerekli bilgilere dayanmalidir. Onun igin, yanlig hale getirilecek bil-
gi cimienin dnemli bir fikri olmahdir, «Yanhs» madde yazmada, sinif
taruismasi, yazili yoklama, &dev gibi etkiniiklerde ogrencilerin diisg-
t0dh dnemli hatalardan yararlamiabitir.

4. Her madde kisa ve agik yaziimaldir. Bu madde gereksiz
ayrintitarla  sisirilmemeli, oc¢ikhdr kaybedilmeden miimkin oldugdu
kadar kisa yazilmalidir. Maddedeki ana fikrin dogruluguna etkisi
olmayan ifadeler, uzun ve dolasik cimleler, ebedi olsun diya agik-
191 kaybedilmis &énermeler iyi test maddesi olamaz. Bazi niteleyici-
ler (¢codu zamanx», «biiyilk élgiides, v.b. gibi) her cevaplayici targ-
findan aym aniamda yorumlanmadiklart i¢in maddeye belirsizlik ve-
rir. Maddede bdyle niteleyiciler kullaniimamalidir.

5. Olumsuz, dzellikle ¢ift olumsuz ifedeler kullamimamahdir.
Dodru bir dnermeden «yanhs» bir dnerme elde etmek icin cimlenin
fiillini olumsuz hcle getirme yoluna gidilmemelidir. Boyle maddeler-
~de «me», «ma» gibi olumsuzluk ekleri baz) cevaplayicinin gdztinden
kacabilir. Ustelik, bdylece «yanlis» hale getirilmis maddelerin yantis
oldugu ve zorla yanlis hale getirildigl kolayca anlasilabilir. Ornekler :

12. Sitrma Insandan insana sivrisinekle gecmsz, - - ’ (Yl
13. _Srcak havalarda fazla tuzlu ysmemslidir. tY)

Bu moddeler asadidaki gibi- yazilirsa hem algilama hataarn qza-
fir, hem de «yanhis» olduklari agtkea belli olmaz.

12a. Sitma Insandan Insana karasinekle geger, 1Y}
13a. Sicak havalarda az tuzlu yernelidir. iy}
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‘Maddede ¢ift olumsuz kudlanilmasi ~ifadenin -ariagitmaging glic-
legtirir. Bir cimledeki ¢ift olumsuzdan kurtulmanin en kisa yolu, o
ciimieyi olumlu halde ifade etmektir. Ornek .:

14, Timur Anadoluya gelmemis degildir. {D}
14a. Timur Anadoluya gelmigtir. : {m

6. Maddelerin uzunluklan birbirine yakin oimalidir. Tecriibesiz
yazarlar «dogru» maddeleri geredinden -doha uzun yazma egilimin-
dedirler. Bunun farkina varan bazi cevaplayiciiar, istenilen bilgilere
sahip olmadikliar bhalde, maddenin uzunluguna bakarak  «dodru»
yargisina varabilirler; hoylece, gergek bilgiierinin  gerektirdiginden
fazla puna kazanirlar.

7. Bir maddede birden fazla yanhs fikir bulunmamahdir. Bir
madde ‘iki veya daha fazla yanhs fikir tastyorsa, siphesiz, «yanligs
olmak gerekir. Fakat, bu fikitlarden yalniz bir tanesinin yanhs oidu-
dunu bilen bir cevaplayic, maddeye «yanlig» isareti kayar. Bagka
bir devigsie, madde geredinden fazle kolaylasmis olur. Bdyle madde-
lerin ifadelerini yalniz bir yanhsa indirmek, eder her iki fikir de yok-
lamaya deder ¢orifiiyorsa, o maddsyl badimsiz iki madde halinde
yeniden yazmak gerekir.

8. Bir maddenin yanhghdini veya dodrulugunu apacik belirte-
cek ipuclart bulunmamahdir. Maddeyi olusturacak &neri éyle secii-
melidir ki. o madde ile 8iciilmek istenen- bilgiye safiip clmayan bir
cevapicyict, maddenin dodru olup olmadidim baska yoflcrdcm mey-
dana cikaramasin, Ornek :

15. Yavuz Sultan Selim’in Mlsw seferi 515 - 5‘17 yillari aresu‘da
iki yil sirmdistir. _ {Y)

Bu maddenin yazarinag gore, bu climlenin yanhs: 515 - 317 tarih-
tefindedir. Bu madde, clgrlonmass zor bir ayrintida yanlisa cevrildidi
icin kusurludur. Ayrica, rakamlar: dodru okuyan' bir cevaplayici, Ya-
vuz'un Osmanlt Padisablarindan biri oldugunu ve Osmarilar ¢cogi-
ny kabace- bilse bile bu maddeye «yanlis» isareti koyobilir, Onun i¢in;
bu madde Misir seferinin taribini yoklayamaz., Misir seferi gercek-
ten iki'yit-strdiiyse, maddedeki «iki ytl stirmuistirs ifadesi gereksizdir.

9. Test maddesiyle dnemsiz_ayrintilar, hemen her kaynakta
cufunabilecek ezberlenebilir bilgiler yoklanmamalidir. Her madde ile
yoklanacak biigi, dodru clup olmadigt bilinmeye defer bir bilgi ol-
maldir.  Hatirlamaya dayanen basit bilgHer verine, kavrayabilme,
yeni durumlara uygulayabiime, v.b. gibi ileri zihin ysteneklerinin de
degru - yvanlis yapisindaki maddelerle : yoklanmasis mimkundir, Test
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tekniginde tecriibesiz o¢retmenier, genellikle, hatirlamaya dayanar
basit bilgilerie cevaplondirilabilecek maddeler yazarlar. Su iki mzaz-
de boyledir.

18. Tiirklys Cumhuriyetinin kurulmasiyla, Tirk toplumuna dev-
rimjer de gelmistir. . (D}

17. Ay batidan dogar ve dofudan batar. ()

Buna karsgilik, tecriibeli ve yaratici dgretmenler daha ileri zihin
yetenekierini yoklayan moddeler yazorlar. Agsagidoki iki érnek, ayn:
konularda daha derin bilgi ve yeteneklerle dogru cevaplandiniabitir

18. Cumhuriyet dénami devrimlariyle Tirkiye'deki batlilagsma
© hareketlorinin kapsam geniglemis, hizi artmgtir. ' (D)}

19.  Avyin dogugu ile batizi arasindaki siire, aym gl‘.‘mde gunesin
dogusu ite batis: arasindaki siireden daha kisadir, Y}

: ©
Dodru - Yanlis Testlerinde Dijer Madde Cesitleri

Dogru - yanhs testlerinin madde yopisindon gelen énemli birka¢
sakincas! vardir. Bunlardan biri, dogru - yanlis testlerinde sansla
dogru cevobin bulunabilmesinden dogan sans hatasinin biyik olu-
sudur. Soans basansini azaitmo gayretlerinden, dodru - yanhs ti-
rindeki test maddelerinde c¢esitli yapisal degdigiklikler ortaya ¢ik-
mistir, Madde yapisindaki bu dedisiklikler, baslhica iki grupto topla-
nabilir. Birinci gruptaki degisikliklerde, ikili siniflamadon ayridmak-
sizin, sans bagarsini énleme yoluna gidilmistir. Tkinci gruptaki . de-
digikliklerde ise, simflomodaki secenek sayisi artinlarak, sans bo-
sansi ofasiigint kilciiitme yoluno gidilmistir. Dogru - yanhg testle-
rinde ikili siniflamedan ayrilmadan yapillon modde- degisiklikleri bu
kesimde, ikiden fozlo secenek ile siniflama gerektiren madde cesitleri
bundan sonroki kesimde ingelenmektedir.

Aligilmig yopidaki bir dodru - yonhs testi osodidaki gibi bir y&-
nergeyie uygulanir.
. .
Agiklama : Asadidaki climlelerds dog ru otanlarnin bagina D, vyanhs
g ofanlarin bagine Y koyunuz, :
20. Su oksljen ve karbondan olugur. {Y)

21.  Sdnmemis Kireg suda eriyince bjr baz meydana gelir, {D}

Bu maddelerin .6nemli yaprsal. kusurlan yoktur. Maddelerin ge-
rektirdigi bilgilers sahip' olmayan bir cevaplayici, digiinmeden D ve
¥ koysa. onahtara gére dodru cevabr rasgele tutturobilme olasihd:
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her madde icin 0,50 olur. Fakat, cevaplayicidan énce her maddenin
dogru olup olmadigim kararlastirmasi, sonra da «Ys ile isaretledigi
maddelerde cimleyi «yanhgr yapan ifadeyi belirtmesi istense, ce-
vaploma sadece sansa kaimig oimaz. Bu dedisiklik yopilirsa, test su
agiklama ile uygulanir :

Agitliddama : Asadidaki ciimielerden dogru clanlarmn basmna D koy}unuz,
yanlis ofanlarin basina Y koyup cimilenin yaniis kismtnin altimg giziniz.

Test by aciklama ile uyguloninca, eyanlisy  olan 20 numarail
maddeye sdyle cevap verilmis clabilir :

{a} Y -20. Su oksijen ve karbondan olugur.
{b} ¥ -20.5u oksijen ve karbondan-clugur.

Bu . drneklerde cevaplayicilann altini gizdikleri {siyah basimis)
kelimelerden acik¢a onlasidimaktadir ki, kusursuz gibi gérinen bu
madde, iki cevaplayici tarafindan forkll anlamlarda yorumlanmistr.
Yanlig bir énerme, ancak, cimlenin dodru kabui edilen diger kisim-
larina gdére dizeltilebilir, Test maddesinde ise, hangi kisimlarin dog-
ru kabul edilecedi belirtilemez. Bdyle clunca, dogru - yanlis tiirdn-
deki maddelerin yukaridaki degisiklikle uygulanmasi, testin tam cb-
jektif olarak puanlanabilmesini Snler.

i Dogru - yanhs testlerinde dider bir dedisiklik, asadidaki &rnek-
. te gorlldigu gibi, dnermenin yanhs kismsni dazelttiren madde yope
sina gidilerek meydana getirilmistir. -

Agiklama : Agagidaki cimlelerden dogru oianlarin basina D koyunuz;
vanhisiarin yanhis kissmiarin: ¢izip, altna dograsunu yazimiz,

{e} Y -20. Su oksijan vé_karbondah olugur.
Karbondioksit

{d} ¥ -20. Su oksijen ve Ikafbondan olusur,
hidrojanden

Buroda gdérlldiga gibi, test maddesinde verilen dnerme yon-
Lstir; fakat, her iki diizeltme de dogdrudur. Demek ki, maddenin bir-
den fazla dodru cevabi bulunabilmektedir. Bu haliyle madde, dodru
-yanlig yopisinda bir modde oimaktan uzaklogip, kisa cevap gerek-
tiren bir madde yapisina yaklagmigtur.

Dodru - vanlis testlerine yéneltilen elestirilerden biri, her cim-
lenin ancak bir metinde tam anlam kazandidi, metinden ayrilmis
ek tek cimlelerin dogruludunu tayin etmenin zor oldudu disince-
sing dayanir. Bu sakincadan ka¢inmak i¢cin, metinden ayrilmis tek
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bir énerme yerine, bir rnetinden birbirine bagl birka¢ Snermeden
olugan’ test maddeleri yopilmasi tavsiye edilmigtir.? Ornekler :

Aciklama @ Asad:deki maddelerde eksik clmieyi dofru tamamlayan
ifadenin sonundaki parantezin iging {+4-), yanhs tamanilayan ifadenin
-sonundaki parantezin igine {—} isaretl koyunuz.

22, Baasintoerimizdaki mingraller

{a} vicudumuzda enerfi saglar. . {3} (—
(b} kemiklerin ve kanin yapisinds kuilapihr. { } (+}
{e}  wicuttaki baz biyo - kimyasal olaylar:

dizeniemede kuliamilir. { ) {+}

Bu drnekte verilen G¢ dnerme kendi baslaring birer test mad-
¢desi haline getirilebilirdi. Maddelerin bdyle diizenlenmesi, ciimlenin
bas toraft tekrar edilmedigi icin, ekonomi sadlar; ayrica, birbirine
yokin konular bir araya getirildiginden, cevaployicinin  disinme si-
resini kisaltabilir. Madde bu yapiya getirilince her dénermenin ayn
ayri mt puanlanacogd), yokso her (i¢ dnermenin anaohtara uygun ola-
rak isaretlenmesi halinde mi puan verilecegi tartigilabilir. Bdyle bir
maddenin her dnermesi, kapsamiari bakimindan iliskili olmakla bir-
likte, birbirinden bagimsiz olarak puanlanabilir. Bu sebeple, madde-
nin her segenegine bir puan verilmesi dogru olur.

Onermelerin birbirinden bodimsiz olmasr gergekten fikirler ara-
s1 iligkileri bozuyorsa, bir paragraf timilyle yeniden yazilobilir. Pa-
rografta clmlelerin yaklastk olarok yarisi  «dogru», yans) eyanlig:
bnermeler haline getirilir. Her cimie ayri bir madde olarak numara-
lamir. Cevaplayicilardan, her cimlenin dodru olup olmadidint  tayin
etmeleri, cevaplarini ong gdre vermeleri istenebilir.

Bodru - yanlisg testierinde basko yapida maddeler de kullantl-
mistir.* Test maddesini cevaplandirma islemi maddeleri dogru - yan-
s Gleitine goére siniflama isleminden ayrildiginda, maddenin yapi-
sal Ozellikleri degigir. Muddenin aynt bir yapiya donligmesi, cevaplo-
mada gucluk yoratabilecedi gibi, onunla olgilen zihin yetenakierin-
de de degisgiklik yaratabilir, Bu sebeple, yapilan farklh madde cesit-
leri kullonilmadan &nce, onlarin testle dlcilecek olan hilgileri yok-
layip yoklayamayacad ivice incelenmelidir.

SINIFLAMA GEREKTIREN DIGER MADDE CESITLERI

Yolniz iki sinifa gdére siriflanan madde ¢esgitlerinde $ans ba-
sarist olasihdinin en biylk olusu, test yapimcilanini,  sinifiama Ka-

2J.C. Stanley. Moasurement in Today's Schools, 4th ed. s. 216 - 219.
WC.W. Odell, How to Improve Clzssroom Tasting, rev. ed.



tegoriterini artarcruk $uns baganist olasiifim kiiglihme dus.uncesme
gotirmistdr. Boylece, temel yapisi bekimundan yine- siniflama ge-
rektiren, fakat sif sayisr ikiden fazla olan madde cesitleri turetz!
mistir. Ornek

Agtklama : Asagidaki cl'.'lrhleler_i ckuyunuz, Bir dnerme her zaman dogru
ise (+}, her zaman yanhs ise {—), bazi kogullarla dodru olabilecek
ise (D) ile isaretleyerek cevabimzi belirtiniz. s

23.  Bir paraletkenarda karsiltkh agilar esittr. { ) {4}
24, Bir dairanin ¢api, gevresinin yarisina egittir. [} {—)
25. Ik kenar ve birsr agar esit olan Gegenter esittir. { ) {0}

Bu &rnekte testin maddelerinin (¢t bir sinifiomaile cevaplan-
dmimast istenmektedir, Bdylece hem sans basarisi olasihg: kiglil
tilmis, hem de testin daha gecerli bilgileri yokiayabilmesine ola-
nak hazirlanmistir. Diger bir drnek sudur :

Agiklama : Asadidaki maddelerde her dnerme, gerekcesiyls hirlikte veril-
mistlr, Maddenin Wk yausi Snermeyi, «glinkGy kelimesinden sonras
‘gerekgeyi ifade eder. Bu maddeleri su anahtafla cevaplandirimz,
Onerme dogru, gerekce dogru : A
Onerme doefru, gerekce yanhs :.B
Onerme yanhs, gerekgas dogru : C
Onerme yanlis, gerekge yanhs : D
©26.  Sntma sivrisinekle geger, -¢inki sivrisinek -mikroplu
sularda . yagar. i iB)
27. Dengesiz beslenme hastalikiara sebep olur, ¢unki
vucudun besin maddelerine ancak belii oranlarda -
ihtiyact vardir. - Aj

28. Slvrisinekle micadelede kinin kullamilir, ¢inkd ki-
nin sitma mikrobunu Sldirir. . "iC)
20. Sitma bir karaciger hastabgidir, ¢iinkd B vitamini
eksikliginden ortaya grkar, - (O

Bu érnekteki maddeterin herbiri, birbirine baglt iki tikirden olusg-
mustur, Cevoplaytcinun gorevi, bu iki fikir birbirine bagh olarak de-
‘Gertendirmesi istendidi icin, daha zorlasmistr, Maddelerdski yapi-
sal deisiklik sebebiyle, daha derin bilgilerin yoklanabiimesi .imkan
artinlmis; aynca, cevaplar dortli bir simiflama  ile verileceginden,
sans basans olasitigr kicOltlmistir. ikiden fazla katagorilere gd-
re simiflama gerektiren test maddeleri, yaptlari bakimindan "segmeli
test maddelerine benzemektedir. Bundan sonraki bélimde incelene-
cek olan ortok secenekii madde yapist ile, ikiden fazla katagorile-
re gbre stiflama gerektlren maddeler arasinda buyuk bir benzetiik
vardir,
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SINIFLAMA GEREKTIREN TESTLERIN DUZENLENMESI

" Siniflama  gerektiren testler duzenlenirken, test dizenlemenin
genel ilkelerinden bagka, madde yapisinin gerektirdigi bazi esasla-
ra da uyulur. Dedru - yanhs testlerinde oldugu gibi ikili siniflama
gerektiren testlerde, maddelerin yansi «dogrus, difer yarisy «yan-
lts» anahtarlanmis olmalidir, Bdvle vapiimazsa, testin maddealerini
dizenli bir dizi izleyerek cevaplandiran cevaplayicilarin puanlaring
sistematik hata kansabilir. S6z gelisi, 50 maddelik bir testte, 35 mad-
de «dogru», 15 madde «yanlis» andahtarlanmis ise, maddeleri hic
ckumadan hepsinde D cevabim veren bir cevaplayicinin 35 cevabi
- dogru ve 15 cevabi yanhs olur, Ayni testte hitin maddelere Y ce-
" vabini veren diger bir cevaplayicinin ise 35 cevabi yaniis ve 15 ce-
. vabi dogru olur, Bu puanlar, yanhsiar toplams dogrular toplamindan
ctkartlarak dizeltilse, birincinin puam +20, ikincininki —20 olur
Gergekie. her jki cevaplayicinin dlzeltiimis puanlarinin sifir olmasi
. gerekirdi. Bu Srnekteki hatalar testte dodru madde soy:smm yanl|$
madde soy:sma esit oimayigindan dogmustur

Maddelerin test icinde siralamsglaninda hichir sistemli dizi iz
.ienmemeli, yanhg ve dogru anahtarli maddeler gelisiglizel karigtini-
malidir. Maddeler sistemii bir diizende siralanirsq, siralanmg diuze- -
nini ¢cézebilen cevaplayrcilar, bu |pucundan yararlanarok geredin-
den fazla puan kazaniriar.

Ayni testte, siniffama dlcitleri ve simif sayilare birbirinden farki
maddeler kullanmak zorunludu dogarsa, aym yapidaki maddeler bir
arada gruplanmalidir. Boyle . hallerde, testin bagsindaki genel ydner-
ge ile yetinilmemeli; ayrica, her, grubun basinda o maddelerin nasit
~covarlandinlacadint gosterir Szel aciklamalar verilmelidir, .



BOLUM 7

Secme Gerektiren Testler

orulan bir sorunun cevabini verilen cevaplar arasindan secti-

ren maddelerden olugmug testlere secmeli testler denir. Bun-
dan onceki bélimde incelenen siniflama testlerinin de bir cesit sec-
me gerektirdi§i dusundlebilir. Bu iki tir madde, farkli yapilarda go-
raldagu icin, secmeli test deyimi, bu kitapta daha dar anlamda kul-
lanilmistir,

Test teknigininin uygulamaya girisinden kisa bir siire sonra
kullanilmaya baslanan secmeli test maddeleri, bugine kadar kutla-
nilagelmis ve géhretini gittikge artirmistir. Buna sebep, se¢cmeli mad-
delerin bazi teknik Ustinliklerinin bulunmasina ek clarak, bu mad-
de vyapist Uzerinde pek ¢ok arastirma yapiimis olmasidir. Secmeli
maddeler, yapilart bakimindan cesitlilik gésterir. Bu bélimde sec-
meli yapidaki maddelerin baslica cegsitleri incelenecektir.

TEMEL KAVRAM VE TANIMLAR

Secmeli testlerde cok kullanilan bir madde cesidi, su ornekte-
ki yapida olabilir.

1. Ganakkale savasinda Osmanli ordularni hangi dsviletlere kars: sa-

vasmigtir?

a) Ingiltere ve Amerika b) Amerika ve italya

¢)  italya ve Yunanistan d} Ingiltere ve Fransa

8) Yunanistan ve Fransa {D)

Secmeli test maddeleriyle ilgili tartismalan kolaylastirmak icin
bu madde yapisina 6zgii kavramlart kisaca aciklamak gerekir.

Madde koki, madde ile ne soruldugunu ifade veya ima eden
ve sorunun ¢dzimi icin gerekli bilgileri veren kisimdir. Yukandaki
ornekte soru isaretiyle biten ciimle o maddenin kokudir.

Cevap siklar, madde kokindeki soruya, muhtemel dodru cevap
olarak verilen ifadelerdir. Yukaridaki misalde a’'dan €'ye kadar sira-
lanmis olan ifadeler cevap siklart veya secenekler denir. Mad-
dede verilen secenekierden, genellikle yalniz bir tanesi «dog-
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ru» veya «en dogru» cevap olur. Madde yazarinin dogru cevap
olarak belirttigi bu secenege anahtara gore dogru cevap, veya kisa-
ca anahtarlanmis cevap denir. Celdiriciler, bir maddenin anahtara
gbre yanlis seceneklerdir. Celdiriciler, bilgisi yetersiz, bilgisiz veya
yanlis bilgiti cevaplayicilari yaniltmak icin verilir.

Bir test maddesinin, cevaplama ydénergesi de dahil olmak Gze-
re, yazildigi zaman aldigi gekle onun yapisi veya formu denir. Mad-
deyi olusturan sembol, kelime ve ifadelerin diizeni; maddenin nasil
cevaplanacagini  belirten aciklamalar; ‘cevaplarin kaydedilis  sekli
madde yapisinin temel dgeleridir.

Diger test tiplerinde oldugu gibi, secmeli testlerde de, madde
vapisinda degdisiklik yaparak o madde ile yoklanacak yetenek ve
bilgileri daha iyi sekilde yoklayabilme imkdni saglanir. Bunun icin,
test yazarinin baslica madde formlarini tanimasi gerekir. Secmeli
yapidaki maddelerin baslicalari asagida tanitiimaktadir.

SECMELI MADDELERIN BASLICA CESITLERI

Secmeli testlerde kullanilan maddelerin, yapi bakimindan birbi-
rinden farki bircok cesidi vardir. Bu cesitlilik, bazi yazarlari, secme-
li test maddelerini yapilarina gbre siniflamaya gétirmuistir.' Bu ke-
simde secmeli madde formlan tanitiirken, madde yapisinin.  belir-
gin ozeliklerini esas alan bir siniflamaya gidilmistir. Béylece, dogru
cevaba, madde kokiine ve maddelerinin gruplanisina goére meyda-
na getirilen ¢ smif asadida ta'rtlsllmaktadlr.

A. Dogru Csvaba Gore Siniflama

Secmeli maddeler dogru cevabin niteligi ve sayisina gore sinif-
landinldiginda, baslica bes cesit madde formu gériiir.

1. Dogru Cevabi Kesin ve Biricik' Olan Maddeler : Madde ké-
kiinde sorulan sorunun kesin ve blricik dodru cevabi vardir; dider
cevaplar kesinlikle yanhstir. Ornek :

2. Turkiye Cumhuriyeti 1961 Anayasasi halk oyuna sunuidugunda,
devlet bagkanhi@i hangi makamda idi?
a) Kurucu Meclis Bagkanhiginda
b) Bagsbakanlikta
¢) Genel Kurmay Baskanhdinda
d} Cumhurbaskanhi@inda
e) Millt Birlik Komitesi Bagkanhginda {e)

IA.G. Wesman, «Writing the Test Itery, in R.L. Thorndike (Ed.), Educational
Measurement, 2nd, ed., s. 81 - 129.
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Bu Ornekte gorildigh gibi, madde kokiinde sorulan sorunun
_ biricik dogru cevabi vardir; bu cevap dogru secenekte verilmistir
Diger seceneklerin hepsi yanhstir. Bdyle bir maddeyle karsilasan
cevaplayici, dogru cevabi tayin edebilmek icin ya o biricik cevabin
dogrulugunu, ya da celdiricilerin hepsinin yanlis oldugunu bilmelidir.

2. Anahtarlanmis Cevabi En Dogru Olan Maddeler : Bazi hal-
lerde, madde kokilinde sorulan sorunun, kesinlikle bogru bir cevabi
bulunmayabilir. Hatta, . madde koékindeki soruya' verilecek ce-
vaplar, dodruluk dereceleri bakimindan birbirinden farkli olabilir.
Bdyle hallerde, madde kdkiinde kesin bir soru sormaktansa, verilén
secenekler arasindan en dogru cevqbl sectirme yoluna gidilir. Or-
nekler

3. /46 asagdidakilerden hangisine en yakindir?

a) 65 b) 6.6 c) 6,7 d) 6.8 e} 6.9 (d)
4. Okullarimizda en ¢ok kullamlan sinav tiri hangisidir?

a) Sozli sinav b} Yazili yoklama -

¢) Kisa cevapli test d) Secmesli test {b)
5. Asagidaki gozlemlierden hangisi bir gazin molekillerinin -hareket

halinde olduguna en inandirici kamtidir?

a) Havanin basinci vardir.

b) Iki gaz ¢abucak birbirine karigir.

¢) Sicak hava yukselir.

d} Yeteri kadar sikistiriian bir gaz sivilagir.

e) Sodutulan bir gazin basinci duiser. (b)

Doérdincit maddenin kokiinde «46'nin kare koki kactir?» Soru-
su sorulsaydi, seceneklerde verilen cevaplarin hicbiri dogru olmaz-
di; karekdokin kesin degeri ¢ok basamakli bir kesir oldugundan, ona
uygun celdiriciler bulmak kolay olmazdi. Madde kdkiinde istenilen
karekdke en yakin deder soruldugu icin, verilen seceneklerden biri
dogru cevap olur. Dérdiincli maddenin de objektif olarak saptana-
bilecek bir dogru cevabi vardir. Ote yandan, besinci maddenin dog-
ru cevabi bu kadar objektiflikle tayin edilemez. Cevaplayicinin se-
cimi, daha ziyade, «en inandirici» ibaresini yorumlayisina bagh ola-
caktir. Madde koki, seceneklerin hangi Olclte gdre siralanacagin
acitkca belli etmemektedir. «inandiniciliky Slciitii madde  kdkiinde
~verilmemistir. Cevaplayici boyle bir Glcuti kendisi bulup bu madde-
ye uygulayacaktir. Cevaplayici, madde kokinde seceneklere yonsi-
tildigi icin, bu yaptdaki maddeler, seceneklerin hepsi birlikte dikka-
te alinmadan cevaplandirilamaz.

En dogru cevap formu, maddenin yapisal dizeninden degil.
madde ile yoklanmak istenen bilgilerin tabiatindan (bir sorunun ce-
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sitli dogruluk derecelerinde birkac cevabi bulunusundan) ve madde
yazarinin tercihinden dogmaktadir. Bu yapidaki maddelerin kulla:
nilabilecegi bircok durum vardir. Madde ile, bir sira, bir dizi, bilin-.
mesi gerekli bazi bilgiler yoklanacaksa, -dordiincii érnekte oiduju
gibi, objektif olarak ve kesinlikle anahtarlanabilen bir soru yaziima-
hdir. Bunun icin cevaplayicinin hangi 6lcite gére secme yapacagi.
hicbir yorumu gerektirmeyecek bir aciklikla, madde kokiinde belir-
tilmelidir. Fakat, cevaplayicidan bilginin yaninda bir degerlendirme
yapabilmesi, en gecerli Ol¢iiti kendisinin bulabilmesi isteniyorsa,
madde kokiinde kesin bir Olgiit veriimemeli; hatta, cevap:ay:cinin
kullanacad él¢iit konusunda ipucu verilmemelidir.

Madde yazar: test tekniginde usta degilse, en dogru cevap fcr-
munu seyrek kullanmalidir. Tecriubesiz yazarlar bu formda test
maddeleri Uzerinde calisttklart takdirde, dlcme glcl yeterii olma-
yan, basit hatiamalan yoklayan, bazen de anahtarlanmasi mimkiin
olmayan maddeler meydana getirirler. Ornekler :

6. Elektrik enerjisinin endustriye sagladifi en biyiik ko'aylik nedir?
8) Ucuz elde edilebilmesi
b) Her yere nakledilebilmesi
c) Bol elde ediiebilmesi
d} Depo edilebilmesi .
a) Diger enerji hallerine hemen gevrllebilmesi (?}
7. Asagidakilerden hangisl ¢ocuklarda s5zli dil gelisimini engelieyen
en Gnemli sebeptir?

a} Uyumsuz kislik b) © Agir Isitme
¢) Kusuriu ses anatomisi d) Zekad goriligi 4
e) ~ Alleden ayri yasama {b)

Altinci maddede bir uzmanlar grubunun Uzerinde anlagabile-
cekleri bir dogru cevap yoktur. Yedinci maddenin anahtarinin dog-
rulugu da tartisilabilir niteliktedir.

Ninayet, bu formdaki maddeler yazilirken dikkat edilmesi ge--
reken iki dzel nokta vardir. Ayni derecede dogru iki secenek, ister
celdirici ister dogru cevap olsun, bu yapidaki maddelerde kullanii-
mamahdir. «Yukaridakilerin hicbiri» ve «yukaridakilerin hepsn» se-
cenekleri de bu formda kullanilamaz.

3. Anahtarlanmug Cevaplan Birden Fazla Olan Maddeler :
Madde yazari birden fazla dodru cevab: bulunan sorularla ugragir-
ken gucliikle karsilasir. Madde kokiundeki sorunun sadece bir tek
dogru cevabi yoktur. Dodru cevaplarin sadece biri secenekler ara-
sinda verilerek, bir tek dodru cevapli bir madde meydana getirmek
disinulebilir. Boyle bir madde bilgi diuzeyi yuksek cevaplayiciiar
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rahatsiz eder;. verilen cevabin eksik veya yetersiz oldugu diigince-
sine kaptlirlar. Madde secenekleri arasinda birden fazla dogru ce-
vap bulunmasini zararsiz, hatta yararli géren .yazarlar vardir. Béy-
lece meydana getirilen maddenin secenekleri arasinda, iki veya da-
ha fazla dodru cevap bulunur. Hangi seceneklerin ve ka¢ tanesinin
“dogru oldudunu tayin etmek cevaplayiciya birakilir. Ornekler :

8. Kanin pihtilasmasinda hangi etken veya etkenler rol oynar?/
a) Hemoglobinin oksitlenmesi
b} Kanin ezik dokularla temast
c¢) Degismemis protrombin bulunmasi
d) Kanin yabanci bir yiizeyle temasi (b, s)
8a. Aga@idaki etkenierden hangisi veya hangileri okul ga3indaki
"~ gocuklann zihin gelisimini etkiler? -
a) Beslenme b) Egitim ¢} Soyagokim
d) Beden gelisimi e) Sosyal etkilesim {b, ¢, e)

Bu orneklerde goriildugu gibi, bu form madde yazmayi kolay-
lastinir; fakat puanlamada ‘ve madde analizinde ©nemii glcliikler
varatir. Dogru cevaplardan herbirine 1 veren bir puanlama yéntemi
Jyukanidaki maddelere uygulanamaz; uygulandig takdirde secenzk-
lerin hepsini isaretleyen bir cevaplayici sekizinci maddede 2, 8a’da 3
puan kazanir. Dogru - yanhs testlerinin puanlanmasinda oldudu gibi,
her maddede yanlislar toplaminin dogrular toplamindan cikariiacagi
bir puanlama ydnetimine gitmek gerekir. Bu ise hem test puanic-
ma, hem de test ve madde analizi islemlerini glclestirir. Ayrica tes-
tin, do§ru ve yanlis anahtarlanmis madde sayilari bakimindan den-
gesiz bir dogru - yanhs testi haline gelmesi tehlikesi de vardir. Onun
icin, dnemli bir zorunluluk yoksa, bu yapidaki maddeler kullanilima-
malidir. Asadida gorilecedi gibi, madde kdkiindeki sorunun birden
fazia dodru cevabi bulundudu hallerde, bilesik cevapli madde for-
mu, cok cevaph madde formundan daha kullanighdir.

Ancak, iki cevabin dogru oldudu, bir tek veya ikiden fazla ce-
vap isaretlendigi takdirde o maddeye verilen cevabin yanhs sayil-
dig test maddeleri de vardir. Genellikle, «en c¢cok - en azx, «en bi-
vik - en kliclk», v.b. gibi Oiclitlerle iki cevabi sectiren bu yapidaki
madde'er daha kolay puanlanir. Ornekler

9. Diger kosullar esit olmak kaydiyla puanlama glivenirligi en diizik
ve en yiliksek olan dlgme ara¢ veya yontemlerini seginiz.
a) Soézli sinav b) Grup odevi c) Secgmeli test
d) Yazih yoklama e) Bireysel odev {a, c)
170. Asagidaki iyoniardan elektron. kazanabilme giich en biyik ve
en kiiglk olanlar hangileridir?
a) Hg b} H c) Fe d) Ca e} Na (a, o)
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Bu yapidaki maddelerde, cevaplayici, dodru cevabin ancak ik:
secimle dogru olacagini bilmektedir. Onun icin madde, ancak anah-
tara gére dogru iki secenek isaretlendiginde 1 puan tokdir edilecek
bir ydntemle puanlanabilir. Bu yéntemle puanlama, sansla dogry ce-
vabin bulunmasindan dogan hatayr dnemli derecede azaltir? Her-
hangi bir sira, dizi veya elemanlarin buylklikleri, bilinmesi gerekli
bilgiler ise, bdyle bilgileri secmeli madde formuyla yoklayabilmenin

_yollarindan biri, yukaridaki gibi iki cevapli maddeler yazmaktir. BOy-
rece, bir tek cevabi dodru olan maddelerden daha gecerli bir arac
hazirlayabilmek olanag: dogar.

4. Bilesik Cevap Gerektiren Maddeler : Birden fazla cevapli
maddelerin yazilmasindaki kolaylhiga ragmen, kullantimasindaki zor-
luk madde yazariarini birden fazla cevaph sorular icin, baska bir
madde formu aramaya zorlamistir. Bu gayretlerden bilesik cevap!i
madde formu dogmustur, Ornek :

11.  Bir K kati maddesi 1sitildhiginda, hepsi bir S sivisi fle bir G ga-
zina ayngiyor., Bu maddelerden hangisi bir element olabilir?
a) Yalmz G b) Yanhz S c) Kile G
d} Kile S e) S lle G i (e)

Bu maddenin dogru cevabi e’dir. a ve b seceneklerinden herbiri
dogru cevap gibi goérinebilir. Onun icin, dikkatsiz bir cevaplayici a
veya b’'den birini dogru cevap olarak secebilir. Fakat, maddenin ya-
pisi sonucu, e secenedi, a ve b seceneklerini kapsar. Madde yuka-
ridaki gibi acikca yazilamiyorsa, bdyle bilesik seceneklerden sakinil-
malidir. Bilesik cevaphh madde yapisina dider bir érnek sudur :

12, M, N ve P dogdrusal uzakhklar olduguna gére,

M >N ve P.ZN ise,

LN+P>M

H.2P>M+N

M M+N>M+P
esitsizliklerindan hangisi veya hangileri dogru olabilir?
a) Yalmz | b) Yanhz Il c) fvell
d) ivell e) I, It velll (d}

Bu érnekte goraldugla gibi, madde kdkinde romen rakamlariy-
le verilen ifadelerin seceneklerde tekrarlanmamasi, maddenin daha
kisa yazilmasini saglamigtir.

5. Dogru Cevabi Gizli Maddeler : Secmeli testlere, dodru ce-
vap secenekler arasinda verildigi icin cevaplayicinin  dogru cevabi

*M.F. Turgut, Sans Basarsinin Test Puvanlarina Etkisi, s. 47 - 66.
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tanimakta glicluk cekmeyecedi ve bundan dolayr secmeli testlerle
onemli bilgilerin yoklanamayacagi elestirisi yoneltilir. Bu elestiride
bir gercek payi vardir. Ozellikle, madde ustaca yaziimamigsa, mad-
de kOki ile dogru cevap arasinda kurulabilecek bir cagrisim bile
maddenin dogru cevaplandiriimasina yardim eder. Secmeli testlerin
bu sakincasini énlemek isteyen yazarlar, dodru cevabi gizleyebilme
yollari aramislar ve bazi ydéntemler bulmuslardir. Ornekler :

13.. Telefonu kim icat etmistir?
a) Bell b) Hertz ¢) Edison
d) Marconi o) Erickson - (a)
14. Telefonu Icat eden kisinin soyadl agagtdakilerden hangisi arz-
“sinda bir harfle baslar?
a) A-D b) D-F ¢l G-i
d) K-8 e) P-T (a)

Bu maddelerde sorulan bligi 12 numarali madde ile yoklamirsa,
cagrisim veya goriince tanima gibi zihin- surecleriyle’ de dogru ce-
vap bulunabilir. Fakat, 13 numarall maddede mucidin ismi gizlen-
mistir; bu madde ancak mucidin adinin hatirlanmas: ve harflerin al-
fabedeki sirasinin bilinmesiyle dogru cevaplandinlabilir. Dogru ce-
vab: gizlenen maddelerin kullanilabilecegi bircok durum vardir. Me-
seld, matematikte veya sayisal problem ¢6zme gerektiren diger du-
rumlarda, islemin dogru sonucu degil, 6nemli bir basamag: soru'a-
bilir. Bu basamak 6yle secilir ki, islemi dogru yapamayan bir cevap-
layici maddenin dogru cevabini bulamoz. Asadidaki -6rnegi incele-
velim.

15. 132 sayisinin kare kdkd asa@idakilerden hangiéine on yakindir?
a) 11,2 b) 11,3 ¢) 114 d) 11,5 e) 11,7 (d)

Bazi cevaplayicilar bu soruya karektk olarak degil, secenek-
lerden bazilarinin © karelerini alarak cevaplama yoluna gidebilirler.
Ama¢, cevaplayicinin karekoék algorizmini  bilip bilmedigini yokla-
maksa, madde bu amaca hizmet etmeyebilir. Ayni soru séyle dizel-
tilirse, bu sakincadan kurtanilabilir :

16. 132 sayisinin kare kokini alseniz, virgilden sonraki ikinci basa-
mak ne olur? _
a) 2 b) 3 c) § d) 7 a) 8 {e)

B. Madde Kokiine Goére Sinflama

Secmeli test maddelerini, madde kokiniin yazihg sekline gdre
de siniflamak mimkindir. Madde kokii soru kipinde veya eksik
cliimle halinde olabilir. Kokiin ifadesi de ya olumlu, ya da olumsuz
kipte yazilabilir.
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1. Koki Soru Kipinde Olan Maddeler : Yukarida verilen érnek-
lerin hemen hemen hepsinde madde koki soru kipinde yazimigtir.
Madde kokinin acik segik bir soru sormasi, maddenin anlasiima-
sint kolaylagtinr. Diger formlarda tecriibeli olmayan yazarlarin soru

seklindeki kéki tercih etmeleri, madde kusurlarini énemli derecede
azaltir.

2. Kokii Eksik Cuimle Olan Maddeler : Madde kokii, secenek-
lerden herbiri ile tamamlanan bir ciimlenin bir kismindan olusan
maddelere, eksik climle yapisindaki maddeler denir. Ornek :

17. Met olayinin sebebi deniz suyunun
a) kara kitlelerince gekilmesidir.
b) glnes isinlariyla 1sinmasidit.
c) rizgarlar tarafindan itilmesidir.
d) ay tarafindan g¢akilmesidir.
e) glinesg tarafindan Itilmesidir. {d}

Bu Ornekte gorildiugu gibi, madde koki bir camlenin ilk kismi-
ni, seceneklerden herhangi biri de ikinci kismini meydana getirmek-
tedir. Bu form bazi hallerde ekonomi saglamakla birlikte, yaziimasi
giic bir madde formudur. Testler memieketimize Anglo - Sakson kiil-
turinden girmistir; hdlen de oradan girmektedir. ingilizcenin ciimle
yapisi, eksik climle formunda kék yazmaya elveriglidir. O dilde bu
form altinda daha kisa ve daha basit maddeler meydana getirilebi-
lir. Fakat, bizim tecribelerimiz gdstermistir ki, Tirk¢cenin cimle ya-
pist bu formda madde yazmaya pek elverigli dedildir. Bu yapidaki
maddeleri yazarken karsilastlan énemli glicliklerden biri, ne sorul-
dugunun madde kékiyle acikca ifade edilemeyisidir. Soru kipinde
olmayan eksik bir ifade ile ne soruldugunu ima edebilmek kolay
degildir. Tirkcede fiilin sona gelisi bu giiclugii artinr. Ustelik, yine
fillin sona gelisi, bazi kelimelerin bitiin seceneklerde tekrarlanmast-
na ve maddenin uzamdsina sebep olur. Eksik climle halinde ifade
edilen 'madde kokinde ne sordugu acikca belli olmazsa, secmeli
madde, bir arada gruplanmis dort - bes «dodru - yanhs»  maddesi
glbi gérinir. Ekonomi sadlamadikca veya maddeye aciklik getirme-
dikce, kokii eksik ciimle halinde madde yaziimamahdir.

3. Kokii olumsuz maddeler : Madde kokiiniin olumsuz ifade
edildigi madde yapisina olumsuz form denir. Bir soruyu veya bir
cimleyi olumlu halde ifade etmek varken, ni¢in olumsuz hale gidil-
digi sorulabilir. Asagidaki ornekler incelenirse bu soruya bazi ce-
vaplar bulunur
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18. Bir mantarin yagamas: ig¢in agadidaki maddelerden hangisi ge-

rekli degildir?

a} Oksijen b} Su c) Mineraller

d) Organik maddeler 8) Karbon dioksit (o)
9. Asagidakilerdsn hangisi bir vyazli yoklamanin gegerligini

otkilemez?

a) "Cevaplama siresi

b) Cevaplanan soru sayisi

c) Dogru cevaplara verilen toplam puai.

d) Anahtarda toplam puanin dagdilig

e) . Yanlis cevaplardan kirillan puart - {c)
20. Asagidaki niteliklerden hangisgi bir Kislyi diger kigilerden ayirt

stmeye yaramaz?

a}) Sac rengi b) Yag c) Boy

d) Gobz rengi e) Vicut sicaklig (e)

Bu orneklerin birincisinde soru koki olumlu yazilsayd:, yani bir
mantarin yasamasi icin gerekli maddeler sorulsaydi, ilk dort sikkin
herbiri dogru cevap olurdu. Yalniz bir tek secenegi dogru olan bir
madde yazmak i¢in, bunlardan herhangi biri dodru ¢evap alinip, ona
uygun diisecek dort celdirici bulmak gerekirdi. Béyle celdiriciler bu-
labilmek de cok glic olurdu. Madde kokl olumsuz hale getirilince bu
dogru cevaplar celdirici, dogru olmayan cevap da dogru cevap ro-
line girmektedir. Bu form, celdirici nitelikte yanlis se¢enek bulma-
nin zor oldudu, olumlu bir sorunun birkac dogru cevabi buiundugu
durumlara uygun duser. Genellikle bir kurala uyan elemanlar fazla,
istisnalar azdir. Bu madde yapisi istisnalarin sorulmasini kolaylas-
tinir.

Olumlu maddeler arasina sikismis olumsuz bir madde, acele
ve dikkatsizlikle olumluymus gibi algilanabilir. Maddeyi béyle aigi-
layan bir cevaplayici dodru cevabi dedil, celdiricilerden birini secer.
Bunu 6nlemek icin madde kokinl olumguz yapan ifadenin alti cizil-
melidir. Olumsuz madde formu sik kullaniimaz. Olumiu bir madde
ile yoklanabilecek bir bilgiyi olumsuz formda yoklamaktan kac¢in-
mak gerekir. Kékii zorlamayla olumsuz hale getirilmis maddelere
celdirici nitelikte secenek bulmak glctir. Bulunsa bile, boyle cel-
diriciler cogu zaman iyi islemez. Ayrica, hem kbkte hem secenekte
olumsuz ifade kullanan maddeler, hemen her zaman kusurlu olur.

C. Maddelerin Gruplanigina Gore Siniflama

Secmeli testlerde, maddelerin bir arada gruplanmasiyle madde
vapisinda ekonomi, dlculecek bilgi ve becerilerde etkinlik gibi Gs-
tinlikler saglanabilir. Ozelikle ortak koklli ve ortak secenekli mad-
deler ¢cok kullanishdir.
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1. Ortak Koéklu Maddeter : Bir paragraf, bir sekil veya tabic
birkac -maddenin koklerinin ortak kismini teskil ediyorsa, ortak kék-
It madde meydana gelir. Bu halde, maddelerin hepsi ortak sekil,
tablo veya paragrafa dayanir. Ornekler :

21.-22. sorular igin : Bir ABC dik uggeninin C tepesinden gegen
yiikeekligi, hipoteniisi O noktasinda keser. b = 2 a olduguna gére, su
sorular: cevaplandiriniz

21.

22.

AOC iggeninin alani OBC lggeninkinden kac defa biylktir?

a) /2 b) 2/\/2 c) 2
d 3 8) Hicbiri (e)
’ OA/O? oranm neye esittir?

a) 1N/2 b) 1/2 c) 3/4
d) 2 e 4 (e)

23.-25. sorular igin : Asagidaki grafik isitilan 78 gr benzenin sicak-
ldindaki degigmeleri zamanin fonksiyonu olarak gosteriycr. Benzeni
isitmakta 7,0 x 10° kal/dak veren sabit bir isi kaynad: kullanilmistir
Basing 1 atmosferde sabit kalmistir. o

100 1.3}dalk. A F
80 i W 4 :
LL_l0]3 dfax
60
~
& a0
.! -
£ o0 L 33dalk,y Li3sldalk. | |,
2 l
H B
A ;
0 1 ':
1
20 ..] 1
L[22]dalk
-
" a0
/A
0 1 S 10 15 20
Zaman (dak) )
23.  Grafigin DE kism: neyi gdsterir?
a) Kati halde isinmay. b} Sra1 halde i1sinmayi
¢) Gaz halde isinmayi d) Kati halden sivi gale gegisi
e) Sivi halden gaz hale gegisi (d)
24 Benzen molekillerinin ortalama kinetik enerjisinin en yilksek ol-

dugu zaman. grafigin hangi bdlgesinde gésterilmigtir?
a) AB : b) BC - c}) CD
d] DE e} EF (e}
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25. Bu deneyden benzenin erime isis1 nasil -hesaplanabilir?

a) 3.3 dak x 7,0 x 10® kal/dak

b) 3.3 dak x 78 gr x 700 kal/dak

c) (3.3 dakx7,0x 10* kal/dak)/78 gr

d) 10,3 dak x 700 kal/dak

e) (10,3 dak x 700 kal/dak)/78 gr (c)

Ortak kokli madde formu pek cok halde uygulanabilir. Bir pa-
ragraft okuyup aniama, bir cetvel veya bir grafigi yorumlayabilme,
v.b. gibi bilgi ve beceriler bu yapidaki maddelerle ekonomik olarak
yoklanabilir. Ortak kokli maddelerin hazirlanmasinda bir tehlikeden
sakinmak gerekir. Blitin maddeler ayni koke dayandidi icin, ortak
konuya gereginden fazla agirhk verilmis olabilir. Tecriibesiz kimse-
ler ortak kokii hazirladiktan sonra ondan geredinden fazla madde,
hattd ayni bilgi ve becerileri yoklayan birden fazla madde yazarlar.
Bu sebeple toplam testin dengesi bozulabilir. Yukaridaki érneklerde
21 ve 22 numarali maddeler aymi bilgi ve ayni iglemlerle cevaplandi-
rilabilir. Gercek bir testte bu maddelerden biri ile yetinilebilirdi.

‘2. Ortak Secenekli Maddeler : Bczi hallerde birka¢ maddenin
butiin secenekleri ayni olabilir. Bdyle hallerde, ortak secenekleri
her madde kokiinden sonra tekrarlamak yerine, maddelerin ortak
seceneklerini basa alip kékleri daha sonra yazmak suretiyle, farkh
bir gruplama meydana getirilebilir. Ornekler :

Asagidaki sorulan (26. - 20, maddeler) su segeneklerie cevaplandirimz :
a) kare b) iggen c) yamuk
d) dikdortgen e) higbiri

26. Hangi seklin alam yalmiz bir kenari bilinmekle hesaplanabilir?

27. Hangi sekilde sadece iki kenzr birbirine paraleldir?

28. Hangi seklin alami hesaplanirken 77 sayisi gereklidir?

29. Hangi seklin i¢ acilari toplami iki dik agiya esittir?

30. Hangi seklin kdsegenleri birbirini dik keser?

(26 : a 27 : ¢ 28 : e 29 ' b 30 : a)
Asagidaki sorulan (31. - 33. maddeler) su segeneklerls cevaplandiriniz :
' a) su '

b) alkol
c) civa

d) zeytinyagi
e) karbon dioksit

31. Hangi madde suyla kolayca karigir?
32. Hangi madcenin yogunlugu en biyiktir?
33. Hangi maddenin kaynama noktasi en disdktir?
(31 : b 32 : ¢ 33 : e}

Ortak secenekli madde formu, sekil, harita, v.b. gibi grafik ma-
teryallerle de etkili bir bicimde kullanilabilir. Hatta, ortak secenek-
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ler, madde koékiinun bir parcasi olan grafik moteryol uzermde b.e
bulunabilir.

Ortak secenekli madde formu ekonomi saglar. Fakat, ortak se-
cenekli madde formunun en 6nemli Gzeli§i, diger yapidaki madde-
lerle yoklanmas! gic olan bazi bilgi ve yetenekleri yoklamaya eive
rigli olusudur.

Ortak secenekli maddelerin yaziimasinda en cok dikkat edile-
cek. noktalardan biri, ortak sec¢eneklerin her madde icin gercekten
etkili bir sik olmasim sagiayabilmektir. Yukaridaki érneklerden ikin-
cisi, bu bakimdan kusuriudur. Otuz birinci maddede, hangi madds-
nin su ile karigabilir oldugu soruluyor. Ortak secenekler arasindaki
«su» Stkki, bu madde icin celdirici rolli oynamaz. Ortak secenskli
maddelerin cevaplandiriima sekli, cevaplayicilarca énceden bilin-
meyebilir. Cevaplayicidan ne istendidini, cevaplarnin nasil kaydedi-’
lecedini acikca belirtmek gerekir, Ortak secenekli maddelerle yalniz
hatirlatmaya dayanan bilgilerin 6tesinde bazi yetenekler yoklana-
caksa, bu nokta daha fazla 6énem kazanir.

Bazi yazarlar ortak secenekli madde formunu «eglegtirmes ti-
pindeki testlerle kanstirirlar® Eglestirme tipinde, uyaricilar ya da
sorular situnundaki elemanlarnn, secenekler ya da cevaplar siitu-
nundakilerle eslestirilmesi istenir. Goriinliste ortak stkhi form da es-
lestirme tipine benzemektedir. Fakat benzerlik burada biter. Cunkd,
eslestirme tipindeki testlerde siitunlardaki eleman sayisi sinirli de-
gildir; en kotusu, kokten koke de secenek sayisi degigir. Bu &zeli-
dginden dolay: eslestirme tipindeki testler psikometrik analizlere el-
verigli degildir. Boyle oldugu icin, eslestirme tipindeki maddeler test-
lerde kullaniimaz olmustur.

Bu kesimde secmeli testlerde kullanilan basglica madde form-
lar1 incelendi. Secmeli testlerde baska yapilarda maddeler de var-
dir.* Burada tartigilan formlar cok kullanilir. Secim hemen hemen
bitin -ihtiyaclan karsilayabilecek derecede genis, fakat tartismay
amacindan saptirmayacak kadar dar tutulmustur.

SECMELI TESTLERIN OZELIKLERI

Buraya kadar -yapilan tartismada, secmeli testler cesitli mad-
de formlaniyla tanitildi. Secmeli testlerin madde yapisindan dedan

M, Tekin, Egitimde Olgme ve Deferlendirme, Ikinci baski, s. 157.
1C.W. Odel. How to improve Classroom Testing, rev. ed.
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Ozeliklerli vardir. Bu ozeliklerin bilinmesi, madde yazarlarina bu ya-
pidaki. testleri ustaca kullanma yetenegi kazandirabilir. Onun igin,
secmeli testlerin temel Ozeliklerini burada kisaca tartismakta fay-
da vardir.

1. Secme gerektiren maddelerde, cogu zaman, sorunun dog-
ru cevabi kendi i¢cinde verilmistir. Cevaplayici, cevabini, verilen se-
cenekler arasindan se¢mek zorundadir. Dider cevapli testlerde ol-
dugu gibi, secmeli testlerde de sorulan sorunun cevabi secenekler
arasinda verilmis oldugu ig¢in, cevaplayicinin, dogru cevabi tanima-
sI ve celdiriciler arasindan secebilmesi yeter. Bazi kimseler dogru
cevabi tanimanin, cevabr disiniip bulmaktan daha kolay olacag,
bu sebeple secmeli testlerin 6énemli bilgileri yoklayamayacag: di-
stincesindedir. Bu disiince ancak basit hatirlama veya cagrigimla
dogru cevaplandirilabilecek maddeler icin dogru olabilir. Madde
yapis! daha ileri bilgi ve becerileri gerektiriyorsa, dogru cevabi gizli
maddelerde oldugu gibi, cagrisim veya hatirlama énlenebilmigse, bu
sakinca ortadan kalkar. ’

2. Test siresinin blyiik bir kismi, maddeleri okumaya ve dog-
ru cevabi bulmaya harcanir. Secilen cevab:n kayd: pek,az zaman
alir. Onun icin, sinirh bir test silresinde, yazili yok!amalara ve hatta
kisa cevapli sinavlara kiyasla, daha ¢ok sayida soru sorulabilir.

3. Secmeli testler cevaplayicida, testle yoklanmak istenen bil:
gi ve yeteneklerin yaninda, «okuma yetenegi» de gerektirir. Cogu
halde, sinirli bir sinav siresinde okunacak ac¢iklamalar ve test mad-
deleri blyiik bir biitiin teskil eder. Bir testte okuma yiikii ve okuma
gictugi kasith olarak asad: basamaklara indirilememisse, hizli oku-
vabilen ve okudugunu kolayca anlaycbilen cevaplayicilar, okuma
yetenekleri sinirhi cevaplayicilara kiyasla daha yiiksek puan kaza-
nirlar. '

4. Verilen cevaplar kesinlikle «dodru» veya kesinlikle «yanlig»
ya da «en dogru» seklinde siniflandirilabilir. Bu sebeple, secmeli
testler objektif olarak puanlanabilir. Puanlama, mekaniksel yollarla
da yapilabilir. Anahtar hatali degilse, secmeli testlerde énemli pu-
anlama hatalar beklenmez.

5. Secmeli testlerde kullanilabilecek cok cesitli madde formu
vardir. Onun icin, secmeli testler ¢ok ¢esitli bilgi, beceri ve yetenek-
lerin Olciilmesine uygun diser. Secmeli testler bu 6zeliginden dola-
y1 pek cok alana uygutanmistir. Secmeli testlerin 6grencilerin cevabi
bulabilme, organize ve kompoze edebilme yeteneklerini Olcmedigi
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ileri surdlir. Bu yetenekleri élgmek icin bazi secmeli testler gelisti-
rilmigse de, bu testler pek basanli olmamistir. Heri siriilen sinirhiik-
ta bir gercek payi vardir,

6. Secmeli testler, basit madde formlan kullaniimak sartiyla,
asag! egitim basamaklarinda da uygulanabilir.  Ayn cevap kagidi
kullanmadan, ilkokul Uciincu - dérdiincli simifta bu yapidaki testler
uygulanabilir. Bu bakimdan da secmeli testlerin genis bir uygulama
alani vardir. ‘

7. Secmeli maddelerde dodru cevabin sansla bulunabilmesi
ihtimali vardir. Onun icin, sans basarisindan dogan hata, do§ru-yan-
lis testlerindeki kadar biyuk olmamakla birlikte, se¢cmeli testlerden
alinan puanlara da girer. Fakat, maddedeki secenek sayisi arttikca
sans basarisi ihtimali azalir. Testteki madde sayisi arttikca da, tes-
tin timunden sadece sans basarisi ile énemli bir puan kazanma ih-
timali de hizla kieilur.

& Secmeli testlerde maddeler yazilirken test guicligunt ayar-
lamak veya test denendikten sonra istenilen gliclikte madde sec-
mek mimkindiar. Her maddenin objektif olarak puanlanabilmesi,
madde giaclagiinin istatistikse! yollardan hesaplanmasina olanak
verir. Ote yandan, bir maddenin giicligi, hem kapsamindaki prob-
lemin gucligune, hem de celdiricilerin dogru cevaba yakinlik de-
recesine baghdir. Bu degiskenlerle oynayarak madde glgclugini
ayarlama imkdani vardir.

9. lyi niteliklerde se¢meli testlerin hazirlanmasi, bu konuda
tecrubeli madde yazarlarini gerektirir. Madde yazarlarinin test yaz-
ma’ tekniklerini bilmeleri, tecriibeli olmalan ve yaratici olmalan ge-
rekir. Bu niteliklere sahip olmayan madde yazarlari, hele dikkatli
calismazlarsa, codu halde kusurlu maddeler meydana getirirler.

10. Secmeli testlerin hazirlanmass uzun zaman alir. Buna kar-
silik, sinavdan sonraki puanlama islemi az zaman alir. Bu yilizden, -
secmeli testlerle yapilacak bir sinav énceden dnemli bir hazirhk si-
resi gerektirir; fakat, sinavin sonuglari oldukca ¢cabuk alinir.

SECMELiI TEST MADDELERININ YAZILMASI

Test maddelerinin yazilmasinda goézoéninde bulundurulmasi ge-
reken esaslar bircok yazar tarafindan tartisilmistir.  Odell,’ Ebel®

3bid.
SR.L. Ebel, Measuring Educational Achievement, s. 149 - 198.



Thorndike ve Hagen,” Wesman® objektif test maddelerini yazmada
uygulanabilecek teknikleri orneklerle ac¢iklamislardir. Greene ve
arkadaslary® orta dgretim seviyesinde, Dressel ve arkadaslar® yiiksek
Ogretimde okutulmasi geleneksellegsmis konu alanlarinda basarimin
Olctimesini tartisirlarken segcmeli test maddelerinden bol 6rnekiler
vermiglerdir. Mosier ve arkadaslan secmeli test maddelerinin ya-
ziimasinda kullanilacak bir iciitler listesi gelistirmislerdir.

Madde yazari, madde yazma tekniklerini bilir ve calisirken goz
onunde tutarsa, meydana getirecedi maddelerin  kalitesi ylikselir.
Madde yazma teknikleri tecribeyle Ogrenilebilir. Bir yozar, cok ce-
sitli madde yazdi§i, kendi maddelerini bir siire sonra elestirdigi ve
baskalarinin maddelerini de elestirdigi oranda bu tecribeyi kazanir.

Bu kesimde oénce, herhangi bir test maddesinin yazilmasinda
dikkat edilecek genel esaslar verilmekts; sonra, se¢cmeli testlerde
madde kokinln yaziimasiyla ilgili ilkeler siralanmakta, daha sonra
da madde sec¢eneklerinin yazimi tartigilmaktadir.

A. Genel llkeler

1. Test maddesi gayet acik bir dille- yaziimal, ifade kesinlik
tagimall, birbirinden farkh yorumlara imkén verilmemelidir. «Cogun-
lukla», «codu zaman», «bazen», «nadiren» gibi cimlenin anlamini
degistirici kelimeler maddeye kesinlik verecek yerde farkli yorum-
lara yol acar. Cesitli sekillerde yorumlanabilen bir maddenin, dogru
cevabi bilen bazi cevaplayicilar tarafindan bile farkh cevaplandiril-
masi miimkindir. Maddede bu gibi niteleyiciler kullarniimamalidir.

2. Her maddede ifade acikligina, kesinlidine ve kisaligina dik-
kat edilmelidir. Bagka bir deyigle, maddenin acikligi korunmak sar-
tiyle en az kelimeyle ifade edilmesine caligiimalidir. Testlerde oku-
ma zamani ¢ok onemlidir. Okuma yikin{i azaltmak testin  gecerli-
gini ‘artinr. Her sorunun gerektiginden sadece iki- {ic kelime uzun
yazildigint kabul edelim. Bu miktar 100 maddelik bir tastte 250 - 300

‘R.L. Thcrndlke and ‘E. Hagen, Measurement and Evaluation in Psychology and
Education, 2nd ed., 8. 60 - 95. .
*Wecman, op. cit., s. 81 - 129.

4 .A. Greene, ot al., Mcasurement and Evaluation in the Secondary School, Chs.
7, 15-24.
10p | Dressel, et al., Evaluation in Higher Education, Chs. 4-7.
¢, Massier, et al., Suggestions for the Construction of Multiple - Chonce Test
" itoms», Educational and Psycgological Measurement, 6 (1945} : 261 -271.
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kelime eder. Bu ise lise dizeyinde 3 -5 dakikalik okuma zamantn:n
veya -5 - 10 sorunun kaybedilmesi demektir.

3. Test maddelerinde cinash, aldatici, bilmeee gibi ifadeler
kullaniilmamalidir. Bdyle ifadeler sorunun anlasiimasini guclestirir;
testle odlciilmek istenen bilgi ve becerilere, yabanci degiskenlerin
kanigtiriimasina sebep olur.

4. Test maddelerinin dil bakimindan gicliik diizeyi, o testi ce-
vaplandiracak grubun ortalama okuma yeteneginin olduk¢a altinda
tutulmahdir. Teste giren cevaplayicilarin hemen hemen hepsi, biitin
maddeleri acikca anlayabilmelidir.  Genellikle kisa climle, aligilmig
terim ve deyimler, diz cimle kipi kullanilirsa okuma gicligi azalr
Suphesiz, test, okuma yeteneklerini yoklamak icin hazirlanmigsa,
ortak koékiin seciminde ve maddelerin yazilmasinda bu tavsiyeye
uyulmayabilir. '

5. Test maddeleri ve testlerde kullanilacak diger yazili malze-
me, ders Kitabi gibi égrencinin kullandi§i yazili kaynaklardan keli-
mesi kelimesine alinmamahdir. Bu halde, &énceden ¢ézilmis bir
problemin tekrar cézllmesi veya ezberlenmis bir bilginin hatirlan-
mas! yoluyle o madde cevaplandirilabilir. Her madde hic degilse bir
ybniyle biltin cevaplayicilar icin «yeni» olmahdir. Bir madde, ko-
nusu taninamayacak kadar farkh olmamak kaydiyle, cevaplayici i¢in
yeni bir durum yaratabildigi oranda gecerlik kazanir. '

6. Test maddesi 6nemsiz ayrintilan sormamahidir. Her madde

programin kapsamina giren bir konuda &gretimin amaci olan bir
zihin davranigini yoklamahdir. Usta bir yozar, kendine bir konu ve
geligtirimesi amaclanan bir davranig verildigi zaman, o davramigi
ycklayabilecek bir madde yazabilir. Ote yandan, konu ve amaglaria
iligkisini kesmis bir yazar, daha ziyade madde formu ile ilgilendigi
icin formu kusursuz, fakat gecersiz maddeler yaratir.

7. Her test maddesi diger maddelerden bagimsiz olarak cs-
vap'andmlabilmelidir. Bir maddenin dogru cevabi, ony izleyen diger
bir madde icin veri olarak kullanilmigsa, ikinci maddenin dogru ce-
vaplandirilabilmesi, birincinin dogru cevaplandinimasina bagh olfur.
Bu cesit maddelerden sakinmak gerekir. Kéklerinin -bir kismi ortak
.clan maddelerle secenekleri ortak olan maddeler bu anlamda ba-
gimh sayilmaz.

8. Bir maddede verilen bilgi, diger bir maddede sorulan so-.

runun cevabimi aciklamamahdir. Bu husus hem maddeler yazilirken
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g6z éniinde bulundurulmah, hem de test i¢cin madde secilirken kont
rol edilmelidir,

8. Madde Kékiinin Yazilmasi

1. Madde kékii é6nemli bir soru sormali veya cevaplayicinin
cozecedi problemin ne oldugunu acikca ifade etmelidir. Asagidaki
madde bu bakimdan kusurludur.

34. Kan yerine kan plazmas:
a) kanda mikrop bulunabilecegi igin kullamlir.
b) kan grubunun tayini gerekmediginden tercih edilir.
c¢) plazma sentetik olarak hazirlanabildigi i¢in tercih edilir.
d) plazmade daha ¢ok akyuvar bulundugu igin kullamilir.
S6z konusu kusur, kéki eksik climle halindeki maddelerde da-
ha ¢cok bulunur. Ciinku, eksik bir ifade ile ne soruldugunu anlatabil-
mek gictir. Madde kokinin ne sordudu, secenekler okurmasa bi-
le kolayca anlasilabiimelidir. Yukaridaki madde soéyle dizeltilir :
34a. Kan vermede tam kan yerine kan plazmas: nicin tercih edilir?
a) Kanda mikrop bulunabileceginden
b) Plazmada kan grubunun tayini gerekmediginden
c) Plazma sentetik olarak hazirlanabildiginden .
d) Plazmada daha ¢ok akyuvar bulundudundan {b}
Ne soruldugu madde kékiinden ac¢ikca anlasiimayan maddeler,
cogu halde, gelisiglizel bir araya getirilmis dogru - yanlis maddeleri
gibi gérinur. Boyle maddeler cevaplayiciyi, sorulan sorunun dogru
cevabint segecek yerde, seceneklerin dogru olup olmadigini yokla-
maya ve aralarindan en dogru gorineni secmeye gotirdr.

2. Madde koOki, gereksiz aciklama veya bilgilerle sigiritmeme:
lidir. Kék, probleminin ne oldugunu acikca ifade etmeli, problemin
. ¢bzUumii icin gerekli bilgileri en kisa sekilde vermeli, fakat bunlardan
bagka higbir sey ihtiva etmemelldlr

3. Madde koku, maddenin mimkiin olan en buyik klsmml kap-
samahdir. Ozellikle kokiin eksik cimle halinde ifade edildigi madde-
lerde, bazi ifadelerin seceneklerde tekrar edilmesi maddeyi gerek-
siz olarak uzatir. Madde kéki soru kipinde ycznlrfus olsa bile, soru-
nun yazihigini deglstlrerek seceneklen kisaltmak muimkan olabilir.
Ornek :

35. Bir miktar suyun sicakligt 0°C nin altina kadar disirilip, su
donduruldugunda, meydana gelen buzun
a) hacmi sabit kalir.
b) hacmi kig¢llr.
¢) hacmi buyiir.
d) hacmi kiculdigi icin yoduniugu biyur.
e) hacmi biyldigi I¢in yodunlugu kigildr. {8)
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Bu maddede kok gereksizce uzatiimistir; «hacmi» kelimesi ko-
ke yazilacak yerde seceneklerde tekrar edilmistir. Ayrica, secenek-
ler birbirine benzer degildir;, maddede s6z konusu olan hacimden
suyun hacmi mi, yoksa, buzun hamci mi kastedildidi acik¢a belir-
tilmig degildir. Bu madde ile, «suyun donarken genislemesi» yoklan-
mak isteniyorsa, madde sdyle dizeltilebilir :

35a. Oda sicakhgindaki su, donma noktasina kadar sogutulsa, hacmi
a) degismedigi halde yodunlugu biyir.
b) degismedigi halde yogunludu kigulir.
c) degismedigi igin yodunlugu sabit kalir.
d) kigildiga icin yogunlugu kigllir.
¢) buyldigu igin yodunlugu kigilir. : (e)

Seceneklerdeki ifadelerin mumkin oldugu kadar biyik bir kis-
minin kéke alinmasi, genellikle, daha iyi madde yazmaya imkan ver-
mekle birlikte, bu konuda haddinden fazla gayret géstermek baska
bir sakincaya yol acar. Seceneklerin birer kelimeye indirilmesi ve
bu kelimelerin de ezberlenebilir terimlerden ibaret olmasi, test mad-
desini gereginden fazla kolaylastinir.

C. Secgeneklerin Yaziimas:s

Secmeli testlerde soru, madde kékiinde sorulur, cevabi da dog-
ru secenekte verilir. Oyleyse, test maddesi nigin bir bilgi veya yete-
nek yoklar? Bir segmeli test maddesinin 6lgme gicii sadece soru-
lan sorunun tabiatindan degil, daha ziyade, dogru cevapla birlikte
verilen celdirici seceneklerin tabiatindan gelir. Segeneklerin yazil-
masinda, Ozellikle, celdiricilerin yaziimasinda, uyulmasi gerekli tek-
nik esaslar vardir. Bu esaslanin baslicalan asagida verilmektedir.

1. Secenekler, ifade tarzi, uzunluk ve kapsam bakimindan bir-
birine benzer olmalidir. Tecribesiz yazarlar, daha ziyade k&ki ek-.
sik cilimle yapisindaki maddelerde, dodru cevabi daha uzun yazma
egilimindedirler. Ciimle yapisi bakimindan yanlis seceneklerin koke
benzemeyisi veya dodru secenedin daha ¢ok benzeyisi, anantarlan-
mis cevabm, bilgisiz cevaplayicilar tarafindan da secilmesini kolay-
lagtinir.  Celdiricilerle kék arasindaki kapsam ayriliklar, bazi c¢eldi-
ricilerin kolayca elenmesine yol acar. Seceneklerin birbirine ben-
zemeyisi, madde kokinde ne soruldugu acikca belli degilse, mad-
denin cevaplandirimasini glglestirir. Asagidaki madde, hem kokin-
de ne soruldudu belli olmadidl, hem de secenekleri kapsam baki-
mindan benzer olmadidt icin kusurludur.
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a} alternatif akimi dogru akima gevirir.

b) dogru akim alternatif akima gevirir.

c) elektrik enerjisini depo eder.

d} elektrik enerjisini nakletmekte kullanihr. (d)

2. Celdiriciler bilgisiz veya yanhis bilgili cevaplayicilari yanilt-
mal, fakat bilgileri yeterli olanlari yaniitmamalidir. Ornek :

37. Bir bitkiye fotosentez igin gerekli olan ilk maddelerin alinmas-
sim yapragdin hangi dokusu sadlar?
a) Ust epiderm b) Pallzat dokusu
c} Sdngerimsi doku d) Alt epiderm {d}

Bu madde dikkatle incelenirse, segeneklerin kdkteki soruya ke-
.sin bir cevap vermedigi gorilir. Bir bitkiye fotosentez icin gerekil
olan CO, yapraktan girer, su ise yapraga baska yoldan gelir. Bu
madde «alt epiderm» dokusunun gdrevlerinden Hirini sormak icin
hazirlanmissa, madde kokii bu bilgiyi dolayll olarak sormaktadir ve
tam soramamaktadir. Siniftaki veya ders kitabindaki ifadeler! kaba-
ca 6drenmis olan cevaplayicilar, anahtara goére dogru cevabi isa-
retleyebilirler; fakat, daha' bilgili cevaplayicilar hangi gikki sececek-
ierine karar veremezler. Boylece, maddenin a@yirma gliciu negatif
-olabilir.

3. Kokte ve siklarda kelime benzerlidi, $ik uzunlugu gibi baz
cevaplayiciiarin dogru cevabi bulmakta kullanabilecekleri ipuctiarn
varsa bunlar celdiricilerde olmali, dogru cevapta bulunmamalidir
Bircok Bati kaynadinda bodyle ipuclaninin hic kullaniimamas tavsiye
edilir. Cevaplayicilar boéyle ipuclarinin kasten geldiricilere konuldu-
dunu bilmiyorlarsa, kullanilmasinda sakinca yoktur. Asagidaki mad-
de, kdk ile bir celdirici arasinda kelime benzerligi bulundugu icin
kusurludur. Bu benzerligi géren her cevaplayici (b) celdiricisini eler.

38. Asagidaki yerlerden hangisinde Akdeniz iklimi goriiimoz?

a) Kaliforniya kiyilari b) Akdeniz kiyilan
c) Giney Afrika kiyilar d) - Arjantinin giney kiyilan
8) Avustralyanin ganey - bati kiyilar ' {e)

4. Celdiricilerin dogru cevaba yakinhk derecesi arttikca mad-
denin gucligu de artar. Madde glgliuga ise, testin kullanihg ama-
¢cina gore ayarlanir. Onun icin, celdiricilerin dogru cevaba yakinhk
derecesi testin giicliik derecesine gore ayarlanmalidir. Konunun uz-
maniarinin bile dogru sanacadi kadar dogru cevaba yakin celdiri-
ciler kullanimamahdir. Ote yandan, biitiin cevaplayicilarin eleyebi-
lecedi derecede yanlig celdiriciler de kulloniimamalidir. Celdiriciler-
den herbiri, o test ile Olcllecek yetenedi bir dereceye kadar yoklu-
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yorsa, cevapiayiciar icin, dogru cevaba en uzak ceidiriciyi eiemek
en kolay, dogru cevaba en yakin ceidiriciyi elemek ise en zor ola-
caktir. Dogru cevaba en yakin celdiriciyi eleyebilen bir cevaplayic)
nin. yetenegdi, ya elemeyle ya da dogrudan dogruya. problemi ¢éze-
rek . dogiru cevab: bulmaya yeter. Wesman,2 celdiriciler yazilirken,
dcgru cevaba en yakin c¢eldiriciyi  elemek icin gerekii yetenegin.
dogru cevabi seemek icin gerekli yetenekten daha bliyiik clmamao:
sina dikkat edilmesini tavsiye eder. Bu tavsiyenin pratikteki anlamb
sudur : Hicbir celdirici, o maddede sorulan problemi c¢dzebitecek
yetenekteki bir cevaplayicinin secimini c¢eldirecek kadar yaniltic
clmamalidir.

5. «Yukandakilerin hepsi» secenedinin gerek celdirici, gerek-
se dogru sik olarak kullaniimasi 6zel dikkat ister. Seceneklerden
bir tanesinini yanlighgi apacik belli ise, «hepsi» gikki da yanhs diye
elenir. Seceneklerden iki tanesinin dogru oldudu apagik biliniyorso
bir tek dogru cevapl maddelerde, «hepsi» sikkinin anahtarlanmis ce-
vap oldugu arlasilir. «Yukaridakilerin hepsi» sikki, diger seceneklerin
gerek ifade gerekse celdiricilik bakimindan birbirine cok benzedigi
hallerde kullanilmalidir. «Hepsi» sikki, bitlin bir testte birka¢ defa
ve bazen dogru, bazen yaniis secenek yerinde kullaniimalidir,

6. «Hic biri» seceneginin kullaniimast da 6zel dikkat ister. Bu
~sscenek, en dodru cevabi sectiren maddelerde kullaniimaz. Madde-
nin kesinlikle dodru bir cevabi varsa ve bu cevap se¢enekler arasin-
da verilmigse, «hic biri» celdirici olarak verilebilir. Maddede sorulan
sorunun dogru cevabi secenekler arasinda verilmemigse, «hic birip
dogru cevap olur. «Hig biri» secenegdini kullanmanin iki sakincasi
vardir. Birincisi, cevaplayicilar bu secenedi dikkate almayabilirler.
Bu sakincayi énlemek icin «hic biri» bazen celdirici, bazen dogru
cevap olarak kullaniimalidir. ikinci sakinca «hic biri» seceneginin
dogru cevap olarak kullaniimasinda gorilir. Problemi yanlis ¢6zen
bir cevaplayici, o yanlig ¢céziim celdiriciler arasinda yoksa, «hic¢ biriy
secenedini secer ve bdylece maddeyi dodru cevaplandirmis. saytiir.
Bu secenegin sayisal ¢b6ziim gerektiren maddelerde hi¢ kuilaniima-
masi, problemi yanlis ¢dzen bir cevaplayicinin, kendi ¢6zimunu se-
cenekler arasinda bulamayinca maddeye geri dénmesine sebep
olur. Bundan istenmeyen baska test davraniglari da dogabilir. Cel-
diriciterin gorevierinden biri de yanlis ¢oziimleri cekmek cldugu icin
«hic Dbiri» segeneinin celdirici olarak kullaniimasi, ¢déziimde dog-

Wesraan, ¢p. cit., 5. 117
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_ruiuk ve hiz yokiayan sayisal testlerde gecerligi artirabilir. Bu tir
testlerde «hi¢ biri» celdiricilerde bolca kullanilmali; yukarnda s6zi
edilen ikinci sakincanin azaltilmasi icin pek seyrek olarak da dogru
cevap yerine konulmalidir. :

7. Birbirinden bagimsiz olm'oyan, biri digerini icine alan sece-
nekler yazilmamalidir, Madde kékinde sorulan sorunun birden faz-
la dodru cevabi varsa veya dogru cevapta birden fazla fikir bulun-
mast gerekiyorsa, birbirini icine alan secenekler yazmak yerine bi-
lesik_cevap gerektiren madde formuna dénudlmesi iyi olur.

-

8. Biri digerine zit diusen seceneklerin kullanilmasi da guctir.
Ayni gerekce ile, «hepsi» ve «hi¢ biri» seceneklerinin ikisini birden
ayni maddede kullanmaktan sakinilmas: gerekir. Cevaplayicilar, bir-
birine zit seceneklerin bulunmasi halinde, genellikle, seceneklerin
bir kismini kolayca elerler. Birbirine zit siktan biri dogru cevap ola-
rak verilmigse, cevaplayicilardan bazilari bu ikisinin birden yanlis
olmayacagdini disgiinerek, secimi, zit siklar arasinda yaparlar. Boy-
lece madde yalniz iki secenekli olarak isler.

9. Celdirici nitelikte cevap yazabilmek dikkat ve ustalik ister.
Ogrencilerin diger simiviarda yaptigr yanlisitklar, iyl 6grenilmemis
konular ve benzerleri celdiriciler icin fikir verebilir. Ayrica, madde-
de sorulan problemin hatali ¢ézumleri analiz edilerek iyi celdiriciler
yazmak mimkindiir. Madde yazar, celdirici bulmakta guiclik ceki-
yorsa, yanlishdi apacik belli olan islemez celdiriciler uydurma ye-
rine, madde formunu degistirme yoluna gitmelidir.

10. Bulyuakluk sirasi, sayisal sira veya benzeri gibi anlamh bir
siraya konulabilecek secenekler, uygun bir sirada verilmelidir. Me-
seld, sayisal secenekler blylikten kiiclie veya kuciikten buylgs
dogru siralanmalidir. Bdylece, maddenin okunup algilanrnas) kolay-
iasir. Dogru cevabin secenekler Uzerine dagilimi  rasgele olmal,
dogru cevabin yeri herhangi bir sistematik secme ile bulunmamalidir.

11. Secmeli testlerde dort-bes secenek kullanilir. Secenek sa-
yisi dortten az olunca, dodru cevabin sansla bulunabilme ihtimali
artar. Bazi maddelerde, maddenin konusu icabi ancak iki- i¢ an-
lamli secenek olabilir. Béyle hallerde, madde formunu degistirerek
stk sayisini artirma yoluna gidilmelidir. Zorunluk olmadikca iki - u¢
sikli maddeler kullanilmamalidir. ilkokulun asagt siniflarinda iki - G¢,
yukari siniflarinda (¢ - dort sikli maddeler kullanmak daha iyi so-
nuclar verebilir.

12. Bir testin butiin maddeleri ayni sayida secenege sahip oi-
mahdir. Secenek sayisi maddeden maddeye degisen testlerin cevap-

106



landirimasinda cevap kayidi giglikleri cikabilecedi gibi, puaniamo
ve analiz iglemlerinde de cesitli zorluklar ortaya cikar.

SECMELiI TEST MADDELERININ PUANLANMASI

Test maddesinin yapisi, testlerin nasil puanlanacagini belirler
Secmeli test maddelerinin puanlanmasinda su ¢ .ydntemden biri
kullanilabilir :

1. Madde dogru cevaplandiriimissa 1, yanlis cevaplandiriimig
veya bos birakilmissa 0 puan vermek.

2. Her maddeye, odlctiigi yetenedin 6nemiyle oranli bir puan
vermek. (Meseld, kolay veya kapsami dar maddelere 1, bu bakim-
dan orta nitelikte maddelere 2, cok zor veya kapsami genis mad-
delere 3 verilebilir.)

3. Maddenin seceneklerine, dogruluk derecesine goére farkli
_agiriklar vererek puanlamak. o

Bu yOntemlerden birincisi en ¢ok kullanilan puaniama yonte-
mi olup, kolayhdi, hizla yapilabilmesi, test ve madde analizinin ge-
leneksellesmis formiillerine uygun olmasi sebebiyle tercih edilir.

ikinci ydntem, esasi itibariyle, maddelere gecerlikleri oraninda
agirlik verilmesini savunan bir yontemdir. Bir testin maddeleri ara-
sinda kapsam ve giiclik bakimindan farklar bulunabilecedi, bu fark-
larin puan gegerligini etkileyecedi kabul edilmekle birlikte, hem
maddelere farklt adiriklar verme gic hem de farkli agirliklarla pu-
anlama zor oldugundan, bu yontem kullanigsizdir.

Bir tek maddenin sec¢eneklerine farkhi agirliklar veren puanla-"
ma ybéntemi de denenmistir. Davis,”” bu yéntemin dodru cevabin en
dogru oldugu, celdiricilerin de gittikce artan dogruluk derecelerin-
de oldugu maddelerde kullanilabilecegini séyler. Bodyle bir puania-
mada, dogru cevaba en yakin celdiriciyi secen cevaplayicinin yete- -
nedinin, daha zayif bir celdiriciyi secen cevaplayicinin yetenegin-
den-daha fazla oldudu kabul edilir. Davis, su maddeyi érnek verir :

39. Bir kalite kontrolcusu giinde iki motoru kontrcl edebilmektedir.
U¢ kontrelcunun c¢alistigr bir giinde, kontrol edilecek motorlar’
72 motor arasindan rasgele segilse, herhangi bir motorun o gin
kontrol edilme ihtimali nedir?

a) 1/36 b) 1/24 c) 1/12
d) Yukaridakilerden baska bir oran
e) Probiem, verilen bilgilerle ¢dzllemez. (c)

3F.B. Davis, Educational Measurements and Their Interpretation, s. 80 - 81.
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Bu madde su agirhklara puanlanmistir :a:—1,b:0,c:1,d: —2.
e . —3. Celdiriciler incelendiginde, bu cgirliklarin dogru cevabo vya-
kinlik derecesiyle artti§i gérilir. : '

Davis ve Fifer,”* bu 6rnekteki gibi hazirladiklarr maddelerle yap-
tiklari bir arastirmada, seceneklere agirlik verilerek eide edilen pu-
anlarin glvenirliginin bir miktar yiikseldigini, fakat test gecerliginin
onemli derecede degdismedigini gérmislerdir. Se¢meli maddeleri se.
ceneklere farkii agirlikiar vererek puanlamak, puanlama |$lemlerm|
cok guclestirir. Buna 'karsilik elde edilecek yarar, cogu halde, ¢eki= -
len kilfete degmeyecek kadar kiiciik olur.

‘F.B. Davis and G. Fifer, «The Effects on the Test Reliability and Validity of
Scoring Aptitude and Achievement Test with Weights for Every Choices,
Educational and Psychological Measurement, 19 (1959) : 159 - 170.
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EOLOM 8
Sozlii Sinaviar

S orularin geneilikle s6zia soruldugu ve cevaplann sézli veritdig:
smav cesitlerine sbzllr sinav denir. Birkac Gyeden olusan bir ko-
misyonun bir cevaplayiciya sorulgr sormasi ve sézili cevaplara he-
men not tokdir etrnesi suretiyle yapian sinav, sozlii simaviarin en
cok bos vurulan tirlerinden biridir. Ogretmenin siniftaki adrenciler-
den birini yaz! tahtas) éniine cadirip birka¢ soru sormas) ve genel-
likie sézlii olarak verilen cevaplara not takdir etmesi de ckullan-
mizda ¢ok kullanidan bir sézll sinav tirddiir.

S46zia sinavlar, ¢ok eskiden beri kullomgmig olmalanina ragmen,
egitimde &nemli arasturmalfura konu olmamugtir. Dier sinav cesit-
leri, ozelllkle testler, incelenmeye baslandiktan sonrg sézil sinav-
farin sakincalari, digerierine kiyasia ortaya konmustur.

Uikemizde s6zI0 sinavlar, biitin sakincalarina ragmen, bu yil-
jara kador kuliontlogelmistir. ilkokullarin son siniflarindaki bitirme
sinavlan daha son zamaniara kadar sézlii yapihyordu. Eskiden «mu-
zgkere», bugln «sdzlit yoklamas denilen yontem hald kullaniimak-
tadir.

Bu balimde sézlii sinavianin dzeliklerine ve uygulcmmo yontem-
lerine kisaca deginilmektedir.

SOZLU SINAVLARIN OZELIKLERI

So6zia sinavi diger sinav cesitlerinden ayiron &zeliklerin basli-
‘calar gdyle siralanabilir :

1. Cevap sbzll olarck verilir. Baz soézib sinav gegitierinde,
cevabin yoz) tchitasing yozdinidigr goriliirse de, s6zli smavlarm
cojunda cevaplarin sdzili olarak verilmesi zorunludur. Boyle oiun-
ca, sézli ifade yetenedi, konugmanin etkililifi, ses tonu ve benzeri
degiskenler de puano kariscbitir. Bu yeteneklerin dlciimesini amag
almayan bir sinavdae, puaniarin sdzlli ifade yetenekierinden etkilen-
mesi, gliphesiz, sinovin gecerildini disirir,
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2, Sinavi yapan kigi (aywtman) ite sinava tabi tutulan kisi (ce-
vaplaytcl) arasinda kargilikhh ve devaml bir etkilesim vardir. Bu et
“kilesim sinavin niteliklerini etkiler.

3. 86zli sinaviorda bir defada ancak bir tek cevaplayici din-
lenebilir. Bu sebeple, $6zli sinaviann bireysel olarok uygulecnmasi
_zoruniudur. Sinav bireysel olarak uygulandid takdirde, bir sinif ka-
labahgindaki gruplarda bile, uygulama ¢ok zaman alir. Hele, sayi-
lan binleri bulan grupiarda gerekli zamanin uzunIugu bu sinav tl-
runden vazgecilmesini zorunlu kilar.

4. Sinav bireysel olarak uygulandifindan ve sinavi tpmamlan-
mig bireylerle hentiz sinava alinmamis bireyleri birbirinden ayn tut-
mak zor oldugundan, her bireye ayri sorular sorma zorunlugu dogar.
Hele sinav, mizakere denilen yonternde oldudu gibi dijer bireyierin
dniinde yapitiyorsa, bir bireyin kismen veya tamamen cevaplandiy-
digi bir soruyu diger bir bireye sormak. imkam kalmaz. Soruiar daha
6nceden dikkatle hazirlanip glclik ve gecertik dereceleri  baki-
mindan esdegerlilikleri saglanmadikca, ddrencileri verdikleri cevap-
tara gore karsifastirmak mimkin olmaz.

5. Sorular, genellikle, szl sorulur. Bdyle oiunca, cevaplayl-
cthin sorulart tekrar gdzden gecirmesi imkdm kalmaz, Gergekte, bu
sirav tdrinin esasinda sorularin yazih verilmesini engelleyecek bir
sebep yoktur. Fakat, sorularin sdzlil sorulmas) geleneksellesmistir.

6. Cevaplama, codu halde, Uzerinde iyice digiin{lp tasarlan- .
madan yapilir. Buna sebep, sinavin cevaplayict ile ayirtmalarim yiiz
ylze kargilikli konugmalanna imkdn veren bir havada yapiimasidir.
istenirse, sdzlii sinaviarda da cevaplayisilara diisiinme zamani, hat-
ta cevaplanni tesarlayabilmeleri icin kalem ve k&dit bile verilebilir.

7. Cevaplar kaydedilmedidi i¢in, puanlama ya cevaplar dinle-
nirken va da cevaplama tamamliandiktan hemen sonra yaplir. "Bu
durum, s6zI0 sinaviarda puanlamanin sadece genel izlenimle yapil-
masina yol acmigtir. Cevaplar kayith olmadigh icin, cevaplan birbi-
riyle karsilastirma, bagil yontemlerle siralama veya siniflama, ana-
litik bir anahtarla puanlama imkénlan kalmaz. Puaniama genel izle-
nimie yapiididi icin, puanlarin giivenirli§i genellikle ¢ok diistik olur.

SOZL0 SINAVLARIN KULLANILACAGI DURUMLAR

Sézlik smivlarin bir digme ydntemi olarak yozili sinav ve ben-
zerleri yerine biitiin. derslerde sik sik kullaniimasint savunanlar ol-
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mustur. Bunlara gére, sdzli sinavlar su niteliklerinden dolayt savu-
nulur! a) Sozli sinav, ayirtman ile édrenci arasinda kaggtlikl etki- .
lesim icinde cereyan eder. Onun igin, dgrenciyi sinav heyecanindan
ve gereksiz korkulardan kurtarmak kolay olur. b) Sézli sinavda.
ayirtman, bir cevabin agiklanmasini, genisletiimesini; cevapta ileri
sdrtlen bir diglncenin gerekcelerle savunulmasim isteyebilir. Boy-
lece, 6grenci daha tam bir cevap verebilir. Ogretmen de onun- bil-
gilerini istedigi derinlikte yokiayabilir. ¢} Yazily sinavlarda gorilen
kopya, cevabi gereksizce sisirme ve baska yana ¢ekme olaylart séz-
id sinaviarda kolayca &nlenebilir. d)  Sézli sinav, dgretmen ve &4-
renci arasinda karsiikh etkilesim yarottigi icin, sinav tecriibeleriyle
é3renmeye daha fazla imkdn verir. e} 886zl0 sinav swasinda 64-
rencinin yazih sinavlarla odigiilemeyen genet gorinig, sozli ifade
yetenedi, konugsma etkililigi, v.b. gibi kisisel nitelikieri de gbzienip
dlcilebilir.

Yukarida sayilan bes madde, sézIG sinaviarin yararlan veya is-
tinliikleri olarak dedil, sakincalart olarak da belirtilebilirdi. Birinci
maddede sdzli edilen ayirtman ve-&§renci etkilesimi sinavin zarar-
ha da igleyebilir. Bir ddrenciye yol gosterip konuyu dogru cevap-
landirmasing yardim etmek mimkian oldugu gibi, kasith veya kasit-
s1z miidohalelerle sagsirtmak da mimkinddr,

ikinci maddede ileri siiriilen - nitelik, aslfnda. SOruyu yeni soru-
larla derinlestirme imkdnindan dogar. Onceden her soru dikkatle
“hazirlanir ve her soruda ne kadar derinlige inilecedi acikca balirti
lirse, cevaplama sirasinda ek sorular sorulmasina hacet kalmaz
Onun ic¢in;, aywtmanin ddrenciye cevaplama sirasinda soru sorabil
mesi, bu sinav gesidinin dnemli bir Ustlinl(igl sayillamaz.

' Uglincll maddede sdzii =dilen kopya, cevabi sisirme ve baska
konuya c¢eknie yazilh yoklomalarda do bazi tedbirlerle Snlenebilir.
Bu gerekce de, yazill yoklamalar yerine sézI0 sinav konulmasini zo-
runlu kilmaz.

Dérdiincd raddede ileri sirtilen gerekceyle sadece sézll si-
navlar dedil, hichir sinav vapimamalidir.  Clnkil sinavlar dgretim
amaciyla degil, dlcme ve dederlendirme amaciyla yapilir. Bir. ret-
menin amact bazi konulari yveniden ddretmek veya pekistirmek ise.
bu amaca uygun 8gretim facliystleri diizenlemesi daha dogru olur.

$6zth s'ngv sirasinda Sgrenciyle ayirtmanin yiiz ylize olmasmin,
ayirtmana, &grencinin bir takim kigisel dzeliklerinl gozleme firsat

R.L. £bel, Esseontinls of Educational Measurement, z. 268 - 268,
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verdidi dodrudur. Fakat, simav bu nitelikierin dtglilmesi amaciyla de
gil, &drencinin beili bir konudaki bilgi ve becerilerini dlegmek ama
ciyla yapilir. Boyle Kigisel niteliklerin, sinavda él¢iilacek hedef dav
ranigiarla kangtirimast, hem bilgilere hem de kisisel niteliklere bir
puan takdir edilmesi, puaniarin geceriigini disdriir.

Butln. sakincalarina ragmen, sozil sinaviar kulianmanin - 20-
runiu oldudu hallerie karsilasilabilir, S6ziG ifade becerilerini geligtir-
mek, genel egditim veren programlarin hepsinde énemli bir amoc ka-
bul edilmistir, Okullartmizda sézil ifade becerileri, genellikie, Tirk-
‘ce ve yabanci dil derslerinin hedefleri arasinda sayilir,  Kelimeleri
dogru telGffuz etmek, ciimlelerde kelimeleri dogru vurgulamak, diiz-
gin ve etkili bir tarzda konusmak, bir topluluga hitap edebilmek ve
benzerleri. ana dili dersinin geligtirecedi davraniglardir. Fakat, di-
ger dersierin de kendilerine 6zgd dilleri, ¢ konulara 6zgu sozli ifa-
de bicimleri vardir. Meseld, matematikte terimlerin Gzel sembolleri
ve bunlarin stylenis bicimleri vardir, iste bu tir dzel sézlir ifadeler,
o derste ilgili konularla birlikte &grenilir. Ayrica, yabane: dil dersle-
rinde de o dilde sozIit ifade becerileri Gnemli hedefierdendir.

Sozlu ifade becerileri, ister ana dilinde, ister bir yabanci dilde,
isterse bir 6zel alanda olsun, ckulda gelistiriimeye deder davranis-
lar oldugu icin; enlann &lgllilp dederiendirilmesi de gereklidir. Séz-
i ifade beceriterini gézleyip élemenin en uygun ydntemi de, sip-
hesiz, dgrencinin sézlit ifadeyl kullandidt bir szl smav olur.

Ote yandan, sézli ifade, diger alanlardaki bilgi ve becerilerin
diculmesinde "bir iletigsim araci olarak da kuilanilabilir. Bu halde si-
navin amaci sézliy ifade becerilerini dlgmek dedil, sézllu ifade ara-
cihgr ite dider bir alandaki davranigian dlemektir. Sézi ifade bece-
rilerinin dl¢iilmesinde sdzlll sinav biricik etkili yontem oidugu hai-
de, dider davraniglan 6lcmek icin cesitli yéntemler vardir. Onun
icin, dnemli bir gereklilik otmadikea, sdzit sinavlar, dider alanlar-
daki bilgi ve becerileri élemek i¢in kullanilmamalidir. 86zl sinav
uygulama zoruntudu, bazen, égrenci azligi, sinav siiresinin ¢ok kisa
olusu gibi seheplerden-de dogar. Bazen de, 6gdrencinin sakathg gi-
bi hailer sézlii sinaviar gerekli kilar.

SOZLU SINAVLAR NASIL YAPILMALI?

Memleketimizde sdzili smavlarnn basiica iki tird uygulanmak-
tadir. «Mizakerg» veya «sdzlii yoklama» adiyle imtihan ydnetmelik-
_Jerimize girmis olan yéntemde, &fretmen, dider &grenciler kargisin-
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da bir tek 8@renciye sbzli sorular sorar. Ogrenci s6zIi cevapicr «s
rir. Ogretmen bu cevaplara bir puan takdir eder. Diger bir ybniem-
de ise imtihan komisyonu iki - ¢ 6gretmenden olusur; bir tek 65
renci, komisyon oniinde sorulann cevaplandinr. Ogrencinin cevapla-
ri her i¢ lyenin anlagmalar halinde bir tek puania puanianir; an-
jasma olmazsa Gyelerin oyn ayr takdir ettikleri puaniarin  ortala-
masi alinir.

56zl yoklama dsnilen ydntem okullarimizda gittikce daha sey-
rek kullamlir hale gelmektedir. Bir komisyon onlinde yapilan sdzli
sinavlar da hemen hemen hic kullamimaz olmusgtur, Cinkii, genel-
likle bitirme ve bittiinleme sihaviarinda kullamian bu ydntemin yeri-
ne, yine komisyonlarca yapilan yazili sinavlar uygulanmaktadir. Ger-
cekte, gerek bir dgretmenin sinifta uygulayacadi, gerekse bir ko-
misyonca . yaptan sézli sinaviara bazi dzel durumlarda ihtiyac du-
yulur. Bu sebeple, sszlii'_mnavlann, mimkiin oldudu kadar az hote
ile yapiimasi icin, asodida bazi tavsiveler verilmektedir. .

£l

i. Yoz yoklamalarda oldugu gibi, sézli sinavda sorulacak
sorular dnceden hazirlunmahdir, Sorular 6nceden hazirlaonmazsa,
soru gi¢ligiind ayarlomak, singvin amacing uygun soru secmek
gibi sinavin gegerligini artinici tedbirler alinamaz.

2. Sorulenn hazirlanmasinda, yazilh yoklamalardaki gibi, acik-
hda, kelay anlasimaya, kesinlije ve benzeri niteliklere dikkat edil-
melidir. S6zit smav bir alandaki bilgileri yoklamak amaciyla yapili-
yorsa, istenilen bilgilerin ortaya cikarilmasint kolaylagtiracak bicim-
de sorular sorulmahdir. S6zli sinav sézit ifode becerilerinin gizle-
nip élelimesi amaciyla yapiliyorsa, 6grencive lzerinde kolayca ko-
nusabilecedi bir konu verilmeli veya konusmayr saglayacak sorular
soruliahidir, : '

3. Cevaplann puanlanmas: icin Onceden puaniama anahtarla-
r hazidlanmaldir.  Sinav sozli ifade becerilerini gozleyip Olgmek
icin yapiliyorsa, kompozisyonlar puanlamada tavsiye edilen anah-
tara benzer bir analitik anahtar hazirlanmahdir. (Bakimz : Bdlim 4,
Tablo : 4.2).

. 4. Sinavi bir komisyon yapacaksa, sorularin ve cevap anah-
tarlariin komisyonca hozirlanmasi; analitik anahtar bagka bir kay-
naktan alinmigsa, komisyon dyelerinin anghtan kullanmada yetigti-
rilmeleri yararh olur. '

5. Ogrencilere, sorulan cevaplandirrken uyacakiarl genel
esaslar, cevaplar ddsinip tasarlama yollarl.‘konusmada dikkat edi-
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tecek noktalar ve bpenzerlerii®nceden oOgretiimelidir. Bbylece, 64
renci s6zlii sinava hazirlanmig olacadindan, sinav heyecaniyla ce
vaplamanin giiclasmesi, kétil konusma ve yetersiz tasariama ile ce.
vapiarin bazulmasi, vb. ithtimalleri azaltilabitir.

6. Olgiilecek yetensk ve beceriler diger sinav tirleriyle étod
lebitiyorsa sézlit simaviardan kaginimahdir. Bu tavsiyeye uyulursa,
sbzlit sinaviarnin sozli dil becerilerini ama¢ edinen ana dili ve ya-
banei dil derslerinde daha sik, diger derslerde ise pek seyrek yapil-
mast gerekir. Matematik gibi bir derse dzgil s6z|0 ifude becerilerinin
Oletilmesi icin, her dgrencinin bir ders yilinda bir defu bes - on daki-
katik bir sfzlii tebiidde dinlenmesi yeter. :

SOZLU SINAVLARIN DIGER CESITLERI

Sozli sinaviarin zahmetli, zaman alici ve pahal olusu ile puan-
lanmasinin yeterince glvenilir o[maylsl. bu sinav yénteminde dedi-
siklik yapilmasing yol agmistir. Bu degigikliklerden bazilari asadida
kisaca tartisiimaktadir.

S8zl0 yoklama denilen ydntemds oldugu gibi, bir ders saatinda
ve sinif huzurunda yapilan $dzl0 singvin en hivik sakincasi, smav
sirasinda diger dgrencilerin pasif veya seyirci kalmalaridir. Bu sa-
kincayl dnlemek igin, okullarnimizda kullanilan milzakere ydntemi bir
smav olarak degil, bir tekrar yontemi olarak ydnetmeliklere girmis-
tir. Odretmenin sordugu. soruyu bir &drenci cevaplandirirken, diger
dgrencilerin cevabr dinlemeleri ve bdylelikle Odrendiklerini pekistir-
meleri umulur. Gercekte bu ybntem etkili bir tekrara da imkan ver-
mez. Ustelik, diger dgrencilerin tekrara katilip  katilimadiklan do
koentrol edilemez. Cogu helde dijer &grenciler, aktif tekrarlayict ve-
ya cevaplan elestirici dedil, pasif seyirci rcliinde kalirlar.

. Dider &Jrencileri daha aktif hale getirmek i¢in dnerilen bir yén-
temde, &drenciler soru hazirlarlar; &dretmen herhangi bir égrenciyi
soru sormaya, diderlerini de bu soruyu cevaplendirmaya ¢agirir.
Ogretmen ancak yénetici ve puaniayici rolinde kalir. Hotta, puan
takdirini de &grencilere birakan bir ydntem bile tavsiye edilmigtir.**
Boyle bir degisiklikle diger ogrenciler daha aktif hale getiritebilir;
fakat, sinavin gecerlidi ve glvenirligi blyiikk dlclide zedelenir. Teklif

5. Brody and N.J. Powell, 1A New Approach to Oral Testing», Educational and
Psychological Measurement, 7 {1947) : 289 . 208,

2} R. Hartnett, «Oral Examinaticnss, !mproving College and Umvars;ty Teaching.
13 :- 208 - 209.
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edilen ydntem, édreimen yerine &frencileri koydudu icin doha kéti
bir sinav ydnetimi getlrmektedlr

Ayni sokincadan hareket edilerek ileri siirilen bir ydntemde,
dgrencilerin klclik gruplar halinde veya bitin siuf olarak, belii bir
konuda «grup tartismasm yapmaliar; dgretmenin de bu tartigmalar
sirasinda dgrencileri gdzleyerek bilgilerine, konusma  becerilerine
ve diger kisisel niteliklerine puan vermesi énerilmistir, Bu degisiklik,
grup tarugmalariyle ilgili bazi davranislarin gézlenip dlgdimesi i¢in
uygun bir ydntem getirebilir; fokat, bilgilerin veya diger becerllerm
dlgliimesi i¢in daha iyi b|r ydntem getirmis o[moz :

Komisyoniar 6niinde yapilan sézli sinaviarda, zaman kazan-
mak veya her ogrenciye daha fozlg scoru sorabilmek i¢in komisyon
Uyelerinin ¢grencileri ayri iki komisyon halinde ve birbirlerinden bo-
dimsiz olarak sinava almalan da tavsiye edilmistir.' Aslinda, birden
fazla puanlayicr kullanildidinda puantama glivenirlidinin ylikselmesi,
puanlayscilanin birbirlerinin etkisinde kalmadan puan vermelerivie
mimklndlr. Bir O0drenci her iki komisyondan gecmezse, puaniama
glvenirligi ertmlamayacad: gibi, baska sakincalar da ortaya ¢ika-
bilir.

iki komisyon yerine, komisyon Uyelerinin sinavt ayn odalarda
kendi baslaring siirdlirmeleri de disiindlebilir, S6z geligl, Uc¢ iiye
varsa, smnava dahil kenular (¢e bollinir; her Uye, her &Frencive
kendine ayrilan béiimden sorular sorar. Her &grenci, sira ile bu si-
nav verlerinden gecer. Ug Uyenin takdir ettigi puanlarin ortalamasi,
&drencinin sinav puani olur. Bdyle bir yontem sinav siiresini kisaitr
veya belli bir siirede dgrencilere daha fazla sayida soru soruimasi-
na imkan verir. Soru sayist artirldi) icin sinav puanlannin givenir-
ligi ve gecerligi yiikselir. Fakat, her lye ancak kendi sordugu soru-
tarin cevaplanni puanladidindan, puanlama glivenirligi., ayni’ cevaba
i¢ Uyenin bagimsiz puan takdir ettigi haldeki kadar ylksek olmaz

iEbal, op. cit., 3, 287.
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BOLOM 9

Hedef Analizi ve Test Maddeleri

o gretmenin 6gretimdeki amaci, 6grencide bazi davramislarin olug-
masini saglamaktir; élemedeki amaci ise, hedef alinan bu dav-
raniglarin ne Olcide olustugunu meydana cikarmaktir. Olcme aci-
sindan énemli bir ig, 6drencide istendik davranislar olusmussa, bu
davranislanin hangi durumlarda goézlenip, nasil Olgiilebilecedini be-
lirlemektir. Ogretmen istendik &Jrenci davraniglarimi, c¢odu halde,
sinav sorulariyla élger. .O halde, sinaviarda sorulan sorular, kulla-
nilan testler, v.b. bir bakima, hedef davranislarin ne dlciide olustu-
gunu meydana cikarmaya yarayan araglardir. Bir sinavin bu amaca
hizmet edebilmesi icin, sinavdaki her soru 6gretimin hedef aldidi
davraniglardan en az birini yoklamah, onu baska davraniglaria ka-
ristirmamalidir. Bu nitelikte sorular hazirlamak, hem hedef davra-
niglarin hem de soru yazma tekniklerinin iyi bilinmesini gerektirir.

Bu bdélimde, egitim hedeflerinin nasil analiz edildi§i acikian-
makta; hedefler analiz edilmek suretiyle, hedef davraniglarin nastl
tanimlandigt érneklerle gosterilmektedir.

BIR SINAV SORUSU IiLE NE OLCULUR?

Ogretmenler sinaviarda c¢ok cesitli sorular sorarlar. Sorularin
konu bakimindan cesitli olmas! yaninda, guclik bakimindan da fark-
I oldudunu tecriibelerimizle biliriz. Sorular ve test maddeleri, ce-
. vaplayicidan istedikleri davraniglar bakimindan da farklihk gdsterir.
Bazi sorular sadece bir bilginin hatirlanmasiyla cevaplandirilabilir.
Bazi sorular ise cevaplayicida, kritik diglinme, problem cézme, ¢6-
ziimi ve cevabi kompoze' edebilme gibi zihin davraniglarl gerektirir.
Bir sorunun ne dl¢cecedi, hazirlanmast sirasinda kolaylikla kestirile-
mez. Goriuniugte kolay bazi sorularin da bircok Ogrenci tarafindan
gerektigi gibi cevapiandiniamadigini hayretle gérmiis olan dgret-
menler ¢oktur.

Bir Amerikan egitimcisi, lowa okullarinda fizlk okuyan 325 6§-
renciye uyguladigi bir fizik basan testine asagidaki dért soruyu da-
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hil etmis ve puanlamaduan sonra dodru cevap ylzdelerini hesapla:
mistir.! :

1.  Buzun erime 1sis1 kag kaloridir?
Dogru cevap : 80 kalori. Dogru cevap verenier % 75.

2 0°C de 1 gr buzu eritmek i¢in kag kolarl gerekir? -
Dogru cevap : 80 kalori. Dogru cevap verenler % 70.

3. Buzun erime 1sisini tanimiayiniz?

Dogru cevap : 0°C de 1 gr buzu 0°C de su haline gecirmek igin
gerekli 181 miktari. Dogru cevap verenler : % 50.

4. Bir kaptaki su 0°C ye kadar sofudugunda 800 kalori veriyor. Bu
kaptaki suya, sogumadan dnce 0°C de 800 gr buz konsayd: buzun
ne kadan erirdi?

a) Hepsl

b} 10 gram

¢) Hemen henren hepsi

d) 1 grlle 2 gr arasinda bir miktar

Dogru cevap : b. Dogru cevap verenler : % 35.

Bu sorularin incelenmesinde acikea gérililyor ki, ilk iic soru
sinifta égretilen bilgilerin hatirlanmasini ve kavranmis olmasini ge-
rektirmektedir. Dérdincii soru, bu yeteneklerin yaninda, problem
cGzme yetenegdini de gerektirir. Bu sorulara dogru cevap verenlerin
yuzdeleri de ilging sonuglar vermektedir. Birinci soruya, sinava gi-
ren 325 6Jrencinin % 75'i dogru cevap vermistir, Bu soru basit bir
hatirlama gerektirir. Ayni bilgi, ikinci soruda biraz degisik bir ifade
ile sorulmustur. Bu kiiglik degisiklik bile dogru cevap verenler ylz-
desini % 75'den % 70’e disirmistir. Uglincii soruda «80 kaloris
degil, onu tanimlayan ifade sorulmustur. Bu bilgi ise &grencilere
ancak yarisi tarafindan hatirlanabilmistir. Dérdiincii soruda buzun
erime 1sisina iliskin ilkelerin basit bir probleme uygulanmas: isten-
mektedir. Bu uygulamada gerekli matematiksel islem lise diizeyi icin
cok kolaydir, istenen sonu¢ c¢abucak zihnen hesaplanabilir. Buna
ragmen, probleme dogru cevap verenler % 35'e diigsmigtir. Lind-
quist'in bu_arastirmasindan cikarilabilecek . kisa sonu¢ sudur : Bir
sorunun ne olcebilecedi, onun nasil sorulduguna da baghdir.

$iphesiz, bu arastirmada sozii edilmeyen diger bir etken, 6§-
rencilerin 6grenme diizeyleridir. Erime 1sisi1 gibi bir kavrami ¢ok kul-
lanmig veya lyice pekistirmis bir 6@renci grubunda, dogru cevap
yizdeieri yukandakilerinden biiyitk olurdu. O halde, bir sorunun ne

'H.E. Howkes, E.F. Lindquist, C.R. Mann (Eds.}, The Construction and Use of
Achievement Examinations, s. 91 - 93.

.
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gibi yetenekler dlctigl, sorusunun yapisi yaninda, o soruyu cevap-
landiranlarin yetiskinliklerine de bagh olur. Bir programa bagl oia-
rak yapilan 6gretimde, dgrencinin basarisi yoklanacaksa, 6&grenci-
lerden, neleri ne kadar 6grenmeleri beklendidinin de bilinmesi gere-
kir. Bir derste nelerin 6drenilecedini ve ne derinlikte 6drenilecedini,
miifredat programlarinda gosterilen hedefler tayin eder.

PROGRAMLARDA HEDEFLER

Programlar hazirlanirken hedeflerin nasil saptanacadi, ogreti-
me basglamadan &nce hedeflerin nasil analiz edilecedi ve benzerle-
ri, program gelistirme alaninda incelenen konulardir. Gerek hedef-
lerin mahiyeti, gerek hazurlanislan, gerekse analiz edilisleri, prog-
ram gelistirme alanindaki yayinlarin bircogunda ayrintilariyla acik-
lanir. (Bakiniz : Tyler?, Lindwall®, Popham ve ark.!, Krathwohi ve
Payne?®, Ertirk®). Ote yandan, ¢cogu halde hedef analizinin hi¢ yapil-
madifi, hedeflerin 6zel hedefler halinde acik secik ifade edilmedigi
goruiGr. Durum bdyle olunca, hedefleri araliz etmek de, codu za-
man, 6lcme araclarini hazirlayacak kimseye diiger. Ogretmenin ken-
di hazirlayacadi aracglar séz konusu olunca da, sliphesiz, bu is o der-
sin &gretmenine diiger. Onun igin, 6gretmen, hedeflerin mahiyetini
hic degilse ana cizgileriyle bilmelidir. Bu kesimde, hedeflerin Gzelik-
leri kisaca tanitiimaktadir,

Egitimde hedefler 6zelikleri bakiminddn birkac boyutta sirala-
nabilir.”® Bu boyutlardan birincisi, «genellik - sinirtiliks boyutudur.
Bir hedefin genel ifadelerle verilmis olmasi hem anlaminda bulanik-
ik yaratabilir, hem de o hedefin davramislarla tanimlanmasini glic-
lestirir. Bunun ziddina, bir hedefin gereginden fazla sinirlandirnimis
olmasi, aksi yonde bir tehlike yaratir. Bu halde hedef ¢cok sinirii dav-
ranislara iner; hedefe dahil olmasi gereken dider davraniglar da di-
sarida kalir. Olcmede ise kosulabilme acisindan, cok genel olan he-
defler test maddeleri icin belirli davraniglar gdstermez; ¢ok sinirh
olan hedefler ise 6lcme alanini gereginden fazla daraltir.

2R.W. Tyler, Basic Principles of Curriculum Development and instruction.

3C.M. Lindvall (Ed.), Defining Educational Objectives.

iW.J. Popham, Establishing Instructional Goals.

3D.R. Krathwohi and A.D. Payne, «Defining and Assessing Educational Objectives»
in, R.L. Thorndike (Ed.), Educational Measurement, 2nd ed., s. 17 - 45.

6S. Ertiirk, Egitimde Program Gelistirme.

ibid, s. 53 - 54.

3N.E. Gronlund, Measurement and Evaluation in Teaching, s. 20 - 58.
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Hedeflerin nitelenebilecedi ikinci boyut, ifadesinin acikca goz-
lenebilir bir davranisa cevrilebilir olmasi veya somut davranisa cev-
rilememesi boyutudur. «Dort aritmetik islemin bilgileri», genel ol-
makla birlikte, gbzlenebilir davranislara cevrilebilecek bir hedeftir.
Oysa ki, ematematigin insan hayatindaki rollini takdir edebilmen,
o kadar kolayca davranisa cevrilebilir bir hedef degildir. Bir hedefin
Olcmede kullanilabilir olmasi icin davranisa cevrilebilecek nitelikte
ifade edilmis olmasi gerekir. Fakat, bu tavsiyeden, «kolayca O6lcu-
lemeyecek nitelikler hedef alinmamalidirs yargisina variimamalidir.
Ogrenci «matematigin hayattaki roliinii takdir eder», inanciyla bir
ogretim fagliyetine sokulmussa, onun, matematidin hayattaki roliini
takdir edebildigini gosterir davranislan bulunmali; égretimin sonun-
da bu davranislarnn gelisip gelismedidi arastiriimahdir.

Nihayet, program galistirme uzmanlan hedef ile konu arasin-
daki iliskinin ne olabilecegini de tartisirlar. Hedefler, davraniglarla
tanimlanir. Davraniglar da muhakkak bir konu kapsaminda gelisir.
Onun i¢in, hedefler dersin konulariyla «kenetlidir.»® Bir programi
geligtirirken, hedefsiz konular siralamak ne derece eksik kalirsa,
konusuz hedef saptamak da o kadar eksik kalir. «Pisagor teoremi»
gibi konu basliklan siralanmakla, bu konularin hangi davranis ba-
samagina kadar ogrenilecedi saptanmis olmaz. Ayni sekilde, ilke-
leri yeni durumlara uygulayabilme» gibi bir hedef de, hangi ilkenin
ne gibi durumlara uygulanacadini aciklamaz. «Pisagor teoremini
yeni problemlere uygulayabilme» ise, konusu ve davranis basamagi
saptanmig bir hedeftir. Hedefler béyle saptanirsa, her bir hedefi
onun kritik davramisiariyle tanimlamak; sonra kritik davraniglarin
gozlenmesine imkdn verecek Olcme durumlarn yaratmak kolay olur.

Ogretmen hedefler konusunda kararsizhida disebilir veya ken-
disini yetersiz hissedebilir. Boyle hallerde, programin «6gretmen
kilavuzu» gibi yardimci kaynaklarindan yararlanilabilir. E§er varsa,
program gelistirme, 6lcme - dederlendirme ve konu alani uzmanlo-
rinag bas vurulabilir,

EGiTiM HEDEFLERININ SINIFLAND!RILMASI

Ogretimin 6grencide bazi istendik davraniglar meydana getir-
mek amaciyla yapildigi yukarida belirtilmisti. istendik davraniglar
nelerdir? iste bu soruya cevap vermek, bir yandan program gelis-
tirme uzmanlarinin, bir yandan da olcme ve dederlendirme ile ug-

%Ertiirk, op. cit., 5. 54.
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ragan Kigilerin isi olmustur. Odretmen de dogrudan ddgruyo her ik:
yénden bu soruyla ilgilenir, :

Egitimin amaclan ve hedef alinan 6g§renci davraniglar  cesitli
okullarda, bir okulun siniflarinda ve bir sinifta okutulan cesitli ders-
lerde ayri ayri saptanir. Belli bir 6grenim basamaginda sadéce bit
dersin amaclari cesitli egitim sistemlerinde gbzden gegcirilirse, bun-
larin arasinda ayrihiklar oldugu; amaclarin genel ifadelerle verildigi,
hedef davraniglar halinde ifade ediimedi§i goriiliir. Oysa ki, hedef-
lerin anlamda suphe yaratmayacak kesinlikte ifade edilmis olmasi,
geligtiriimesi planlanan 6grenci davraniglarini gosterecek derecede
ayrintili bir analize tabi tutulmas: istenir. i$te bunun i¢in, mifredat
programlarinda derslerin hedefleri diizenli bir bicimde ifade edilme-
ye ve siniflandiriimaya gayret edilmistir. ilkokul basamagindan orta
O6gretimin ikinci devresine kadar, cesitli darslerin hedefleri, Bloom,
Hastings ve Madaus® tarafindan ayrintilaryla veriimistir,

Derslerin hedeflerinin Ozel olarak saptanmasi yaninda, bitiin
derslere uygun disecek genel bir hedefler siniflamasi arama gay-
retleri de goriimustir. Bu gayretler sonunda, <agamall smiflamas
deyimiyle de bilinen ve ¢ok ragbet gdren bir siniflama ortaya c¢ik-
mistir, 12 By simflamanin genei alanlar itibariyle baslica 6zslik-
leri su noktalarda 6zetlenir :

1. Egitimin sonucu olarak gelisebllecek davraniglar énce ¢
alana ayrilmigtir. Biligsel alan davraniglan bilgilerle ve bilgilerden
dogdan zihin yetenekleriyle ilgilidir. Bu alandaki davranmslar kendi
icerisinde alti basamaga ve her basamakta alt siniflara ayriimistir.
Duygusal alan davranislarr insanin gelistirdidi duygu ve degerlerle
ilgilidir. Bu alandaki davranislar, kendi icerisinde bes basamaga ve
her basamak da alt siniflara ayrilmigtir. Psiko - motor alan davra-
nislan insanin kas ve zihin koordinasyonuyla yaptigi becerilerle ve
onlarin temel 6geleriyle ilgilidir. Bu alanin davranisiari, kendi iceri-
sinde yedi basamaga ve her basamak da alt siniflara ayriimigtir.

2. Davranglar, gerek bir alanin basamaklarinda, gerekse bir
basamakta asamal olarak diizenlenmistir. Herhangi bir basamak-

198.S. Bloom, J.T. Hastings, G.F. Madaus (Eds), Handbook on Formative and
Summativo Evaluation of Student Learning.

118 S. Bloom (Ed.}), Taxonomy of Educational Objectives, Handbook | : Cognitive -
Domain.

2p R, Krathwohl, B.S. Bioom, B.B. Masia, Taxonomy of Educational Objectives,
Handbook il : Affective Domain.

3Ertirk, op cit., 8. 63 - 72.
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taki davranisin olusabilmesi icin, ondan énce gelen basamaklardak
davraniglarin 6grenilmis ve gelistiriimis olmasi gereklidir.

3. Davraniglar, her alanda ii¢c haneli sayisal kodlarla gdsteril
mistir. Noktadan Onceki sayi, davranig basamagini; noktadan son-
rakiler ise, basamak ic¢indeki birinci ve ikinci derecedeki siniflama-
iari gbsterir. :

Biligsel alana dahil hedefler, kodlariyla birlikte Tablo 9.1,de gos-
terilmistir. Duyussal alan siniflamasiyla, psiko - motor alan sinifla-
masi, sirasiyla Tablo 9.2 ve Tablo 9.3'de gostenlmlstlr (Son iki tablo
kisaltilarak Ertirk’ten alinmistir.’)

Asamahl simiflamalann kullaniimasinda su noktayir géz oéniinde
bulundurmakta yarar vardir. Bu smiflamanin, bir zamanlarin «zihin
fakilteleri» diye adlandirilan psikolojik siniflama ile ilgisi yoktur. Bir
cok kimse bu simiflamay:, baslangicta, «fakiite» psikolojisine, yani
Insan zihninin «bellek», «zekd», v.b. gibi bagimsiz kisimlardan olus-
tugu gorisine doniis gibi goriir. Fakiilte psikolojisinin kavramlari,
cogu halde gbzlenemeyen kuramsal yapilardir. Oysa ki, asamali si-
niflamada smifiar insanin gézlenebilir davraniglandir, Oleme teknigi
acisindan bu smiflamanin Gstinliklerinden biri, tanimlanan davra-
nislarin gézlenebilir oimasindan gelir.

Bilissel alanin bilgi (1.00) basamadinda, bir alandaki bilgilerin
ve o bilgilerle ugrasma ara¢ ve ydniemlerinin gerektiginde hatiria-
nabilecek kadar 6drenilmesi hedef alinir. Kavrama (2.00) basama-
ginda bilgilerin hatirlanmasindan 6tede, bagka ifade bicimlerinde
taninmasi, bir sembolden digerine cevirilmesi ve yorumlanmasi gibi
davranislar vardir. Uyguiama (3.00) basamaginda bilgilerin yeni du-
rumlara uygulanmasi amac¢ edinilmistir. Analiz (4.00) basamaginda
bir bilgi bitiniinde 6gelerin ve 6geler arasi iliskilerin ortaya cikarii-
masi; sentez (5100} basamagdinda kapsami ve i¢ diizeni bakimindan
yeni bir biligsel. liriin meydana getirme gibi davramisiar hedef ahn-
mustir. De@erlendirme (6.00) basamaginda bir bilissel uriin -hakkinda
ic veya dis Olcltlerle deder yargisina varma davraniglari  yer airr.
Burada gorildigi gibi, 1.00 kodu altinda bilgiler siniflanmistir; 2.00
ve daha yukarn kodlarda, kazanilan bilgiler vasitasiyle insanin edi-
necegi zihin yetenekleri siniflanmigtir.

“1bid, s. 67 - 76.
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TABLO 9.1
BILISSEL DAVRANISLAR

1.00

2.00

3.00
4.00

5.00

6.0

Bilgi

1.00 Bir alana 6zgi bilgiler

1.11 Terimlerin bilgisi
1.12 Oilgulann bilgisi

1.20 Bir alana 6zgi bilgilerla ugrasmanin ara¢ vs yollan

1.21 Alsilarin (teamil) bilgist

1.22 Yonelim, sira ve dizilerin bilgisi
1.23 Siniflar ve kategorilerin bilgisi
1.24 Olgitlerin bilgisi

1.25 Metotlarin bilgisi

1.30 Bir alandaki evrensel &Jelerin ve soyutlamalarin bilgi:
1.31 llke ve genellsmelerin bilgisi
1.32 Kuram ve yaptlarin bilgisi

Kavranma

2.10 CGevirme (tercime)

2.20 Yorumlamaf(tefsir)

2.30 Oteleme (ekstrapolasyon ve enterpolasyon}
Uyguiama

Analiz

4.10 O3Zelere dbniik analiz
4.20 lliskitere déniik analiz
4.30 Orgitleme ilkelerine donik analiz

Sentez

5.10 Ozdessiz bir iletisim muhtevasi méydana getirme
5.20 Bir plan veya islemler takimi onerisi meydana getirme
5.30 Bir soyut iligkiler takimi gelistirme

Degerlendirme

6.10 I¢ &lgltlerle deger yargisina varma
6.20 Dis Olgutlerle deger yargisina varma
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TABLO 9.2
DUYUSSAL DAVRANISLAR

1.0 Alma (algilama)

1.1 Farkindalik
1.2 Almaya agiklik
1.3 Tercihli dénaklik

2.0 Algiya karsilik verme (mukabele)

2.1 Mukabelede uysaliik
2.2 Mukabsleye isteklilik
2.3 Mukabeleds tatmin

3.0 Deger verme

3.1 Bir degerl kabullenme
3.2 Bir degere diskinlik
3.3 Bir dejere adanma

4.0 Degerde orgitlenme

4.1 Bir degerin kavraméallastlrllmasl
4.2 Bir degerler sistemi orgiitleme

5.0 Degerler tﬁmgesince' nitelenmislik

5.1 Genellendik kurulus
5.2 Karakterlenme

)

Duyussal alan davraniglarinin siniflandiniimasinda, psikometride
incelenmesi gelenekseilesmis olan- cilgiler», «tutumlar», «kisilik ve
sosyal uyum» gibi konulardan genis dl¢lide farkli kavramlar getiril-
mistir. Burada sézii edilen cavranislarin daha temelde oluslar bir
yana, bu siniflama yenice kullaniimaya konuldugundan, bircok egi-
timci bu davraniglari ‘heniiz tam anlamiyle kavramis degildir. On
ikinci bélimde gobrilecegdi gibi, en modern programlarda bile, du-
yussal alan hedeflerinin bircoklan, geleneksel programlardakilere
‘benzer olarak, «tutumlars, «ilgiler», «de@erler» halinde ifade edil-
mis; Slecme teknikleri de psikometrinin bu alanlarindan alinmigtir.
Oysa ki, Tablo 9.2'de verilen analiz herhangi bir dersin hedeflering
uygulanabilecek kadar temele inmis ve genellestiriimistir. Psiko -
motor davransiar da geleneksel olarak, burada oldugu gibi bir be-
cerinin temelindeki davranislar halinde degil, daha karmasik bece-
riler halinde programlara girmistir. Olgcme islemleri de, bir becerinin
temelindeki davraniglara degil, daha ileri basamakta, becerilerin mi-
kemmelliini ortaya c¢ikarmaya yoénelir. ,
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TABLO 9.3
PSIKO - MOTOR DAVRANISLAR

1.00 Algilama

1.10 Duyussal uyariima

1.11 Igitme ile uyariima

1.12 Gorme ile uyariima

1.13_ Dokunma ile uyariima

1.14 Tutma ile uyariima

1.18 Koklama ile uyariima

1.16 Devrimsel duyu ile uyanima
1.20 Isaret segcme
1.30 GCevirme

2.00 Kurulus
2.10 Zihinsel kurulug
2.20 Bedensel kurulug
2.30 Duygusal kurulug
3.00 Kilavuzlanmig faallyet
3.10 Taklit
3.20 Deneme - yaniima
4.00 Mekanizma
5.00 Karmasgik disa - vuruk faaliyet
5.10 Kararsizligin gideriimesi
5.20 Otomatik icra
6.00 Uyum
7.00 Yaratma

BELIRTKE TABLOSU

Mifredat programlarimizda hedeflerden «amaclar» diye sbz
edildigi, amaclann daha ziyade genel ifadeler halinde verildigi, okul-
larimiza konmus derslerden birkacinin programini  incelenmekle,
kolayca goriilebilir. Programlarimizin diger bir Ozeligi, o derste is-
lenscek konulan sadece basliklariyle listelemeleridir. Bir programin
Olcme ve dederlendirmede ise yarayabilmesi igcin, hem hedeflerinin
analiz edilmis olmasi, hem de konularinin ayrintilariyle verilmesi
gerekir. Ogretmenlerimize hedef analizinde yardimer olacak prog-
ram materyalleri heniiz yaygin degildir. Fakat, konularin ayrintilar,
hemen bitin derslerin ders kitaplari bulundudu ig¢in, égretmenlerin
elinde bulunur.

Aslinda, bir dersin 6zel hedefleri iie konular arasinda siki bir
baglanti vardir. Daha 6nce de belirtildi§i gibi, herhangi bir hedef
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ancak bir takim konularda davraniga cevrilebilir. O halde, hedef ana-
lizi de, herhangi bir ders icin yapilacaksa, o dersin konulariyle bir-
likte yapilacaktir.

Ogretmen dersin 6zel - hedeflerini, yukanidaki siniflamalara
uyarak, biligsel, duyussal ve psiko- motor alanlanin kavramlariyle
ifade edebilir. Bdylece hedefler 6drencide gelistirilecek yetenekler,
beceriler, tutumliar, ilgiler, v.b. olarak tanimianir. Hatta, daha ayrintil
olarak, Tablo 9.1, Tablo 9.2 ve Tablo 9.3'te gorildugi gibi de tanim-
lanabilir. Ote yandan, her bir hedefin hangi konuya bagh olarak ge-
listirilecegi de, ayrintilarina kadar saptanabilir. Boyle bir calismay-
la varilan sonuclar iki boyutiu bir tabloda 6zetlenebilir. Bu tablonun
bir boyutunda hedefler «davranigsal» yénleriyle; ikinci boyutunda
ise «konulaniyle» siralanir. Bu tir tablolara belirtke tablosu denir.
Tablo 9.4'de, lise fizik dersinden iki konuyu ve alti hedefi kapsayan
bir belirtke tablosu érnek olarak gésterilmistir. Bu tablonun inceten-
mesinden anlagilacad gibi, her iki konunun batin ayrnintilan «bilgi»
ve «kavramar» basamadina kadar ogrenilecektir. Aynca 1 d, Il g, Il b,
Il ¢, ve Il f konularinda «uygulamar yaptiriiacaktir. 1I'de duyussal
davraniglar, hem | ve hem de ll'de psiko - motor davraniglar gelis-
tirllecektir.

TABLO 9.4
BELIRTKE TABLOSU (FiziK 1)

Bilisse! Psiko - Motor
Konular 1.00 2,00 3.00 3.1 3.00 4.00
l. Isi§in davramsg
a) Isik kaynakian x x
b) -Saydamlik x x
¢) Yayilma x x
d) Golgeler x x x x
o) Isik demetl ve 1gik 1Mt X x~ x x
. Yansima ve aynalarda
a) Yansima kanunian x X x
b) Diz aynalar x X x
¢) Paraboloid aynalar x x x
d) Teleskoplar X x
e} Gergek ve zahiri
gorantiler x x
f) Dadinik yansims ve
aydinlanma x X x x
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Ogretmen bdyle bir tabloyu ders yilinin basinda bitiin yil icin
hazirlamahdir. Burada kig¢ilik bir kismi érnek olarak gosterilmis olan
tablo, daha genis ve daha gercekci olarak hazirianmalidir. Bdyle
bir ana tablo hazirlandiktan sonra, hedeflerden davranis analizine
gecilir. Bu basamakta dgretmenin yapacadi is, verilen bir hedefe
ulasilabilmesi icin, dgrencide ne gibi «kritiks davraniglarin gelisti-
rilmesi gerektigini ayrintilanyla saptamaktir. Boylece, belirtke tab-
losu, égretim metotlarinin saptanmasina da yardimer olur.

Ote yandan, belirtke tablosu, dlcme ve degerlendirmede de ¢ok
ise yarar. Hedeflerden kritik davranislara inildigi takdirde, hangi dav-
raniglarin  éicilecedi meydana cikariimis olur. Bdylece, hangi ko-
nularda ve hangi hedef basamaginda soru yazilacagi da saptanmis
olur. Belirtke tablosu, Tablo 9.4’'teki ana tablo halindeyken, bir si-
nava dahil olacak konu ve hedeflerin saptanmasina; bunlar arasin-
daki oranlarin tayin edilmesine ve her konu ve hedeften ka¢ tane
soru sorulmas: gerektiginin belirlenmesine de yardim eder.

HEDEFTEN DAVRANISLARA DAVRANISLARDAN
TEST MADDELERINE

Bir dersin 0zel hedefleri, teknigine uygun olarak, acik - se¢ik
bir bicimde ifade edildikten sonrq; ikinci adim, hedeflerden hedefi
tanimlayan davranislari cikarmaktir. Her 6zel hedef, o hedefi olus-
turan davraniglar saptanmak suretiyle tanimlanir. Bundan sonrag,
tclincu adimda, saptanan her davranis icin, o davranisin gbzlene-
bilecedi bir 6lcme durumu yaratihir. Cogu halde bu durum, cevap-
landinlacak bir soru veya bir test maddesidir.

Ortaokul dizeyindeki matematik derslerinde Pisagor teoremi
okutulur ve bu teoremin uygulamalar yaptirilir. Boyle bir égretim-
den énce, 6zel hedefler sdyle saptanmis olabilirdi :

Matematik : Ozel hedefler
1. Pisagor teoremini kavrayabilme
2. Pisagor teoremini geometriye ve topografyaya uygulayablime

Bu iki 6zel hedef, daha ayrintih kritik davraniglaria tanimlanma-

hdir. Bu tanimlama $6yle yapilabilir :

Hedef 1. Pisagor teoremini kavrayabilme

Davraniglar :
1 a. Bir dik (g¢gende Pisagor bagintisini kavrama,
1b. Pisagor bagintisim su ii¢ halde ifade etme :

a2 4+ b2 =c? a=ct—b? c=+/a2+ bt
1¢. Pisagor teoreminin i1spatini kavrama.
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Hedef 2. Pisagor teoremini uygulayabilme
Davran:slar :

2 a. Kenar uzunlugu verilen bir karenin késegen uzunlugunu
hesaplamia. )

2b. Kbosegeni ve bir kenart verilen bir dikdortgenin diger kena-
rint hesaplama.

2 c. Bir ogskenar Gggenin alanini kenari cinsinden formillestirme

2d. Bir batakhdin verilen bir dogrultudaki uzunlugunu, yapabi-
lecegi diger Glgmelerden hesaplama.

iste. hedefler bdylece daha ayrintili davranisiaria tanimlandik-
tan sonra, sinav i¢in soru -hazirlamak veya test maddesi yazmak
kolaylagir. Bir 6gretmen Pisagor teoremi konusunda yukaridaki iki
bilissel hedefe ne derece ulasildigini meydana c¢ikaracak bir sinav
hazirlayacak olsa, davrams analizi yapmamis ise, o konuda ka¢ so-
ru soracagdini ve sorularinin ne gibi bilgileri yoklayacadini acik, se-
cik olarak ortaya koyamaz. Oysa ki, yukandaki davranis analizini
yapmis bir égretmen, Pisagor teoreminin hangi yénlerini, hangi ko-
nularda yoklayacagint da saptamis olur.

Okul programiarindaki derslerin hedeflerini ¢ézimleyip 8Jrenci
davraniglari halinde ifade etmek, okullarimizda égretmenlere diser.
"~ Ogretmenin bu konuda yararlanabilecedi kaynaklar vardir. Ozgelik,
bu ¢dziimlemenin yontemini drnekler Gzerinde ac¢iklamaktadir.’ Son-
mez, bilissel alen, duyugsal alan ve psiko - motor alan hedeflerinin
davrarmisa donistiirilmesini cesitli 6rnekler (zerinde acikiaomakta-
dir.1¢

$D.A. Gzcelik, Okullarda Olcme va Degeriondirme, s €6 -94.
18y, Sgnmez, Program Geligtirmeds Ogretmen Ekitabi. 2. Baskl.
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BOLOM 10

Biligsel Davramiglarin Olgiilmesi

avraniglarin 6lgiimesinde genel bir yaklagim, égrencinin hede:

davranigl goésterecedi bir élcme durumu yaratmak, o durumdc
ortaya c¢cikan davranisi gdzleyip nicelemektir. Test ve sinav sorulari
birer uyarici olarak isier. Sorulan cevaplandiran bir Agrenci, davra.
niglaninin bir kismini- verdigi cevapta aciga vurur. Bilissel davranis-
lar bilgi, biligsel beceri ve yeteneklerden olusgur, Biligsel davraniglar:
élcmek icin hazirlanan test maddeleri de dlciiimek istenen davra-
nisin ortaya ¢ikarilip gézlenebilmesine imkén vermelidir.

Bundan d6nceki bdlimde, egitimde hedef alinan bilissel davra-
miglar siniflandiriidi. Bu bélimde, biligsel davraniglar élecmekte kul-
kullanilacak test maddelerinin nasil hazirlanmasi gerektigi, Tablc
9.17°deki asamah sinflama esas alinarak tartisitmaktadir.

BiLGI BASAMAGINDAKI DAVRANISLARIN OLCULMESY

Biligsel davraniglarin asamali siniflamasinda, 1.00 kodu altinda
bilgi basamagindaki davranigsiar simflanmistir, Burada «bilgis teri-
mi, herhangi bir konudaki 6zel bilgilerin, i$lem yollarinin ve metot-
larin, Dbir yapminin veya olgusal gercedin hatirlanmas: anlaminda
kullanilmistir.

Hatirtamanin baghca iki turd vardir. Bunlardan biri gdrtince to-
nima, dideri sorulunca sdyleme diyebilecedimiz zihin davranistaridir.
Her iki halde de, daha énce kazaniimis bir yasanti (6grenme) akla
getirilir ve ona gdére hareket edilir. Bir kimseyi goriince tanimamiz,
onu daha Once gérdiugumuizi ve onunla ilgili gegmis yagantilanmizi
hatirlamakla olur. Bize ad: verilen diger bir kimseyi, adinin diginda-
ki nitelikleriyle anlatmamiz da, yine onunla ilgili gecmis yaiantilari-
mizi hatirladigimiz i¢in mumkiin olur. Ayni sekilde olaylar, esyayl,
sembolleri, kavramlar, genelleme ve ilkeleri de hem gériince tani-
yabilir, hem de sorulunca sdyleyebiliriz. Bununla birlikte, goriince
tanimak, sorulunca sdylemekten farkli bir zihin etkinligidir. Birinci
halde s6z konusu bilgiler ana cizgileriyle verilir, kisi onlan daha
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énce goérmis veya dJrenmis oldugunu hatirlar. ikinci halde ise, kisi,
sorudaki ipuclarindan hareket ederek, daha 6nce 6drenmis oldugu
bilgiyi hatirlar, zihindeki diger bilgiler arasindon secip istenilen bir
ifade araciyla bildirir (s6yler veya yazar). Davranislanin 6lgiimesih-
de, hatirlamanin bu iki tiriinin birbirinden aynimas: énemlidir.

Sinav ve testlerde kullanilan sorularin bazilari goériince . tanima-
yi, dogruyu yanhistan ayirmayi, sorulan seyi sorulmayanlarnin ara-
sindan sec¢meyi gerektirir; bazilarnt ise sorulan seyi hatirlamayr ve
istenilen bir yolda ifade etmeyi gerektirir. Bilgi (1.00) kodu altinda
siniflanan hedeflerde, bilgilerin, islem yollarimin, yapilarin ve durum-
lanin bu iki tiirden herhangi biriyle hatirlanabilecek kadar iyi 6gre-
nilmesi ama¢ alimir.  Onun i¢in, bdyle bir egitim hedefinin gercek-
lesip gerceklesmedigini 6lgmenin yolu, séz konusu bilgileri, bu iki
tir hatirlamanin herhangi biriyle yoklamaktir.

Tablo 9.1'de gorildigla gibi, bilgi basamagindaki hedefler énce
ic sinifa, sonra bu siniflar da kendi aralarinda alt siniflara ayrilmig-
tir. Asagida bu siniflann anlamlarn agiklanmakta, séz konusu hedef
davraniglanin nasil Olelldugi gésterilmektedir.

~ Bir Alana Ozgii Bilgiler (1.10)

Her alanin kendine 6zgl Ozel bilgileri vardir. Ayrica, her alanin
gene kendine 6zgl terimleri vardir, Bu alt sinifta herhangi bir alanin
6zel bilgilerini ve terimlerini bilmek hedef alinmistir. Bu bilgiler so-
yutlamanin en alt basamagini meydana getirir. Onun icin bu alt si-
nif, daha ziyade somut bilgiler, temel kavramiar ve terminolojiden
olusur. '

Egitimde Ozel bilgilerin, kavram ve terimlerin bilinmesini hedef
almak yeni bir sey degildir. Derslerin amagclari incelendiginde, he-
men her derste, o dersin konusuna 6zgu bilgileri ve kavramlan te-
rimleriyle birlikte 0grenmenin hedef alindigi gorilur. $oyle ifade
edilmis hedeflere raslanabilir :

— Bir terimin bilimsel anlamini, giinitik dildeki anlamindan ay:-
rabilme

— E&ayisal disinmede kullanilan kavramlart ve dili bilebilme
— Cocuk gelisimiyle ilgili bashca kavramlar tanimlayabilme

Yukanidakiiere benzer ifadeler hedef olarak alindiginda, gelisti-
rilecek davraniglar «terimlerin anlamini séyleme veya yazmay, «kav-
ramlari anlama veya tanimiama», v.b. olur. Her bilgi alaninin 6zel
terimleri ve kavramiari yaninda, o alana 6zgi ifade tarzlarn da var-
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dir. Terimler kavramlarin sembolleri olarak kullanilir. Bir atana 6zgii
ifade tarzlari, anlama kesinlik kazandirmak icin kuilanihr. Boylece,
anlagma (iletisim) kolaylasir. Onun i¢in, bu alt sinifta, ister szel o}~
sun ister bagka sembollerde olsun, sembollerin ve 6zel ifade tarz-
larinin anlamini bilebilme hedef alinmistir.

.. Her bilgi alaninin kendine 6zgi bilgilert vardir. Bir alani bilme,
terim ve kavramlariyla birlikte bu 6zel bilgilerin 6drenilmesiyle bas-
lar. Her egitim seviyesinin miifredat programlarinda, 6grencilere, o
seviyeye uygun Olciilerde bilgi kazandirmak en énemli hedeflerden
biri olagelmistir. Bu nokta asagidaki hedeflerde goriiimektedir.

— Tirkiye'nin -dogal kaynaklarnnin bilgisi

— Besin maddelerinin enerji dederlerinin bilgisi

— Ondalik sayilarin temel 6zeliklerinin bilgisi

— ikinci Megrutiyet devrinin dis politika olaylarinin bilgisi
— Meteoroloji tahminlerinin nerden saglanacagini bilebilme
— Bir kitap hakkindaki elestirilerin nerede bulunacagini bile-
= bilme

Bu hedefler hem olgusal bilgileri, hem de olgusal bilgilerin elde
edilebilecedi kaynaklari kapsamaktadir.

Tablo 9.1'deki siniflamada goérileceg@i gibi, bu alt simifta terim
bilgisi (1.11) ve 6zel bilgiler (1.12) birbirinden aynimistir. Olcme is-
lemlerinde bu ayirimi yapmak zordur. Ciinkii terimler kullaniimak-
sizin  Ozel bilgiler yoklamaz; 6zel bilgilere dayaniimaksizin da,
terimlerin ve sembollerin anlamlari yoklanamaz. Fakat, bu zorluk
Slcme ve degerlendirmede 6nemli bir sakinca dodurmaz; egitimde
kullanilan en analitik dlcmelerde bile, terimleri ve sembolleri 6zel
bilgilerden ayirmak ihtiyact pek az dogar. Bu sebeple, asagida ve-
rilen érneklerde 1.11 ve 1.12 ayirimi yapiimamistir.

Bu alt siniftaki davranislarin gelisip gelismedigi nasil yoklana-
bilir? Bagka bir ifgdeyle, bir kimsenin bir alandaki bilgieri, kavram
ve terim bilgileri nasil 6lciilebilir? Bu soruya verilecek cevap bir
yobnityle yoklanacak bilgilerin tabiatina, terim ve sembollerin sekli-
ne; dijer yoniiyle de sinavda kullanilacak &lcme aracinin tiiriine
baghdir. Asadida kisa cevapli sinavlarda sorulabilecek sorulardan
ve test maddelerinden drnekler verilmigtir.

1. Bir sairin siirlerinde kullandidi takma ada ne denir?
A) Lakap 8) Mahlas C) Nazire
D) Imza E}) Nam
(1.10) (B)
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2. Asafidaki biiginierdan hangisi ¢ok kullanilan bir kigilik kurami
ileri sGrmastar?

{A) Thorndike B) Freud C) Watson: -
(D) Kaohier B E) Wundt
(1.10) ) (8}

3. Adini yeni duydrugunuz bir kimyasal elemanin ka¢ protoniu oldu-
gunu cabucak bulabilmek igin hangi kaynaga basvurursunuz?

A) Bir ansiklopediye C) Periyodik cetvele
8) Ansiklopedik sdzlige D) Bir kimya kitabina
E) Bir kimya dergisine
(1.10) (C)

4. Bir miktar maddeyi etkileyen kuvvetin, bu kuvvetin etkisinde o
maddenin kazandig: ivmeye bélinmesiyle bulunan orana ne denir?

A)  Agirhik 8) Itme C) Kitle D) Hiz
(1.10) ' (C)

; Birbirine yakin birka¢ kavram ve terimi beraberce yoklamanin
daha etkili bir yolu, ortak sikli maddeler kullanmaktir. Ornek :

8. - 8. sorular igin : Agadidaki sorular: gu seceneklerle cevaplandinniz.
A) Beceri B) Zeka C) Anikiik
D) Kisilik E) Higbiri
5. Belirli durumlara kargi gdsterilen tepkilerde, yagantilarin etkisiyle
meydana gelen, olduk¢a sirekli degismeler. .
6. Bireyin bir davranigiar bitinini ne dereceye kadar dgrenebile-
ceginin olgisi.
7. - Karmagik bir devimsel davraniglar dizisini yeterince hatasiz ve hizl
yapabilme yetanegi.
8. Ogrenme, soyutlama ve yeni durumiara uyma yeteneklerinin bi-
) tesimi.
(1.10) {6:E 6:C,7:A, 8:8B)

Bir Alana Ozgii Bilgilerle Ugrasma Arac ve Metotlar: (1.20)

Bir bilgi alaninda kullanilan ahsilarin (teamiillerin}; o alandaki
yonelim, sira ve dizilerin, sinif ve kategorilerin; o alanin bilgileriyle
ugragsma metotlarinin; o alanda bilgilerin dogruluk derecesi hakkin-
da hangi kanitlarla-deder yargisina vanidiginin bilgisi bu alt sinifta
toplanan hedeflerdir.

Her alanda kabul edilmis veya Oyle kullanilmasi gelenekselles-
mig baz: alisilar vardir. Bir Gcgenin koselerini belli bir yonde ve bel-
li harflerle gosterme; 3.6.1972 tarihini «Mart 1972» degil, «Haziran
1972» olarak anlama v.b: bdyle alisilardandir. Alisilarin  bilinmesi
hem iletisimi hem de dider bilgilerin d6grenilmesini kolaylastinir.
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Ayni sekilde, her alanda sirastyle bilinmesi gerekli baz bilgiler
vardir. Mesel@, prizmadan gecen isik belli sirayla siralanmis bilinen
renklere aynlir. Ayrica, bazi olaylarin kendilerine 6zgi gidis ve olus-
lan vardir. MeselG bir boécek, dogumundan Slimine kadar belli ha-
yat evrelerinden gecer. Tirlerin tarihsel gelisimi belli bir yonelim
gosterir. Kimyasal elemanlarin belli sira ve kategorileri vardir, kim-
yasal ozelikler bu sira ve siniflar (izerinde belli yonelimler gosterir.
Miufredat programlarinda sira ve dizilerin, yénelimlerin bilgisi ¢ogu
halde hedef alinir.

Bir alandaki bilgiler gelistikce, o bilgilerin siniflamasi da gelisir.
Siniflamalann gerek yeni arastirmalarda, gerekse o alanin bilgileri-
nin 6grenilmesinde énemli yardimlan olur. Canlilar sistematiginin
biyolojiye, periyodik cetvelin kimyaya katkilar bu konuda iyi 6rnek-
lerdir. Mlfredat programlarinda, siniflamalann bilgisi ve onlan ge-
rektiginde kullanabilme hedef alinir, Hatta, bazi derslerin konuiar:
siniflama sistematigine gore programa girer. .

Her bilgi alaninda, islem yollannin, gdzlemlerin, genellemelerin
ve godrislerin dogru olup olmadigi hakkinda deger yargisina ulas-
makta kullanilan éicitler vardir. Olciitler, bilgi dretmenin cesitli ba-
samaklarinda yararl olur. Ogrencilerin dlcitleri bilmeleri ve yerinde
kullanabilmeleri, o alanin bilgilerini o alanin yontemleriyle, bir bilim
adami gibi o6grenmelerini Kolaylastirir. Bir égrenci bir alanin bilgi-
lerini arastirarak, hipotez kurarak, deneyerek ve yoklayarak 6gre-
necekse Olgiitleri kullanmak zorundadir. Onun i¢in herhangi bir der-
sin mifredat programinda, o alanin bilgileriyle beraber, él¢ttlerinin
de ogrenilmesi, hatta kullanilarak 6grenilmesi hedef alinir. Her bilgi
alanina 6zgl bilgi edinme ve arastirma ydntemleri vardir. Hatta, bir-
alan icinde sadece bazi olaylarin incelenmesinde kullanilan dzel
teknikler bile vardir. Her alanin kendine &zgl arac¢ ve ydntemleri-
nin bilgisi ve onlann yerinde kullanilabilmesi, o dersin hedeflerin-
dendir.

Asagdida bu alt sinif hedef davranisiarinin dlciiimesinde kullani-'
labilecek madde o6rnekleri verilmis ve her madde son basamakta
kodlanmigtir,

9. Efektrlk devrelerinde, akimin hangi ydnde aktig:r kabul -edilir?

(1.21) ' {Dogru cevap : + ugtan, — uca.)
10. 0,0484 sayisinda, ka¢ tane anlamh basamak vardir?

A) 1 B) 2 C) 3 D) 4 E} &
(1.21) (C)
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11. Asamali siniflamada deg§erlendirme (D), uygulama (U}, kavra-
ma (K) ve sentez (S) Ust dizeye dogru nasil siralanmistir?

A} U-S-K-D B) K-U-D-$§ C) D-K-S-U
D) K-U-S-D E) D-S-U-K -
(1.22) ' (D)
12. Asagidakilerden hangisi Divan Edebiyatinin nazim tdrlerinden
degildir? . .
A} Kaside B) Gazel ' C) Sarki
D) Tuarkd E) RaObat
(1.23) (D)

Olciit bilgilerini ve &lcitleri kullanabilme yetenegini 6lcen mad-
delerden érnekler:

13. Tariht bir olayin tarihinin dodrufujunu kanitlamak i¢in ne gibi
olgatler kullamllr.?

(1.24)

14. Asagidakilerden hangisinin farkh olusu, lkizlerin ayri yumurta-
lerdan tirediklerinin kesin kanitidir?

A) Kan grubu " B) Kromozom sayisi
C) Cinsiyet D) Zekd diizeyi
(1.24) ' . (C)

Metot bilgilerini ve metotlan kullanabilme vyetenegini 6lcen
maddelerden érnekler :

15. Okuldoncesl ¢agindaki bir gocugun zekd dizeyi hangi ydntemler-
le kestirilebilir?

{1.25) .

16. Bir yildizda ne gibi kimyasal elemantier bulundugu hangi yolla
anlasilir?
A) Yogunlugun tayini B) Parlakhgin olgiimesi
C) Spektrum analizi D) Uzakhigin dlgilmesi

1.25) (C)

Bir Alandaki Evrensel Ogelerin ve Soyutiamalarin Bilgisi (1.30)

Her bilgi alaninda ézel kavramlardan genel kavramlara, somut
yasantilardan soyut disincelere gidilir. Daha ileride, genellemeler-
den ilkelere varilir; genellemelerden ve dijer soyutlamalardan ku-
ramsal yapilar ve kuramlar (teoriler) kurulur. Atomun yapisini, daha
genel olarak maddenin yapisini aciklamaya calisan kuramlar ve ha-
yatt aciklayan kuramlar bunun ornekleridir. Bir bakima, bilgi denin-
ce bircok kimsenin aklina bu tir soyutlamalar gelir. Bu anlamda
bilgi batun okul program]arinda yer alir.

Bu alt siniftaki bilgiler kendi aralarinda ikiye aynlmlst_lr : ilke ve
genellemeler (1.31), kuramlar ve kuramsal yapilar {1.32). llke ve ge-
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nellemeler bir olaylar grubu lizerindeki gozlemleri ézetler; sonra ben-
zer olaylant anlatmak, aciklamak veya énceden kestirmekte kullani-
ir. Burada hedef alinan davranig, 6drencinin ilke ve genellemelert
yeni durumlara uygulayabilmesi degil, taniyabilmesi veya hatirlaya-
bilmesidir. Okul programlarinda bu tirden amaglara érnek olarak
asagidakiler séylenebilir :

— Enerji dd6nisiminiin temel ilkelerinin bilgisi
— Freud’lin kisilik kavraminin bilgisi

Asagdida, ilkeler ve kuramsal yapilar bilgilerini yokiayan mad-
delerden drnekler verilmistir.

17. Bazi mevsimlerde, glinin aksam saatlerine dogru denizden ka-

raya esen riizgar, hangi fiziksel niteliklerdeki bdlgelerde gdoriiliir?
{1.31)

18. Asafidaki 1sik olaylarindan hangisi MNewton’un tanecik teorisi
ile agiklanamamustir?
A) Yansima B) Kirniima C) Enerji tagima
D) * Boslukta yayiima E) Dogrusa! yolla yayilma

{1.32) (B)

KAVRAMA BASAMAGINDAKI DAVRANISLARIN OLCULMESI

Bundan o6nceki kesimde bilgilerin hatirlanmasi veya taninmasi
basamagindaki biligsel hedefler tartigildi. Bilginin sadece hatirlan-
masi, biligsel davranisiarin en alt basamagini teskil eder.. Bilgiye
dayanan zihin davraniglarinin, bu asamah siniflamada asagidan
ikincisi kavrama veya bilgileri anlamadir.

Bir bilginin &drenci tarafindan kavranmasi, onun tasidig: ania-
min &grencinin zihninde meydana gelmesidir. Bu bir iletisim siireci-
dir ve gdyle olur : Bilginin anlami bir kaynak tarafindan kod!anarak
{herhangi bir dille veya sembolle ifade edilerek) ahciya gonderilir.
ileti$im terimlerinde, kodlanmig bir anlam mesaj adini alir. Ahei, al-
digi mesajin kodunu cozerek (kodu sembolden aniama cevirerek)
anlamini kavrar. Aslinda bir 6gretmen, bir kitap yazari, bir ressam,
bir film yapimcisi birer kaynak olarak bilgi mesajlar: yayarlar. Bun-
larin hitap ettigi kimseler de, birer alici olarak, mesaiji alip sembol-
lere yiikli bilgiyi sembolden anlama cevirebildikleri takdirde kavra-
yabilirler. Bir 6drencinin bir mesajdaki anlami tamamen kavrayabil-
mesi de, ancak, mesajin kayiba ugramadan ona iletiimesi ve onun
mesajt sembolden anlama c¢evirebilmesiyle mumkan olur.

Bu konuda, 6icme ve degerlendirme amaclari icin énemli olan
soru, bir bilgiyi kavramis bir kimsenin bunu hangi davraniglaryla
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aciga vurdugu sorusudur. Eskiden bazi egitimciler bu soruya yanls
bir cevap vermislerdir. Bu egitimciler bir bilgiyi 6gretmenin sdyledi-
gi veya kitabin yazdigi ifadeyle tekrar edebilen bir &grencinin, onu
kavradigini kabul etmiglerdir. Bu davranisi bir bilgi mesajim anlayan
bir kimse gosterebilecedi gibl, aniamadan ezberleyen bir kimse de
gosterebilir. O halde, bir bilgiyi kavramis olan bir kimse, anlamadan
ezberlemis olan bir kimseden, davranislarina bakilarak nasil ayirt
edilebilir?

Bloom ve arkadaslan asamah siniflamayi gelistirirken bu soru-
ya daha dogru bir cevap vermisglerdir.! Bir bilgi mesajindaki anlami
kavramis bir kimse, onu mesajdakinden farkli bir dilde ifade edebi-
lir; yani, mesajdaki anlam: diger bir dile veya diger sembollere ¢ev-
ritebilir. Kavramanin bundan sonraki basamagina ulagsmis bir kimse
ise, mesajdaki anlami yorumlayabilir. Kavramanin en ileri basama-
gindaki bir kimse de, mesajdaki anlama dayanarak, oteleme ve ula-
ma (ekstrapolasyon ve enterpolasyon) yapabilir.

Miifredat programlordd actkea ifade edilmemis olmakla bera-
ber, kavramanin bu iic basamagindaki davraniglar egitimin 6nemii
hedeflerindendir. Asadida bu ig¢ tir davranis aciklanmaktadir.

Cevirme '(Tercﬁmg) (2.10)

Bilgiler genellikle bir dille veya bagska sembollerle. ifade edilmis
halde bulunur. Bir ifadedeki (mesajdaki) anlami kavrayan bir égren-
ci, onu kendi diliyle yeniden ifade edebilir. Bir bilgi éJrencinin onu
ogrendigi zamanki dilden farkh bir sekilde ifade edilmigse, dgrenci-
nin onu, farkliigina ragmen tanimasi da ancak bilginin kavranma-
siyla olur. Bir bilginin anlami, birbirinden farkli iki dilde ifade edil-
misse, yani anlam iki ayri sembol grubu ile ifade edilmigse, bu ikisi-
nin ayni mesaj! tasidigini anlayabilen bir kimse mesajlardaki anlami
kavramistir. O halde, burada «cevirme» terimiyle ifade edilen dav-
raniglar, bir aniamin farkli bir dille ifade edilmesi, bir semboller ta-
kimindan diger semboller takimina cevrilmesi, iki farkli ifadenin ay-
ni anlamda oldugunun taninabilmesi gibi davraniglar halinde gora-
lebilir.

Cevirme, bir sézel kahptan diger bir sbézel kahba olabilecegi
gibi, bir sbézel kaliptan diger sembollere, diger sembollerden sbézel

'B.S. Bloom (Ed.), Taxonomy of Educational Objectives; Handbook | : Cognitive .
Domain.
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kaliplara, sembollerden sembollere gibi bir soyutlama turiinden di-
gerine olabilir. Yabanci dilde bir metni okuyan ve anlamini Tirkce
olarak yazan bir kimse bir ¢cevirme davranigi géstermis olur. Bir ce-
bir problemini okuyan ve onun ¢oézimi icin bir cebirsel denkiem
yazan kimse ile bir cebirsel denkleme so6zel bir problem yakistiran
bir bagka kimse de ayni davranisi gostermektedir. Ayni sekilde, tek-
nik sembollerle ifade edilmis gercekleri sézle ifade edebilme, bir
plan veya tablodaki gercekleri sdze cevirebilme de ayni tiirden dav-
raniglardir. Burada dikkat edilmesi gereken bir nokta, kavrama ol-
maksizin da bazi cevirme davraniglarinin miimkiin oldugudur. Bir
telgraftaki sézleri Mors koduyla génderen bir telgrafci, bir sembol-
den diger bir sembole cevirme yapmaktadir; bunun icin telgraf met-
nindeki anlami kavramig olmasi gerekmez. Sabit bir kuralla bir sem-
bolden digerine dogru yapilmis bir cevirme, kuralin uygulandidina
kesin kanitidir; fakat sembollerde gizlenmis olan anlamin kavrandi-
gina kesin kanit olamaz. Onun i¢in, bir sinavda bir cevirme islemi
yaptirilacaksa, anlami kavramdan cevirme yapmanin imkansiz ol-
dudu sorular sorulmahdir.

Kavramay: cevirme basamadinda yoklayabilmek icin, test ve
sinav durumlarinda égrenciden ya bir bilgiyi kendi diliyle ifade et-
mesi, ya 6drenme durumundan farkli bir dilde Ifade edilmis bir bil-
giyi tanimasi, ya da bir sembol takimiyle ifade edilmis bir mesajl
diger bir sembol takimiyle yenjden ifade etmesi istenir. Asagida,
kavramayi, cevirme davraniglaniyla dlcen sorulardan &érnekler ve-
rilmisgtir.

' 19. Go6zimi, 3x + 4 = 50-1 denkleminin ¢bzilmesiyle bulunabi-

lecek bir problem yaziniz.
(2.10)

20. Tirkiye'nin 1950 - 1970 arasindaki pamuk dretimini ilgili kay-
naklardan bulup, topladiginiz bilgileri bir grafikle gdsteriniz.
(2.10)

21. Sekiz yasindaki bir gocugun, bir testle 8lgiilen zek& yast 108
ay bulunmustur. Buna gbre, asadidaki onermelerden hangisi dog-
rudur?

A) Cocuk sekiz yasindan buyuktir.

B) Cocudun zskd bolima 108°dir. .

C) Cocugun zekasi ortalamanin 8 puan ustindedir.
D) Gocuk testte yasinin {stliinde basanli olmustur,

(2.10) (D,
22. Lityumun atom numarast 3‘tir. Bazi lityum atomiarinda 3, ba-
zilarinda 4 notron bulunur. Lityum kag¢ izotoplu olabilir?

A) 2 B) 3 C) 4 D) 8 E) 7

{2.10) : {A)
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Bilgileri grafikle veya baska bir sekille gdsterebilme bir ¢evir-
me yetenegdi oldugu gibi, bir grafikle veya bir formille ifade edilmis
bilgileri sbzle sdyieyebilme, ya da yazi ile yazabilme de gevirme ye-
tenekleridir, Clnk( bu isleri dodru yapabilen bir dgrenci, grafik ve-
ya formiildeki mesaji anlamis oldugunu gosterir.

Yoruinlama (2.20)

Bir bilgi mesajini yorumlamak, mesajda gizli olan anlam daha
actk ve daha kolay anlasilir hale getirmektir. Bu yetenek yukarida
incelenen cevirme yeteneginden biraz daha ileri bir yetenektir. Yo-
rumlamada mesaji diger bir dilie ifade etmekten Otede, verilen bil-
gilerde bazi badintilar bulma ve onlan aciklama davraniglar da var-
dir. Yorumlama bazen, verilen bilgilerden bir genellemeye gidilerek,
bazen de ‘bir genelleme 06zel durumlara uygulanarak yapilir. Uzun
bir paragrafi anlamini bozmadan 6zetleme, bir ilkeyi 6rneklerle acik-
lama da yorumlama davranl$land|r

Bu yetenedin egitimdeki 6nemi aciktir. Glnlik hayatta bile, yo-
rumlama gerektiren pek ¢ok durumla karsilasiriz. Onun igin, miifre-
dat programlaninda yorumlama yetenegmm gelistirilmesinden bir
hedef olarak sdz edilir.

Yorumiama yeteneginin diclilmesinde bir pragraftaki anlamin
aciklanmasini, uzun bir parcanin dzetlenmesini, bir bilgi bitiniinde-
ki bagintilarin aciklanmasini, 6zel gbzlemlerden genel yargilar ¢ika-
riimasini ve genel ilkelerin dzel durumiardaki hallerini soran sorular
kullantlir.  Asagida, yorumlama yetenegini Olcen bir test maddesi
verilmistir.

23. Dolunay kigin giimiist partaklikta, yazin sarimtirak goriintr.
Asadidaki ifadelerden hangisi, bu olay: agiklar?
A) Ay giinesten gelen 18131 yansitir,
B) Dolunay yazin ufka daha yakindir.
C) Atmosfer 1s1d1 yazin daha iyi gegirlr.
D) 'Dolunaydan yansiyan 1sik kisin daha kalin bir atmosfer
tabakasindan geger. ‘
E) Dolunay kisin daha ¢ok 18tk yansitir.
(2.20) 4 (E)

Cevaplayicinin bu maddeyi dodru cevaplayabilmesi icin, madde
koklindeki «gimusi parlakhkta» ifadesini, «daha ¢ok 1sik yansitir»
anlaminda yorumlamas) gerekir. Sorulan soru, asadidaki maddede
oldudu gibi farazi bir duruma dayanirsa, &grencinin dogru cevabi
.daha dnce gérmis olmas! ihtimali de ortadan kalkar; béylece, yo-
rumlama yetenegi daha gecerli bir madde ile dlciilmiis olur.
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24. Bir bitkinin normal biyimesi Igin belirli miktarda su gereklidir.
- Bitkiler suyu kokleriyle alip terlemeyle verirler, Bitkiler terlemeyi
tamamen durdurabilecek sistemlere sahip olsalard:, kendi terle-
mesini durduran bir bitkiye ne olurdu?
A) Bitki daha hizlr 6zimleme yapardt.
B) Bitki madensel tuzlari yeteri kadar alamazdi.
C) Ozimleme Grand olan organik maddrelerin iletimi dururdu.
D) Bitkinin yedek besinleri kullanmasi dururdu.
E) Bitkinin topraktan aldii su miktar: artard:.
{2.20) (B)

Bu maddede istenen yorum sudur : «Bitki terlemeyi durdurdugu
icin kékten yapraga dogru olan su akimi da durur. Bu sebeple de,
suda erimis olarak bitkiye ulasan madensel tuziarin ulagimi
durur». Siphesiz, bu yorumu yapabilen bir cevaplayici dodru cevap
olarak B sikkini secer. Baska yorumlar bu kadar dogru olmaz.

Oteleme (Ekstrapolasyon ve Enterpolasyon) (2.30)

Bir bilgiyi, yonelim veya ilkeyi mevcut verilere dayanarak ve-
riler disina uzatmak; gozlenmis olaylar alanina bakarak, gézlenme-
mis alandaki olaylar hakkinda yargiya varmak gibi biligssel davranis-
lara bu siniflamada Steleme denmistir.

Ancak bazi sartlar altinda dogru bir ételeme yapilabilir. Otele-
me yapacak kimsenin verilen bilgileri yorumlayabilecek kadar iyi
égrenmis olmas: ilk sarttir. Bundan baska, ételeme yapacak kimse
verilerdeki ydnelimi, olayin gidisini ve sonucunu gérebilmelidir. Ve-
rilerin sinirlart iyi bilinmelidir. Verilerden ¢ikanilan genellemelerin,
bu sinirlar icinde dogru oldugu, 6telemeyle ulasilan genellemelerin
ise, bu sinirlar disinda ancak muhtemelen dodru olabilecegi bilinme-
lidir. Bu anlamda 6teleme, sadece mevcut verilere dayanarak olay-
larin veri smurlari  disindaki gidisleri hakkinda yargiya varmaktir,
Fakat, asagida siralanan hedeflerden anlasilacagr gibi, bu smifla-
mada &teleme daha genis alinmistir; istatistiksel ekstapolasyon ve
enterpolasyondan baska Oteleme davranislan da vardir. Mufredat
pregramlarindaki 6teleme hedeflerinden bazi érnekler :

— Yonelimleri, olaylarin gelismelerini ‘Onceden kestirebilme.

— Verilerdeki bosluklan enterpolasyon ve ekstrapolasyonia
doldurabilme. '

-—. Kestirme ve tahminleri yaniltan etkenleri tanjyabilme ve bun-
lara karsi tedbirli olabilme.
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Oteleme davraniginin yoklanmasinda su esaslara goére soru ve
test maddeleri hazirlanmalidir :

1. Zamanla degdisen bir bilgi batini verilir. Bu verilerdeki yo-
nelimin, zaman araliginin digina 6telenmesi istenir.

2. Bir konuda bir genelleme. verilir. Bu genellememn, dayandigi
gbziemler digina 6telenmesi istenir.

3. Bir evrenden alinmig drneklemlere ait bilgiler verilir, bunlara
dayaniiarak evrene ait genellemeler ¢ikarilmas: istenir.

4, Bir bilgi bitiiniine ait veriler ve onlardan cikarilan genelle-
meler verilir. Bunlarin dodruluk derecesi, hatalar,, muhtemel hata
kaynaklari sorulur.

A$og|da Oteleme davranmislarini 8lcen maddelerden oluson bir
test 6rnegdi verilmistir.

25. - 29, sorular igin : Bir tuzun suda ¢ozinGrlGginii  sicakhiga bagh
olarak inceleyen bir 6grenci, deneylerden aldigi verileri su tabloda top-

lamigtir

Gozlictniln Gozinirlak
sicakhigi (°C) (gr/ 100 cm?)

10 . . 22

20 33

40 - . 62

60 111

80 172

100 235

Ogrenci, bu tabloya bakarak, asadidaki geneliemeleri yapmistir.
Siz onun genellemelerini inceleyip, yukaridaki verilere gore ne derece-
de dodru olduklarini tayin edeceksiniz. Cevaplarinizi su segeneklerle
isaretieyiniz.

A : Kosinlikle dogru, B : Dofru olmas: daha olas:
C : Dogrulugu veya yanlighd sdylenemez.
D : Yanlis olmasi daha olasi, E : Kesinlikle yanlis

Ogrencinin gensellemeleri :

25. Bu ‘tuzun ¢O6zGnurl(i§a, sicakhgin dogrusal bir fonksiyonudur.
26. 50°C deki ¢ozinirlik 87 gr/ 100 cm® olmalidir.

27. Su 120°C ye kadar isitilabilseydi, ¢dzuniirlik 300 gr/100 cm?®
bulunurdu. )

28. Tuzlarin suda ¢ézinirlGglh sadece sicaklia baghdir.

29. Tuzlar suda ¢ozinurken 181 verir. -
{2.30) (25 : E, 26 : B, 27 :C, 28:C, 29 : D)

) 138



UYGULAMA BASAMAGINDAKI DAVRANISLARIN OLCULMESI

Burada uygulama deyimiyle ifade edilen sey bilginin veya bil- .
gilerle ugrasma yollarinin yeni durumlara uygulanmasidir. Okuliarda
bilgiler ve teknikler ileride kullaniiacagdi, yeni durumlara uygulana-
cadi inanciyla verilir. Onun icin, mifredat programiarinda bilgilerin
bir ise yaramasindan veya gerektiginde hayatin cesitli asamalarin-
da kullanilabilmesinden soz edilir. Gercekten, 6grenilen bir bilgi ya
ayni konuda daha ileri bilgilerin kazaniimasinda, ya da karsilasiian
bir pratik glcliigiin ¢dziilmesinde kullcn!hr.

Bir bilginin yeni bir durumda uygulanabilmesinin ilk sart, onun,
gerektidinde hatirlanip kullanilabilecek kadar iyi 6grenilmis olmasi-
dir. Onun icin, bilgilerin bundan 6nceki kesimde ele alinan basamak-
larda kavranmis olmasi uygulanabilirtiin ilk sartidir.  Fakat, bilgi-
nin kavranmis -olmasi, yeni bir durumda uygulanabiimesi icin yeter
sart degildir. Uygulama yapmasi beklenen édrenci, yeni durumu yo-
rumlayip problemin ne oldugunu gérebilmeli; bu durumdaki probie-
min ¢6ziminde daha énce dgrendidi ilkelerin, bilgilerin veya ¢dzim
yollarinin basariya goétirecegdini kestirebilmeli; hic degilse, bu yeni
probiemle daha 6nce ¢6zdidi bir problem arasinda henzerlikler go-
rebilmelidir. Bu yeteneklerden yoksun bir kimse uygulama icin ge-
rekli bilgilere sahip olsa bile, uygulamayi yapamaz. Ogretmenin uy-
gulama gerektiren problemler sordugu; uygulama veya problemin
¢6zimu yerine, ilgili bilgileri sayip déken cevaplar aldidi cok goril-
mustir. '

Her uygulama, basit dahi olsa, bir problem ¢ézme islemi haline
gelir. Problem c6zme mekaniksel veya alisiimis bir beceri olabile-
cedi gibi, disiinme ve bulus gerektiren bir islem de olabilir. Ogrenci
icin yeniligi olmayan bir fizik veya matematik problemi, ¢codu halde,
bilinen bir formil {zerinde alisiimis bir islemden baska bir sey de-
gildir. Bdyle bir halde 6lgllen davranis, ilk bakista «uygulama» gibi
gdrunurse de, bundan daha asadi basamakta bir zihin davranigidir.

Uyguiama davranisinin Sl¢lilmesinda kullanilacak problem,* hic
aedilse bazi ydnleriyle, 6drenci icin yeni olmalidir. Cogu zaman, bir
prcblemin bir 6drenci icin yeni olup olmadid kesinlikle bilinemez.
Hele bir problemin bir siniftaki biitiin dgrenciler icin yeni oldugunu
sbylemek daha’glctir. Bir problemi &grenci icin «yeni» hdle getir-
menin bazi yollari sunlardir :

1. Derste veya pratikte karsilasiimasi mimkin olmayan, ya
da Uzerinde fiilen calisitmayan farazi bir durum uydurulur. Bu du-
rumlia ilgili problemler diizenlenir.
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2. Derste Ogrenilmis  veya pratikte karsilasiimis  bir durum,
onemli ogeleri degistirilerek, yeni bir problem haline getirilir.

3. Ogrencinin heniiz 6grenmedigi yukar simif konularindan,
Ogrenilmis konularnin uygulanmasiyla c¢oézilebilecek problemler di-
Zenlenir.

Bir problem cesitli derecelerde «yeni» olabilir. Bazi problemier-
de yeni 6geler azdir, ©nemsizdir; bdyle problemierin ¢dziimi igin
ileri derecede gorus veya bulus gerekmez. Bu tir problemierle ileri
derecede bir uygulama yetenegi dlclilmiis olmaz. Bazi probiemler ise,
ya cok karmasik ya da ogrenilen bilgilerle benzeriigi ¢cok az prob-
lemler olabilir. Ogrenilen bilgilerin bu tiir problemlere uygulanmas:
daha zordur. Bu tir probleimleri ¢6zebilen égrencilerde ise daha iieri
bir uygulama yetenegdi bulunmak gerekir. Problemin yeniligi ve ¢o-
zimu icin gerekli diginus yolunun ahsimis yollardan uzakh@ art-
tikca, o problemle Olglilen uygulama yetenegi de artar. Findley ve
Scates - 6lgme durumunun haddinden fazla yem olmasinin tehlikesi-
ne isaret etmislerdir.®

-

Ogrenciden, bilgileri yeni durumlara uygulamakia dért tir dav-
ranis beklenebilir.

1. Ogrenciden, probleme uygulanacak ilkeyi bulmasi, bunu
probleme uyguiamasi, ¢dziimii- yazili veya sézlii olarak vermesi is-
tenir. Bu davranis test tipi disindaki s6zli ve yazil sinavlarla yokia-
nabilir. Coziimde kullanilacak ilkenin soruda agiklanmasi veya ima
edilmesi durumun yeniligini zedeler. Ote yandan, ilkeyi bulmus, ¢&-
zimi basariyla uygulamis bir 6grencinin, hesaplama, vb. gibi ayrin-
tilarda hata yapmis olmasi. dlcililecek davranisi zedelemez.

2. Ogrenciye bir problem verilir ve sadece ¢6ziim icin gerekli
islem yolunu goéstermesi istenir. Dogru islem yolunu g&steren veya
verilen iglem yollan arasindan en uygununu secebilen bir 6Jrenci-
nin ¢dziimde kullantlacak ilkeyi ve islem yollarini bildigi farzedilir.
Test sorularinin  bazilar bu esasa goére hazirlanir.  Davranisin bu
yolla olgiilmesi, ¢oziim istemededi icin, hem ¢dézimi bulandirabile-
cek yan degiskenlerin (hesaplama hatalari, yazi gizelligi, vb. gibi)
6lcmeye girmesini énler, hem de dlecme icin gerekli siirevi kisaltr.
Coézimiin kompoze edilmesi, hesaplama becerilerinin - kullaniimast

*W.G. Findley and D.E. Scates, «Obtaining Evidence of Undarstanding», in Nselzon
B. Henry (Ed.), The Measuremont of Understanding, s. 44 - €4.
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gibi davraniglann OSlciiimesi gerekmiyorsa, uygulama yetenegdinin ol-
cllmesinde bu ikinci yol daha etkilidir.

3. Ogrenciden problemi cézmesi ve sadece sonucu vermesi
veya verilenler arasindan dogru ¢6zumi segmesi istenir. Bu tir bir
Olcme metodu secmeli test maddelerine daha uygun duser.

4. Problemin cdzumii verilir ve ¢dztiimde hangi ilkenin kullanil-
dig1 sorulur veya cdzimde kullanilan ilke diger ilkeler arasindan
sectirilir. Bu tir sorular da secmeli test maddelerine uygun diser.
Fakat test maddesi cogu halde daha kolay olur.

Asa@ida uygulama yetenedinin Olciilmesinde kullanilabilecek
sorulardan ornekler verilmistir. Okuyucu bu ornekleri incelerken,
her sorunun hangi 6§elerinin hangi tip 6drenciler icin yeni olabile-
cedini diusinmeli; aynca, problemin nasil «yeni» hale getirildigini
bulmalidir.

30. 10 m c¢apinda 60 m yuksekli§inde bir kulenin hacimce 1/1000
oraninda bir modeli yapilacaktir. Modelin yuksekliji ne kadar

olacaktir?

A) 0, 6cm B) 8&cm C) 80cm

D) 6m ' E) Higbiri .
(3.00) (D)

31. insan viicudu nigastayr sindiremeseydl, hayatimiz hangi ydnler-
den bugiinkiinden farkl: olurdu?
(3.00) )

32. Otomobilinin lastigini degistirecek bir adam krikd kullanmakla
ne kazanir?

A) Kriko lle daha az ig yapar.
B) Kriko ile daha ¢ok ig yapar.
C) Otomobile uyguladids kuvveti blyatdr.
D) Otomobili daha yiiksede kaldirir.
(3.00) (C}

ANALIZ BASAMAGINDAK! DAVRANISLARIN OLCULMESI

Olaylar daima karmasik halde kargimiza cikar. Bilgi Grunleri,
teknik sistemler ve benzerleri de, belli derecelerde karmasikii§i, bazi
dgeleri, dgeler arasi bagintilar ve genel yapisal ilkeleri olan butun-
lerdir. Bir olayi, bir bilgi butinind veya bir sistemi é§renmenin yol-
larindan biri, onu analiz etmektir.

Analiz islemi, genellikle, bir sistemin ne gibi 6Jelerden meyda-
na geldigini, bu 6Jeler arasinda me gibi lligkiler oldugunu, sistemin
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hangi ilkelere goére kuruldudunu ve isledigini meydana c¢ikarmak
amaclariyle yaptlir. Onun icin, agsamali siniflamanin analiz basama-
gindaki davraniglar G¢ alt simifa aynimigtir.  Bunlar, siniflamanin
ana cizgilerinde gorildigi gibi. 6delere donik (4.10), iligkilere do-
nik (4.20) ve orgiitleme ilkelerine dénik (4.30) analiz turleridir.

Bir bilgi alaninin analizinde ne kadar ileriye gidilirse, bilgiler o
kadar derinlesir. Bu nedenle, sadece bilimlerde degil, hemen her
alanda analiz metotlari ve alanin analizi égretilir. Onun icin, hem
bilgi alaninin analizini taniyabilmek, hem de bir biitinii analiz ede-
bilmek egitimin 6nemli amaclarindandir.

Analiz yetenegdi gelismis bir 6grenciden biligsel Urinlerin ana-
lizinde beklenebilecek davranisiar, Bloom ve arkadaslari tarafin-
dan goyle siralanmistir.®

A. Analitik bir 6l¢it kullanarak bir biligsel {riindeki kelimele-
ri, ifadeleri ve fikirleri siniflama.

B. Bir metine 6zgu nite]ikleri, "acikca ifade edilmemis olsa
bile, metindeki ipuclarindan ¢ikarma.

C. Bir bilissel urindeki badintilardan ve olcltlerden sayilti-
lari, acikea ifade edilmemis nitelikleri ve durumlan ¢ikarma.

D. Bir biligsel urindeki dizen ve sirayi oncelik - sonralik, se-
sep - sonu¢ ve gecerlik gibi Slchtleri kullanarak ortaya ¢ikarma.

E. Bir biligsel Urlinin bitiiniinin érintistind tanima; butdindin
dayandidi ilkeleri meydana ¢ikarma.

F. Bir bilissel Griindeki temel goriigi veya gorus acisini ve
amaci meydana ¢ikarma.

Bu listeden de anlasilacag: gibi, analiz basamagindaki davra-
niglar, oldukca ileri bir 6grenme seviyesi ve oldukca. ylksek zihin
vetenekleri gerektirir.

Analiz basamagindaki hedef davranislarin gdzlenip d&lculmesi
de kolay degdildir. Uygulamada oldugu gibi, 6grenciden analizi iste-
‘necek bilissel Grin 6grenci igcin yeni olmali, hic degilse 6nemli ki-
simlan yeni hale getirilmis olmahdir. Test ve sinav materyallerinin
dgrenci icin nasil eyeni» hale getirilecedine bundan &énceki kesim-
de deginilmigti. Ayrica, &grenci, analiz edecegi biligsel urune ula-

3B.S. Bloom, J.T. Hastings, G.F. Madaus (Eds.), Handbook on Formetive and
Summative Evaluation of Student Learning, s. 150 - 192.
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sabilmelidir. Ogrenciden Pasteur’iin deneylerinden birini analiz et-
mesi istenecekse, onun, o deneyi ya dnceden dikkatle inceledigini
kabul etmek, ya da deneyi anlatan dokiimani soruyla birlikte ver-
mek zorunlugu dogar. ‘

Bir test sorusu analizin sadece bir alt sinif davramigini dlcecek
derecede basit hazirlanabilecedi gibi, birden fazla davranisi 6lce: -
cek kadar karmasik da hazirlanabilir. Biligsel {rinde analizi iste-
necek niteliklerin yeteri kadar gizli olup olmadigi, dégrencinin ana-
lizinin dogru olup olmadigi, o konuyu iyi bilen bir kimse tarafindan
tayin edilmelidir. :

Asadida analiz davraniglarini lgen bir érnek verilmistir.

33. Tursu y-apmalz icin tuzlu su hazirlayan bir kimse, suya, Igindaki
bir yumurta yizinceye kadar tuz koymustur. Bu uygulamada
yumurtanin rold nedir?

A) Tuzun sudra erimesini saglar.

B) Suyun sicakligini sabit tutar.

C) Suyun .belli bir tuzlulukta olmasint salar.

D) Suyun bulanmasim B&nler.

E) Tuzun dibe ¢okmesini onler. i
(4.20) ' (C)

Bir kompozisyonu olusturan ifadelerin bir kismi olgusal ger-
cekler, bir kismi yorumlar, bir kismi tahmin ve hipotezier, bazilan
da genelleme ve yargilardir. Bu 6gelerin taninmasiyla kompozisyo-
nun anlasiimasi kolaylasir. Bir bitiniin égeleri tanindiktan sonra,
onlar arasindaki iliskiler meydana cikariabilir. Bu iligkiler 6gelerin
birbirine gére durumlari, birbirine yardimlari, bitindeki fonksiyon-
lan, v.b. olabilir. Bir kompozisyondaki ana fikrin, yardimci fikirle-
rin, iddialarin, delillerin, sayiltilarin birbirine ne sekilde badh oldu-
gunu meydana ¢ikarmak 4.20 basamaginda bir analizdir.

Her bitiin veya her sistem, hem yapisal diizeni hem de isleyisi
bakimindan, bir takim temel ilkelere dayanir. Analizin en ileri basa-
maginda iste bu ilkeler meydana cikarilir.

Analiz davraniglarinin cevapl testlerle dlciilmesi zorunlu de-
gildir. Cevapl testler bazi UGstiinlikier tasimakla birlikte, kisa cevap-
I sorular veya uzun cevap gerektiren yazili yokiama sorularn da ana-
liz davranmislarinin dlciilmesinde basariyla kullanilabilir, Bu amac-
la bir paragraf, bir metin veya bir sistem verilir. Ogrenciden, bu-
nun &geler aras iliskilerini. yapisal dizenini ve bitinlik llkelerini
bulmasi istenir.
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SENTEZ BASAMAGINDAKI DAVRANISLARIN CLCULMESH

Parcalardan ve o6gelerden, belli bir yapisal diizene veya oriin-
tiye sahip olan bir butin meydana getirmek, bir sentez isidir.
Sentez ¢ogu halde, ¢ok yonli disinme ve yaraticilik gerektirir. Bun-
da dnemli olan husus sentezin amacin iyi tayin etmek, amaca uy-
gun 6geleri secip, etkili bir diizen icinde bir biitiin haline getirmektir.

Sentezle ilgili davranislar mifredat programlarinda eskiden beri
cesitli sekil ve derecelerde amag¢ edinilmistir. Guizel yazma ve konus-
ma, bir elisi veya sanat eseri meydana getirme sentez gerektiren et-
kinliklerdir. ' '

Bu basamaktaki hedefler kend! aralarinda l¢ alt sinifa ayrilmisg-
tir. Siniflamada «dzdessiz bir iletisim muhtevas) meydana getirebilme
(56.10) olarak verilen hedef, 6grencinin herhangi bir alanda kendi Gru-
nii olan bir kompozisyon yazmasi veya onun gibi bir sey hazirlamasi
anlamindadir. O halde, bu hedefte acik ifade etme, fikirleri uygun bir
siraya koyma, bir ana fikri yeterli delillerle savunma, vb. gibi kompo-
zisyon davransslan vardir. Bu alt sinif sadece yazih ve s6zlit kompo-
zisyonu degil, dider ifads araclariyle yapilabilecek (resim, muizik, vb.
gibi) kompozisyonlar da kapsar.

ikinci alt sinif (5.20), «bir plan veya islemler takimi dnerisi mey-
dana getirebilme» diye ifade edilmistir. Bundan da anlasiiacagdi gibi,
burada hedef, meydana getirilecek son irin degil, o Urinin planidir,
Bir ev yapmak, siphesiz, bir sentez islemidir. Yapilacak bir evin pla-
nini ¢izmek de sentezdir; fakat bu 5.20 basamaginda bir sentezdir.
Egitimde plan veya islemler dizisi halindeki Onerileri hazirlayabilmek
de dnemli hedeflerdendir. Su drnekler bu noktaya 181k tutar :

— Bir hipotezin sinanmasi icin bir yontem teklif edebilme.

— Bir deneyin nasil yapilacadini gosterenh bir aciklama hazirle-
yabilme, :

Sentezin Gclincl alt sinifi  «soyut iliskiler takimi gelistirebilmen
{5.30) seklinde ifade edilmistir. Bu basamak daha karmasik ve daha
ileri davranislari hedef alir. Pratikteki bir problemi ¢dzmek i¢in onu
soyutlayan, yeni kavram ve iligkiler kurarak genel bir ¢dzim bulan
bir kimse bu basamakta bir davranis géstermistir. Fen ve-matematik
dersierinde yeni soyutlamalarla 6zdessiz UGrlinler meydana getirebll-
me bu derslerin nihal hedeflerindendir. Asadidaki hedefler bunun or-
nekleridir.



— Eldeki verilere dayanarak bir hipotez kurabilme.

— Bir durum icin matematiksel bir model kurabilme.

— Deney ve gbézlemlere dayanarak kavramsal bir sistem kura-
biime.

Sentez yetenegdinin dlcliimesinde en sik bagvurulan yol, égrenci-
den, belli konuda bir sentez istemek ve 6grencinin Urlintnii puanla-
maktir. Zaten, agsamal siniflamada sentez, sirecleriyle degil, davra-
ni$ drinleriyle tanimlanmistir. Bu dlcmede dikkat edilecek seylerden
biri problemin (sentez gerektiren durumun) égrenci i¢in yeni olmasi-
dir. Daha 6nce deginildigi gibi, aksi halde dgrenci kendi sentez uri-
nini degil, baska bir kompozisyondan hatirladiklarini verir. Boyle
olunca, o Urin «6zdegsiz» sayillamaz.

Sentez Urinleri puanlanirken de dikkatli olmak gerekir. Sentez
gerektiren problemlerin: énceden bilinen kesin ve biricik dogru cevabi
bulunmaz. Her 6grenci kendine 6zgii bir cevap meydana getirir. Bu
cevap hem 6grencinin kendi {irlinii olmast, hem de bir sentezde bu-
flunmas! gerekli nitelikler dikkate alinarak puanlanmahdir,

Sentez davranislarinin Urlin olarak dl¢limesi, bu basamaktaki
hedeflerin kompozisyon gerektiren 6dev, proje, yazili yoklama gibi
Olcme yOntemleriyle dlcllecegi kanisint dogurur. Bu kani dogru ol-
makla birlikte, sentez davraniglarini 6lcen secmeli testier de vardir.*

DEGERLENDIRME BASAMAGINDAKi DAVRANISLARIN OLCULMESI

Burada degerlendirme terimi bilgilerin, bilgi edinme ydntemileri-
nin, fikirlerin, ¢éziimlerin, teori ve yapilarin ve benzeri biligsel Urin-..
lerin degeri hakkinda bir amac igin yargiya varabilme anlaminda kul-
lanilmigtir,

Degerlendirmede daima bir gbzlem veya dlcme, bir de ol¢it
(kistas) kullanilir. Bir deder yargisina ulasma, belii dlciitlerle objek-
tif olarak yapilabilecegi gibi, siibjektif Slcitlerle, giivenirligi olma-
yan gézlemlerle kisisel yargilara vanlarak da yapilabilir. Ote yandan,
kigilerin tercihleri, sevdikleri veya sevmedikleri seyler de kisisel de-
ger yargilarina dayamir. Egitimde hedef alinan degerlendirme, bu
kisisel tercihlerin dayandi§i yargilara varabilme degil, objektif dlci
ve Olcutlerle degerlendirme yapabilme yetenegidir.

‘Ibid, s. 193 - 223.
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Bir biligsel urtiniin degerlendiriimesl, -baslica iki yolla yapilir.
Olgiitler iriiniin kendisinde mevcut olabilir. Bu takdirde, bilissel Urd-
nan kendi icindeki dl¢iitlere gére dogru olup olmadigi, baska bir ifa-
deyle, bilgi butiiniinin kendi icinde celigkiye disip dusmedigi ara-
nir. Buna «i¢c olcitlerie degerlendirme» (6.10) denir. Bazen de, bir
bilgsel {rin, distaki bir dlclte vurularak degerlendirilir (6.20). Bu
takdirde degerlendirmeyi yapacak kimse, dodru bir deger yargisina
-gbtiirecek uygun bir dl¢iit segcme durumundadir. Meseld, «ndtrony
kavrami belli bir atom teorisinin dgelerinden biridir. Nétronun o teo-
rideki diger kavramlardan herhangi biriyle celiskili olup olmadigini
meydana ¢ikarmak, teoriyi ic Olcitlerle dederlendirmektir. Notronun
gercekten maddesel tanacik halinde var olup olmadi§ini  meydana
cikarmak veya nétron kavrami ile fizik biliminin ne kadar ilerledigi
hakkinda bir yargiya varmak ise, dis.dlciitlerle degerlendirmedir.

Degeriendirme olduk¢a karmasik bir davranistir. Bir kimsenin
basarli degerlendirme yapabilmesi icin daha asadi basamaklardaki
davraniglan {kavrama, uygulama, analiz, sentez gibi) iyice gelistirmis
olmas gerekir. Onun icin degerlendirme ile ilgili hedeflere program-
larda oldukca ileri egitim basamaklarinda yer verilir.

Asagida siralanan davranisiar degerlendirmede gdzienebilecek
6grenci davranislaridir.

1. Bir biligsel urinin i¢ tutarhhgi ve dogrulugu, ne derece
ozenle hazirlandidy hakkinda deder yargisina varma (ic 6l¢itler).

2. Bir biligsel lrinde tartismalarin tutarliidi, kanitlar, sayilti-
lar ve genellemeler arasindaki bagintilanin  tutarhligi ve I¢ dizenin
mantikliid) hakkinda deger yargisina varma (i¢ Olgtitler).

3. Bir biligsel trin hakkindaki deder yargisinin goéris acisini
ve degerini tanima (ic dlcitler).

4. Bir biligsel irinii diger bir Uriinle kargilastirarak deger yar-
gisina varma {dis dleutler).

5. Verilen odlcutleri veya standartlan kullanarak, ya da kendi
kendine 6l¢it secerek bir bilissel uriun hakkinda deger yargisina var-
ma (dig éi¢itler).

Ogrencide bu davranislanin dlciilmesi icin $u noktalara dikkat
etmek gerekir : a) Degerlendirilecek biligsel Uriin veya problem du-
rumu 63renci icin yeni olmalidir. b) Ogrenci degerlendirecegi iirii-
ne ulasabilmelidir: degeriendirme sirasinda gerekirse bas vurabil-
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melidir. ¢) Dederlendirme iglemi, yukanda sayilan davraniglardan
en az birini gerektirmelidir. d) .C’)Qrenci tarafindan varilan deger
yargist, o konudaki bilirkisilerin deder yargilariyla karsilastinimalidir.

Degerlendirme davkamslan cé$itli tiplerde!;i soru ve problem-
lerle Slclilebilir. Asagida bir érnek verilmistir.

34. - 37. sorular Igin : Baliklarin {remeleriyle ilgili arastrma yapan
iki Ogrenciden Cengiz bir godlden sazan yumurtalan toplayip bunlar
10°C, 15°C, 20°C, 25°C sicakliklardaki ¢esme suyunda tutmus ve her
kapta g¢ikan yavrulari saymistir, Kaya Ise 5 ayni gélden gbl suyuyla
birlikte sazan yumurtalari almig, bunlari 18°C sicaklikta tutarak her
kapta ¢tkan yavrulari saymistir.
34. Cengiz’in deney sonuglarindan hangi soruya cevap bulunabilfir?
35. Kaya'nin deney sonuglarindan hangi soruva cevap bulunabilir?
36. Kaya'nin kontrol ettigi, fakat Casngiz'in dikkate almadii degis-
ken nedir? - :
37. Her iki deneyde hangi degiskenler deneme disi kalmisgtir?
(34-36:6.10; 37 : 6.20)

Bu 6rnek' yukaridaki haliyle kisa cevaph bir yazili yoklamada
kullanilabilir. Istenirse, sorularin her biri' madde kékiin{i olusturacak
bicimde secmeli test yapisina da dénustirilebilir.

Bu bélimi kapatirken su noktayr vurgulayahm : Bir sorunun
hangi bilissel dizeyde isleyecegi, hem sorunun yapisina hem de
onu cevaplandiracak kisinin gecmisteki 6grenmelerine baghdir. Bir
kimse icin «yeni» olan bir soru uygulama diizeyinde islerken, ayn
problemle daha dnce karsilasmis bir kimse i¢in kavrama veya hatir-
lama dizeyinde isleyebilir. Bdyle olmakla birlikte, 6gretmenin asa
malt siniflamayr 6grenmesi ve sinavlarinda kullanmasi, ona cesitli
yararlar saglar.
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BOLUM 11

Duyussal Davramiglarin Glciilmesi

uyussal alan  davranislarinin asamal siniflanisi Tablo 9.2'de

gosterilmistir. Bu siniflama yapilmadan énce de, miifredat prog-
ramlarinda c¢esitli duyussal davranislar hedef olarak yer aimisur.
Ote yandan, sadece okuldaki derslerde hedef alinanlar degil, genel
olarak insanin duyussal davraniglan psikolojide incelenir. Psikolo-
jide bu davranisglari 6lgme metotlarinin asamali siniflamadaki  gibi
degil, «ilgi», stutum», «tercih», ededer», «kisilik» gibi bashklar ai-
tinda incelenmesi geleneksellesmistir.

Egitimde olcme ve dederlendirme alaninin ders kitaplarina ba-
kilirsa, bazilarinda, duyussal alanda hedef analizinden séz edilme-
digi, bu alanin hedef davranislarinin élcilmesi yerine, genel olarak
gilgilerin Olglilmesi», «tutumlarin olciimesi» gibi konularin psiko-
metriden aktarildigr goralir.*®

Belki bunun bir sonucu olarak, belli de duyussal davranigiarin
bilissel davranislardan ayri dismesi sebebiyle, 6§retmenler, bu alan
davraniglarinin 6lciilmesinde oldukea isteksiz goriinmiiglerdir. Okul-
larda duyussal davraniglara ayri bir degerlendirme notu takdir edil-
medidi gibi, bir dersin alanina giren duyussal davraniglardaki ge-
lisme de, cogu zaman o dersteki basari notuna katimaz.

Ote yandan, égrencilerin cesitli alanlardaki ilgilerinin, meslek
tercihlerinin, cesitli derslere veya sosyal kurumlara iligkin tutumla-
rinin, bazi kisilik boyutlarinin élgiimesi bircok Bati llkesinde -gele-
neksellesmistir. Bu tar 6lgmeler okullarda gérevli psikolojik danig-
manlar tarafindan, standart testlerle yapilir; digme sonuclar ise da-
ha ziyade bireysel rehberlik ve danigma kararlarinda kullanilir.

‘R.M.W. Travers, Educational Measurement, Chs. 9- 12/

1J.8. Ahmann and M.G. Glock, Evaiuating Pupil Growth, Ch. 14.

3H.H. Remmers, N.L. Gage, J.F. Rummel, A Practical Introduction to Measurement
‘and Evaluation, Chs 10-11, :
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Bu béliimde, bu kitabin genel amacina uygun olarak, ders prog-
ramlarinda ne gibi duyussal hedefler bulundudu ve bu tiir hedef dav-
raniglarin nasil 6l¢lldigl, sadece birkac Grnekle goésterilecektir.

PROGRAMLARDA DUYUSSAL DAVRANISLAR

Hem okullarin genel programlari hem de derslerin  miifredat
programlari incelendiginde, genel hedefler arasinda duyussal alan
davraniglarina raslanabilecedi gibi, derslerin 6zel hedefleri arasin-
da da duyussal davraniglara raslanir. Asadidaki liste, cesitli kay-
naklardan kasith olarak secilmis duyussal davraniglar gdsteriyor.

— Sanat eserlerinin dederlerini takdir etme

— Bir meslege karsi gercgek ilgi duyma

— Bilim adamlarinin buluslari karsisinda heyecanlanma

— Toplumsal sorunlarin bilincine varma

— Demokratik toplum diizeniyle ilgili olumlu tutumlar gelistirme
— Birlikte ¢alistigi gruplarda lidere uyma

— Bulundugu gruplarda grup adina sorumluluk yitklenme

— Bireysel zorluklar karsisinda ruhsal dengesini koruma

Daha genis bir tarama yapilsaydi, bu liste uzar ve kapsami ce-
sitlenirdi. Bu kadariyla bile, duyussal davranislarin, bireysel ilgiler-
den kisilik niteliklerine ve toplumsal tutumlara kadar ¢ok genisg bir
alana yayildiklarr gériliyor.

Son onbes-yirmi yila gelinceye kadar, duyussal alan davrcmsgiari
programlara diizensiz bir bicimde girmistir. Bu sebeple de, sinifta-
ki basarinin veya programlarin etkililijinin degerlediriimesi amaciyla
duyussal alan davraniglarint dlgme c¢abalar yetersiz kalmistir. Prog-
ramlarda duyussal alan hedeflerine daha aciklikla yer verilmesinin
ve duyussal davranislarin da Oleuliip dederlendiriimesinin gerekliligi
bircok yazar tarafindan dile getirilmistir.*’* Ancak program gelistirme
-ve dederlendirmenin geregince ele alindidi hallerde, duyussa;j alan
hedeflerine kesinlik kazandirma ve duyussal davraniglari dlcme ca-
balari gorilmustir. Siniftaki dederlendirme veya program dederlen-
dirme amaclariyla bu davranislarin kullanilabilecek ara¢ ve ydntem-
lere kapsamlarinda 6nemli yer ayiran bazi eserlere de raslanmigtir.®

1P E. Jacob, Changing Values in College.
Sp L. Dressel, Evaluation in the Basic College at Michigan State University.
SE.R. Smith and R.W. Tyler, Appraising and Reporting Student Progress.
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Son on bes yilda, duyussal hedeflerin programlarda daha acik-
‘likla yer aldig1 ve duyussal davranigiari 6lcme gayretlerinde 6nemli
ilerlemeler oldugu gériimektedir.” Bu bdéiimde, sosyal bilgiler-ve
matematik programlarinda yer alan hedeflerden ve onlarla ilgili dav-
raniglan 6lcen test maddelerinden ornekler verilecektir.

Orta Ggretim Diizeyinde Sosyal Bilgiler
Derslerinde Duyussal Hedefler

Asagidaki hedefler Orlandi tarafindan verilmis bir belirtke tab-
losundar. alinmigtir.?

Duyussai Davranisiar
1. ligili Beceriler
— Demokratik katilma : Gruplara katiima (K).

2. ligili Tutumlar

— Istendik biligsel dravraruglar. : Iinsan. davranisina bilimsel
yaklagim (L). Diger kisilerin davranigina insancil bakis (M),
— lIstendik toplumsal davranislar : Farkinda olma ve ilgi (N).
Sorumluluk kabul etme (O). Politik hayata katima (P).
3. ligili Degerler

— Demokratik davranislar : Temel demokratik degerler {Q).

Burada hedefler K'dan Q'ye kadar harflerle isaretlenenlerdir.
Bu ‘davraniglarin bazilari, grup c¢alismalaring katima (K) gibi, bece-
riler altinda gosterilmisgtir. Aslinda burada hedef alinan davraniglar,
kicik grup calhismalarinda dnemli rol oynayan bazi beceri ve tutum-
lardir. Diger davranislarin ¢ogu, tutumlar altinda siralanmistir. Tu-
tumlann, biligse! yoni bulundugu da kabul edilmistir; L ve M davra-
niglari ashinda bilissel agirigi olan davraniglardir. Q ise degerlerie
ilgili bir hedeftir. Bu analiz, bizim kanimizca, 6zel hedefler basama-
ginda kalmig; - gbézlenebilir hedef davranislara indirilememistir.
Asagida, K'dan Q'ye kaddr, bu hedeflerle ilgili’ davraniglan élcmede
kullanilan araclardan drnekler verilmektedir.

Gruplara katiima (K) 6zel hedefine o6rnek olarak, asagidaki
davranislanin gozlenip oOlgiilmesi gerektigi sdylenmektedir :

—- ikna edici konugma ve hareketlerde bulunma

’B.S. Bloom, J.T. Hastings, G.F. Madaus (Eds.), Handbook ve Formative and
Summative Evaluation of Student Learning.

*R.L. Orlandi, «Evaluation of Learning in Secondary School Social Studiesy, in
B.S. Bloom, J.T. Hasiings, G.F. Madaus (Eds.), Handbook on Formative.and
Summative Evaluation of Student Learning, s. 488 - 498.

————
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— Grubu bir karara dogru goétiirme

Bdyle davranislarin olciimesi icin, genellikle ki yoldan biri- tu-
tulabilir. Davranig soézel olarak olciilecekse, ogrenciye, ¢ekigsmeli
bir konunun tartisildigr fakat karara veya uzlasmaya varilamadidi
- bir olay verilir. Bu olayin ya hikayesi yazilip verilir, veya daha lyisi,
bir filmi gésterilir. Sonra 6grencilere «Siz olsaydiniz su tarafi nasih
ikna. ederdiniz?» «Grubu su karara vardirmak isteseydiniz, lider ola-
rak nasH bir yol izlerdiniz?» gibi sorular sorup, sézlii veya yazili ce-
vap istenir. ikinci yontem, dgrencilere gercekten tartisacaklan bir
konu verip, onu kiicik bir grupta tartismalarini saglamaktir. Tartis-
ma devam ederken, gerek grup liderinin, gerekse diger lyelerinin
davranislari gozlenip nicelendirilir.

Tutum adi altinda bircok hedef gosterilmektedir. Rir tutumun
acida vurulmas) halinde ortaya cikabilecek davranislarin hepsi, tu-
tum Olgen arac ve ydntemlerle Olgilebilir. Daha dnce de belirtildigi
gibi, tutumlarin dl¢ilmesi psikometrinin konularindan biridir.® Asagi-
daki &rneklerde Ozel hedefler ve ilgili tutumlan 6lcecek arcclar gos-
terilmektedir.

Hedef : Insan davranigina bilimsel yaklagim (L)}

Test maddesi :

Insan davranisini agiklayabilecek evrensel ilkeler bulmak mimkindar.
a) $Siddetle katilirim, c) Katiimam.
b) Katilirim. d) Siddetle reddederim.

Bu Ornekte gériilen yapidaki araglara Likert tipi tutum dlgekle-
ri denir. Bu olgeklerin gerek hazirlanmasi, gerekse puanlarinin yo-
rumu, secmeli testlerinkinden farkl: tekniklerle yaptlir.

Hedef : Digerlerinin davramsglarina insancil bakis (M)

Test durumu : Bitin sakinlerin «beyaz» insanlar oldudu bir mahalleds,

bir zenci, gazeteye akiraliky il&ni verilmis bir apartmandan daire kira-

lamak ister. Apartman sahibi ise, dairesini bir zenciys vermek istemoz.

4. Siz ev sahibi olsaydimiz, dairenizi zenciye kiralar miydimiz?

2. Siz ev sahibi olsaydimiz, zenciye nasil davranirdiniz?

3. Siz zenci olsaydiniz ve apartmcn sahibi dairesini bir zencive ve-
remeyacedini sGyleseydi, ona nasil davranirdiniz?

Tutum blgme arag ve matotlart icin bakiniz . .

R.L. Thorndike and E. Hagern, Mcasurement and Evaluation in Psychology and
Education, 2nd ed., 3. 345 - 347.

J.S. Stan'sy, Measurement in Today’s Schools, 4th ed. s. 281 - 287.

H. H. Remu..ers, Introductin to Opirion and Attituda Measurement.

M. E. Shaw 5 4 J. M. Wright, Scales for the Measurement of Attitudes.
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Bu misalde, dgrenciden, farazi bir durumda nasil davranacagdi-
ni yazili veya sdzlii olarak bildirmesi istenmektedir. Bu tir araclara
zacik uclu» sorulardan olusan araclar denir. Acik uglu sorunun en
Onemli 6zeligi, cevabi ima etmemis olmasi, cevaplayiciya cevap ba-
gimsizhig1 tammig olmasidir. Acik uclu maddeler, bdyle kompozisyon
sorulan1 halinde diizenlenebilecedi gibi, eksik ciimle. halinde de ifa-
de edilebilir. Yukarnidaki sorularin son ikisi sdyle verilebilirdi :

2 a. Ben ev sahibi olsaydim, 0 Zenciye ........cciecevievciannians
3 a. Ben o zencl olsaydim, ev sahibine .........cocceiiiiiiiiiiiiiie.

Yazih yoklamalarda oldugu gibi uzunca bir yazih cevap gerek-
tiren, fakat ¢cok 6zel olmayan ve uzmanlk bilgileri istemeyen soru-
lar da bu amagla kullanilabilir.

Hedet : Farkinda olma ve ligl {N)
Teet_ sorulan :

4, Turkiye'nin bu aylarda karsilastigi bashca sosyal sorunlar nelerdir?

5. Son alti aydaki baslica i¢ politika olaylanimiz hangileridir?

6. Son bir yitlda, memleketimizi ilgilendiren baslica dig politika olay-
len nelerdir?

Bu Ornekte goriilen tipteki Sorularla, 6grencinin, kendi toplu-
mundaki toplumsal sorun ve olaylarla ne dereceye kadar ilgilendigi;
onlarin esaslarmt  ne derinlikte 8drenebildi§i meydana cikanimak
istenir.

Sorumluluk 'kabul etme (0) hedefi altindaki davraniglar da, yu-
karidaki gibi, verilen bir durumda ve bir grup iginde, gercede yakin
Bir rol oynama, secmeli sorulara cevap verme ve sozlu veya yazili
ifade ile tutumunu aciklama teknikleriyle yoklanabilir. Politik hayata
katiima (P) hedefiyle ilgili davranigiarin, secmeli test maddeleriyle
nasit dleildigi asadidaki drneklerde goriiliyor.

Hedef ; Politik hayata katilma {P)
Test maddeleri : ’

7. Siyasi partileri, toplum yararim1 disinen kimseler degil, iktidar
tukusuyla hareket eden kimseler yonetiyorlar.
a) Siddetle katilinm. c) Katilmam.
b) Katihrim. d) Siddetle reddederim.
8. Milletvekili sagimlerinde oy kullanmak, en serefli vatandashk gd-
ravidir.
a) Siddetle katihinm, c} Katilmam.
b) Kathrnm. d) $iddetle reddederim.

Sosyal bilgiler derslerinde hedef alinan degerler, bir bakima du-
vussal hedeflerdir. Degerlerin gelismesi, esas itibariyle bilissel dav-
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raniglara baghdir. Cink(, demokratik bir toplumda degerier, rasyo-
nel bir duslince Urind olarak olusmali; demokratik yontemlerde de
kullanitmalidir. E§er hedef, akilci, tutarhi dederlerin olusmasi ve de-
mokratik toplum dizeninin igleyisinde ise kosulmasi ise; bir égren-
cinin degerlerinin 6lclilmesi yetmez. Degerlerin demokratik toplu-
mun kabul ettigi degerler olup olmadiginin meydana cikariimasindan
bagka, 6drencinin bu degerlere akilci yargilarle ulasip ulasmadid,
degerleri kendi icinde tutarhi bir sistem haline getirip getirmedigi,
nihayet, deger sistemini demokratik toplum diizeninin isleyiginde
kullanip kullanmadidi da meydana cikariimalidir. -Bu amagcla, 6gret-
menle dgdrenci arasinda karsilikli konusma teknigi kullanilabilir. Ya-
zili yontemler kullaniiacaksa, 6grenciden, bir listeden dederleri seg-
mesi istenebilir. Ogrenciden, sectigi deder maddelerini énem sirasi-
na koymasi ve herbiri icin segim ve 6nem gerekceleri yazmas: da
istenebilir.

Orta Qgretim Diizeyinde Matematik
Derslerinde Duyussal Hedefler

Asagidaki hedefler Wilson tarafindan gelistirilen  bir belirtke
tablosundan alinmistir.”

Duyussal Davransslar

.0 — ligi ve Tutumlar : El. Tutum. E2. llgi. E3. Gidd. E4. Kaygi.
E5. Benlik tasarimi.

F.0 — Takdirler : F1. Dis degerlerle takdir. F2. i¢ degerlerle takdir.
F3. Isevuruk takdir.

Bir takim duyussal davraniglar gelistirmek egitiminin genei
amagclari arasinda olmakla birlikte, duyussal alanda, yalniz bir tek
dersin programina disen &Ozel hedefler de vardir. Yukarida verilen
ilgiler, tutumlar ve takdirler matematik dersiyle \ilgili 6zel hedefler-
dir. Bu hedefler diger dersler icin de 6rnek alinabilecek niteliktedir.
Simdi bu hedeflerin mahiyetini kisaca goérelim ve hedef davranigiar
6lcen araclardan érnekler verelim.

Tutum (E.1) : Bir kimsenin herhangi bir olay, esya veya insan
grubuna karsi olumiu ya da oiumsuz davranis gdsterme edilimine
tutum denir. Bir 6grencinin matematik dersine iliskin tutumu sz ko-
nuzu olsun. Bu tutum heniiz gelismemis ise «tarafsizs, matematigi

MJ\W. Wilson, «Evaluatinon of Learning in Szcondary School Mathematics», in
B.S. Bloom, J.T. Hastings, G.F. Madaus (Eds.), Handbook on Fcrmative and
Summative Evaluation of Student Learning, s. 643 - 696.
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begenmeyici veya reddedici yonde ise «olumsuz», aksi yonde Ise
«olumiudur.»

Genellikle, olumlu tutumlar sdz konusu olan derste basarili ol-
mak, dersin konularina ilgi duymak, konularinin énemini gérebilmek,
vb. sonucunda olugur. O derste bagarisiz olmak, o dersin 6gretme-
ninden ceza gdrmek veya diger bir aci verici yasanti gecirmek, vb.
de olumsuz tutumiari olusturur. Olumlu tutumiar 6grenmeyi kolay-
lagtinr; olumsuz tutumlar ise, 6grenmeye ket vurur. Bu sebeple, 6§-
renme faaliyetierine rehberlik ‘edilecek durumlarda, derstere iligkin
tutumlarin lelliip degerlendirilmesi gerekli olur.

Tutumlann tutum konusuna gére cesitleri vardir. Gercekten de
tutumlar, tutum konusuyla birlikte adiandirilirlar. «Azinliklara iligkin
tutum», «fen derslerine iligskin tutum» gibi ifadeler kullanilir.

Tutumlar dogrudan dogruya gdzlenemez. Fakat tutumlar insa-
nin diger davranislartyla aciga vurulur. Meseld, matematik dersine
iliskin tutumlar, metamatigi sevme, onu énemli bir ders olarak gor-
me, matematikten kacma. vb. gibi davranigiarda kendini gdsterir.
Onun i¢in, tutum Jlgiillirken, bu tir davranislar gdzlenir. Tutumiarin
6lciilmesinde kullanilan yontemlerden biri, tutum konusunda 6g§-
rencinin kendi ifadesini, kendi disiniis ve duygularint almaktir. ‘Asa-
§idaki sorular bu genel yontemle hazirlanmigtir,

9. - 13. sorular i¢in : Asadidaki ciimleleri okuyup, her climlenin sizin
duyuslarinizi no derecede yansittigini su segeneklerle bslirtiniz :
A) Pak gok B} Cok C) Az D) Pek az
9. Matematik ders kitaplarini okumayi severim.
10. Matematik dergilerini okumay: severim.

11. Biyidk matematikgllerin hayat hikdyelerini vo buluglannt oku-
rmayl severim.

12. Yenl ve zor problemleri ¢dzmeyi severim,
13. Matematikte yeni konular 63renmeyl severim.

(E. 1)

14, - 17. sorular igin : Agsadidaki cimleleri okuyup ayni diiglincede olup
olmadigimzi su seceneklerle belirtiniz :

A) Tamamen ayni goriisteyim. B) Aym goristeyim,
C) Bir coy soyleyemem. D) Ayni goriste degilim.
€) Hig¢ de ayni goriste dedilim.

14. En ¢ok sevdidim konu matematiktir.
15. Matematik eglencelidir.

18. Matematik sikici bir konudur.

17. Matematik bana kolay gelir.

(E. 1)



iigl (E.2) : ilgi de basariyi etkileyen 6nemli bir degiskendir. Ge-
nellikle dgrenciler ilgi duyduklari derslere daha ¢ok zaman ayiir, o
konular1 daha iyi égrenirler. Matematik konularina karsi aktif bir ilgi,
o6grenmenin jlk adimi oldugu gibi, ilginin strekliligi bir meslek ilgisi-
ne ve sonugta matematikte veya bir uygulama alaninda bir meslek
secimine doénisebilir.

Okul derslerine karsi ilgiler erken baslar. O derste basarih ol-
ma, zevk duyma, o dersle ilgili davraniglarin  mikdafatlandiriimasi
gibi etkenlerle ilgiler olumlu yonde gelisir. Bir 6grencinin biitlin ders-
lere ve bitin konulara karsi ayn: ilgiyi duymasi beklenemez. Codu
halde, ilgilerin farkliigindan dogan tercihlerin egditimde bilinmesi ve
o6grenciye rehberlik edilirken kullanilmasi gerekir. Matematik dersi-
ne karsi duyulan iiginin dl¢iilmesi de bu acidan énem kazanir.

Ogrencilerin ilgilerini dlcmenin bircok yontemi vardir. Bir 6@-
retmen, Odrencilerin siniftaki faaliyetlerinden bile, hangisinin mate-
matige karst ilgi duydugunu kestirebilir. Bu ydntemlerden biri, 63-
renciye tercihlerini sormaktir. Asagida bazi &érnekler verilmistir.

18. - 22, sorular i¢in : Asagidaki cimleleri okuyunuz. Her cimleyi.
tercihlerinizi ifade edip etmedidine gore, su seceneklerle cevaplayiniz :
A} Evet B) Bir sey soyleyemem C) Haywr

18. Bir matematikgi olmak isterim.

19. Matematigin cdovamh olarak kullanildigs bir iste’ gahgmak isterim.

20. Matematikten &grendiklerimi diger konularda uygulamak isterim.

21. Bilylk matematikgilerin buluslarini nasd yaptiklanm  okumak
isterim.

22. Bos zamanlarimda matematiksel bilmeceler gdzmek isterim.

(E. 2)

Gidii (E.3) GidQ, kabaca, bir kimsenin davraniglarinin gerisin-
deki gizli glic veya insani ddavranisa gotiiren etmen olarak anlatiia-
bilir. Gudiler, bir bakima, hareketlerimizin icimizden gelen psikolo-
‘jik sebepleridir. Matematik dersierinde gelistirilecex cesitli davra-
miglar vardir. Bunlarin geligtirilebilmesi icin, herseyden &nce, &gren-
cinin matemaiikte hedef alinan bilgileri edinmeye, becerileri kazan-
maya «glditlenmis» olmasi, yani istekli. o'masi, kendiliinden me-
rak duymasi gerekir. ‘

Gldileri élgmenin de ¢esitll ydntemleri vardir. Bir insanin dav-
ranislarini gézieyerek, o hareketlerin gerisinde gizli giddleri, dolay-
i yoldan kestirmek mimkiinddr. thematlge karst iyice gidilenmis
bir 6grenci, matematikle ugrasmaktan cabuk bikmayacak, &devleri-
ni tam ve zamaninda yapacck, ders disi faaliyetierinde cesitli. mate-
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matik konulariyla ilgilenecek ve ugrasacaktir, Gudulerl 6lgmek igin,
asagdidaki gibi sorulardan olusan testler de kullanir.

23. GdzdGglndz bir problemde, ¢dziimiinizin dogru olup olmadigin
yoklar mistniz?

A) Pek seyrék B) Ara sira C) Sik sik D) Her zaman

{E. 3)

24. Bir ay iginde 6dev ve normal ders hazirhdi disinda kag¢ problem
¢cdzdintz? )
A) Hig B) 1-4 C) 5-10 D) 10'dan fazla

1E. 3)

Kaygi (E4) : insanda kayg, gelmesi muhtemel bir tehlikeden
korkma halidir. Herkes hayatinin bir déneminde, su veya bu sebep-
le, kaygilanmistir. Kaygtlarin en dnemli 6zelligi, insanin normal dav-
raniglarina etki etmeleridir. insan kaygih oldugu zaman davransslari
bozuiur; 6grenmesi etkililigini, becerileri mikemmelligini kaybeder.

Geneliikle okuldaki derslerde basarisizlik ceza ve aci ile sonug-
lanir. Cezaq, ihtar ve kétli not alma korkusu, o dersle ilgili faaliyetler
yaklagirken Ogrencilerin kaygilanmalarina yol acar. Matematik iyi
Ogrenilemediginden (sliphesiz, iyi Ogretilemediginden de} en ¢ok
korku ve kaygi yaratan dersler arasina girmistir; belki de basta gel-
mektedir. '

Okullarda derslerden dogan kaygiyt azaltmak, o dersin 6gret-
menine digen bir gbrevdir. (Kayginin hic bulunmamas:! da istenmez.
Clnki, diger davranistani bozmayacak derecede bir kaygi giidile-
yici etkiler yaratir.) Onun igin, duyussal alan degiskenleri arasinda
kayginin da s6zi edilmig; kayginin olgilmesi icin girisimlerde bulu-
nuimustur. Ornekler :

25, Matematik sinaviarindan once korku ve heyecan duyarim.
A) Pek seyrek B) Ara sira C} Sik sik D) Her zaman

{E. 4) .
26. Bir problemi ¢dzemeyince heyecanlanir, sonraki problemlere hig
el stremem.
A) Pek seyrek B) Ara sira C) Sik sik D) Her .zaman
{E. 4)

Benlik Tasarimi (E.5) : Benlik tasarimi denilen degisken, bir in-
sanin kendini nasil gordidlini ifade eder. Benlik tasarimi, psikolo-
iide cesitli incelemelere konu olmustur. Bu arastirmalarda iki tar
senlik .tasarimindan séz ediiir. Bunlardan biri bir insanin  kendini
gercekte nasil.gérdiidi (gercek benlik), ikincisi bir insanin nasil ol
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mak istedigidir (ideal benlik). Bir édrencinin kendini, bir matematin
ogrencisi olarak nasil gordigd (gercek benlik), ézellikle matematik
egitimi ile ugrasanlarn ilgilendirmistir.

Matematik konular kargisinda kendini gercek halinden kiigiik,
yeteneksiz veya basarigiz géren bir &drenci, genellikle, gtlidisini
kaybeder; sonunda gercekten basarisiz olmava, matematik dersle-
rinde basi derde girmeye baslar. Bu durumur: tersi de olabilir. Ken-
dine gercek dederinden fazla deder veren, zeki oldugunu sanarak
gerektigi gibi hazirlanmayan bir dgreaci de basarisiziga ugrayabi-
lir. Ogrencilerin bu nitelikleri cesitli dgretmen - égrenci ve 6gren-
ci - 6grenci iligkilerinde gézlenip Olc¢iilebilir. Daha énemli durum-
larda, 6grencini cevaplarina dayanan testler veya benzeri araglar
kullanilr.

Takdir Davraniglan (F.O) : Gerek biligsel gerekse duyussal dav-
raniglar yeterince gelistikten sonra, insanda o konuyla ilgili takdlr
davraniglart olusur. Bir seyi begenmemiz, onu hem bilmemize hem
de onun hakkinda olumlu tutumlar gelistirmemize baghdir.

Bir 6grencini matematidi takdir etmesi, matematigin bir ise ya-
radigini, bircok yerde uygulandidini gérmesinden {dis degerle tak-
dir, F.1) veya matematidin kendi icinde, kendi basina bir deger ta-
sidigini anlamasindan (i¢c dederle takdir, F.2), ya da matematidi ba-
sanyla kullanabilmesinden, matematik yapabilmesinden (isevuruk
takdir, F.3) ileri gelebilir.

Ogrencilerin matematigi takdir davraniglan sézel olarak &lcii-
lebilecedi gibi, matematikle ugrasmalari, meseld bir problemin ¢6-
zimunii sinifa anlatmalar sirasinda da gézlenebilir, Asagidaki so-
rular takdir davraniglarninin dlciilmesinde kullanilan sorulardan 6r-
neklerdir.

27. Matematik nedir?
28. Nigin matematik d§reniyorsunuz?
{F. 0)
29. Cebir glinliik hayatta ne ise yarar?
30. Bu hafta matematik bilgilerinizi nerelerde uyguladiniz?
(F. 1)
31. Matematigl nigin seversiniz?
32. «Salt glzelligi yalniz Oklid gorebiimistir.»
diyen bir kimse lle ayn: dligiincede misiniz? Nigin?

{F. 2)

33. Ondalik kesirlerin karekoklerinin nasil alinacagini, bir drnek dze-
rinde aciklayiniz. N

34. Secmali bir testte basarinizi sansla nasil artirabilireinlz?

{(F. 3)
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DUYUSSAL DAVRANISLARIN OLCULMESINDE BAZI GUCLUKLER

Biligsel davraniglar, cogu halde, &grencinin zihin Urinl veya
zihin becerileri olarak ortaya ¢ikar; bu sebeple, gbzlenip Slglilmeleri
bir dereceye kadar kolaydir. Oysa, duyugsal davraniglar o cerece
kolaylikla gbézlenemez. )

Duyussal davraniglarin ol¢lilmesindeki ydntemlerden bir grubu,
6grencinin  kendi duyuslanni rapor etmesi esasina dayanir, Test
maddeleri, 7-8 ve 9-17 numarali maddelerde oldugu gibi, 6grenci-
nin kendi duyuslarini alnayabilecedi ve testi ona gdre cevapland;i-
racagl sayiltilarina dayanir. Bir 6grenci kendi duyuslarini anlayip
degerlendiremezse, teste verdidi cevaplar gecersiz olacaktir, Ken-
di duyuslarini anlayabilen bir diger 6grenci, duyuslarint agiga vur-
mak isiemez veya kendini toplumda kabul gdéren duyuslarla yukii
gOstermek isterse, cevabini, gercekte oldudu gibi degil, baska bir
ydnde degistirerek verecektir. Boylece, gercek dist olarak cevap-
landinimig bir test de gecersiz olacaktir.

Gercek dist cevaplar, sadece test yapisindaki araclarda degit,
ogrenciyle miulékat, kisa bir komposizyon vyazdirma, vb. gibi diger
yontemlerde de sdz konusudur. Ogrenci gercek duyuslarini, isterse,
bu yéntemlerde de gizleyebilir. Bunun icin duyussal davranigian 9I-
cen araclarin, bilissel davraniglari élgcen araclara kiyasla, genellikle
daha dislk gecerlige sahip olmasi beklenir.

Gercek digi cevaplar cevaplayicinin test maddesini aniayama-
masindan dodabilir. Bu halde test puantart tutarsiz, givenirligi di-
stk olur. Test maddelerinin sade bir dille yazilmasi, cevaplarnanin
nasii yapllacadinin cevaplayicilara 6gretilmesi, test konusunun ku-
ramsal degiskenler yerine somut davraniglara dayanmasi gibi on- -
lemler bu hayati azaltir. '

Cevaplayiciyt gudileyen bazi etmenler, onu, kasitl ‘olarak ger-
cek disi cevaplar vermeye goturiir. Kendini daha iyi, sosyal ydnden
daha begenilir niteliklerde gdsterme glidiisii bu etmenlerin basinda
gelir. Ornegin, 8 numarali maddede secimlerde oy kullanma davra-
nist konu edilmektedir. Secimlere katilmanin gdrev sayildidi ve bu
davranisin begenildidi bir toplumda, secimlere karsi oiumsuz tutu-
ma sahip bir kimse kendini begenilir nitelikte gdstermek isterse,
kendisi icin gercek olan ¢ veya d seceneklerinden birini degil, o ve-
ya b secenekierinden birini isaretler.

Kasitli gercek dist cevaplarla ugrasma, psikometrenin cetin
problemlerinden biri olmusgtur. Standart envanterlerde «zorunlu sec-
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me» yapisindaki maddeler gercek disi cevaplan azaltir. Olcme so-
nuclarimin, cezalandirnici veya kinayict olarak degil, yapici ve dizel-
tici olarak kullantimasi; bu amagclarla kullanilacaginin cevaplayici-
lara bildirilmesi de gercek disi cevaplari azaltabilir.

Duyussal alan davraniglarnyla ilgili diger bir élcme zorlugu, bu
tur araclarin kolayca puanlanamamasindan dogar. Bilissel davra-
niglart digen testlerin hepsinde, sorulan sorunun bir dogru cevabi
vardir.  Onun icin testlerde hic dedilse o alandaki bilgili kisilerin
dodru kabul edebilecekleri dogru cevaplar vardir.. Qysa ki, duyus-
sal alan testlerinin ¢odunda, 25 ve 26 numarali test maddelerinde
oldugu gibi, bir dogru cevap yoktur; her secenek ayr bir anlam
tasir. Bu tur araclar, ya énceden karariastinimis agirliklaria puan-
lanir; ya da «en gecerli anahtar» denemelerle bulunur. Séz gelisi,
‘bu maddeler, A = 1, B = 2, C = 3, D = 4 gibi itibari adirliklarla
puanlanabilir.

Duyusgsal alan davraniglarinin élciiimesindeki bu zorluklann ya-
ninda, élgme sonuglarinin yorumunda ve kullaniimasinda da zorfuk-
lar vardir. Genellikle olumsuz tutumlarin, ilgisizliklerin ve takdir et-
meyisin basarisizlik gibi yorumlanmasi; davranigiart bu ydnde olan
dgrencilerin su veya bu sekilde cezalandinimalarina yol agar. Bu
dogru bir kullanma olmaz. Duyussal alan davranislan, bu alandaki
eksikliklerin ve yanlighklarin ortaya c¢ikarilabilmesi icin oél¢ilir. Ek-
- siklikler ve yanhshklar bir defa ortaya cikarildiktan sonra yapilacak
islem, 6grenciye, onlari tamamiama ve diizeltme yollarini géstermek
olmalidir. Diger davranis alanlarinda tamamiayict égretim miimkiin
oldugu gibi, duyussal alan davraniglarinin gelistiriimesi ve duzeltil- -
mesl icin de tamamilayict 6Jretim miumkinddr.
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BOLOM 12

Psiko-Motor Becerilerin ve Uriinlerinin Olgiilmesi

kul programlarinda bilgiye dayanan hedeflerin pay: biyiktir.

Onun icin, programlardaki hedeflerin ¢ogunda, zihin becerileri
gerektiren ve dille ifade edilebilen davramislar yer alir. Bununla bir-
likte, okul programlarinda, psiko - motor becerilerin adir bastigi ders
ve etkinlikler de bulunur. MiziK, dans, cimnastik, spor ayuniari vb.
genig Olcliide beden hareketlerine dayanir. is dersleri, cesitli atelye
dersleri, . laboratuvar calismalarini kapsayan dersler de bazi psiko -
motor becerilerin gelistiriimesini hedef alir.

Bu bdélimde psiko - motor beceri terimi genis anlaminda . kuila-
niimaktadir. Bu- terimle, oldukca karmasik davraniglar zincirinden
olusan ve psiko - motor yonii adir basan beceriler ifade edilmekte-
dir. Piyano c¢almak, yazi makinasiyla yazt yazmak, bisiklet sirmek,
ylizmek, veleybol oynamak, duyar teraziyle kiitle 6lcmek, mikroskop
kullanmak, vb. bu tir becerilerdir. Beceri {riini deyimiyle de, kar-
masik bir becerinin icra edilmesi sonunda ortaya c¢ikan is ifade edil-
mektedir. Resim yapmak, yazi makinasi ile yazi yazmak, etek. dik-
mek, masa cilalamak, pasta yapmak karmasik becerilerdir; bu bece-
rilerin lcrasiyle ortaya resim, yazilmis metin, etek, pasta, vb. gibi
bitmig bir ig cikar. Uriinii beceriden ayirmak, élcme amaglart icin
gerekli olabilir.

Programlarda hedef alinan hi¢cbir becerinin, sadece psiko - mo-
tor davraniglardan olugsmasi disinilemez. Biitiin becerilerin biligsel
dayanaklar vardir. Bircok beceri de duyussal davranislar dogurur.
Fakat, bu boliimde oérnekleri verilen becerilerde, davranigiarin psi-
ko - motor yoni adir basar. Becerilerin élgulmesinde de, daha ziya-
de psiko - motor davraniglara agirhk verilir, '

Oku! programlarindda psiko - motor becerilere énemli bir yer ve-
rildigi halde, élgme ve degderlendirmede bu becerilere ayni dnem ve-
rilmemigtir. Buna sebep, psiko - motor davraniglar veya beceri Urun-
lerini dlgmenin oldukca giic olusu ve bu tiir 6lcmede kullanilacak
arac ve yOntemlerin gelistiriimesinde yetersizliklerin bulunusudur.
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Psiko - motor hedefler programlara girdidine gore. gic de oisa, psi
ko - motor becerilerin ol¢iilip degeriendirilmesi zoruniudur.

Psiko - motor becerilerin Olcllmesinde su (ic genel yéntemden
birine bagvurulabilir :

1. Ogrenci, hedef alinan beceriyi icra eder; 6gretmen, icru
sirasinda 6grencinin hareketlerini gbzler ve icraya puan takdir eder
Bu ybntem, aslinda, davranisin goézlenip dlciimesidir.

2. Ogrenci, hedef alinan beceriyi icra ederek bir beceri urunu
ortaya cikanr; dgretmen, bu iriinii inceler ve ona puan takdir eder
Bu ydntemde §lciilen sey, lrdniin mikemmelligidir. Fakat aslinda,
urine bakilarak égrencinin becerisi hakkinda bir deger yargisina va-
rilir,

3. Ogrenci, hedef alinan beceriyi icra ederek bir riin meyda
na getirir. Ogretmen, hem 6grencinin davraniglarini hem de drinin
olusmasini, ¢esitli basamaklarda gozler ve her basamakta ara pu-
anlari takdir eder, sonunda da bir toplam puana varir.

Bu ydntemlerden hangisinin kullanilacagi, hedefin mahiyetine
ve olgmenin amacina baghdir. Hedef, 6grencirin bir milli oyunu oy
nayabilmesi ise, ortaya cikacak maddi bir Grin bulunmadigindan.
birinci yontem kullamilir. Hedef, bir 6grencinin agag islerindeki be
cerisi ise, ondan bir masa yapmasi istenebilir. Bu halde, masaya ve-
rilecek puanla yetinilecekse, ikinci yontem kullarulir. Masaya verile-
cek puan, hedef davranislarl yeterince temsil etmiyorsa, isin ara
basamaklarina ve dgrencinin isi yaparken gosterdigi davranigiara
da puan vermek gerekeceginden, lciinclii yontem kutlanilir.

Davranisi gozleyip puanlama ve Urini inceleyip puanlama, ki
ayri yontem olarak, asagidaki kesimlerde ayrintilariyle ele alinmak-
tadir. Daha sonraki kesimlerde davramigin ve davranig Grindnan 6l-
cilmesinde kullanilabilecek &lcme aracglarindan ornekler verilmek-
tedir.

PSIKO - MOTOR DAVRANISLARIN GOZLEMLERLE OLCULMESI

Programlarda hedef alinan beceriter, karmasik duvraniglar zin
cirinden olusur. Bir becerinin dl¢llmesi icin, bu zincirin énemli hal
kalari gozlenebilmeli ve gozlem sonugclart nicelendiriimelidir. Bilis-
sel bir hedefin olculmesinde, dnce o hedefi olusturan kritik davra-
niglar ortaya cikanlir; sonra, dgrencinin bu davranislan gosterebi-
lecegi 6lgme durumlarn yaratihr. Testler, bir bakima, égrencinin he-
defle ilgili krittk davranisiarini gosterebilecegi durumlardir
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Psikc - motor davranisianin  dlcilmesinde de, genel cizgileriyie
ayni yaklasim kullanilir. O halde, bir beceriyi, onu olugturan davra-
niglan  gozleyerek Olemede izlenecek yontemin ana basamakian
sdyle olmalidir :

1. Beceriyi olusturan davranislar analiz edilmeli, buniar ara-
sindan Olgme icin gerekli olanlar (kritik davranislar) saptanmahdir.

2. Kritik davranislarin gézlenmesini ve puanlanmasini kolay-
tastiracak bir ara¢ hazirlanmalidir.

3. Ogrencinin saptanan kritik davraniglari icra eedbilecegi goz-
lem ve sinav durumlarn yaratiimalidir.

4, Ogrenci bu durumlarda davranist icra ederken gozlenmeli,
gdzlenen davraniglar puanlanmalidir.

Davranig analizinin nasil yapilacagi, daha onceki boliimlerde tar-
ustmigti. Becerileri olugturan davraniglanin analizi de, o genel esas-
lara uyularak yapilir. Bununla birlikte, burada bazi noktalara tekrar
deginmekte yarar vardir. Beceri davranislaninin analizi, hedeflerle
iligkili olarak yapiimalidir. Bu analiz, hedefi, davranislariyle tanimla-
vacak kadar ayrintilara indirilmelidir. Bbylece listelenen davranislar
gdzlenebilir ve puanlanabilir nitelikte olmalidir. Hedefe ne derecede
ulasild:gint yoklamak icin o hedefi olusturan davraniglarin timinin
6lclimesi yarekmez. Beceriyi olusturan davraniglar zincirinde, ancak
kritk davramis halkalan gozlenip Olciilmelidir. Analiz tamamlandik-
tan zzara kritik davraniglar belirlenmelidir.

Kritik davraniglarin gbzlenip puanlanmasini  kolaylastiracak bir
ara¢ hazirlama isi, analiz iyi yapilirsa kolaylasir. Analiz sonucunda
secilen kritik davramislar, kullaniigh bir diizenle aragta yer almali-
dir. Bir becerini icra edilmesindeki basamaklara gére siralama, cogu
halde kullanish bir ara¢c meydana getirir. Otomobil kullanma bece-
risinin Olclilmesinde, imtihan komisyonu {yelerinin kullandidi liste
béyle bir aractir. O aracta striicti davranislan, «motoru calistirman,
«donuslers, «park yapma», vb. gibi alt gruplarda gruplanmistir. Ha-
zirianan ara¢, puanlamanin nasil yapilacadini da acikca gdsterme-
lidir. Yukarnida s6zi edilen sofér davraniglarnini 6lgme aracinda, iyi
bir strdciide bulunmasi gerekli davranislar siraglanmig, her davra-
misa belli bir adirhk verilerek, tam puan 100 ile ifade edilmistir. im-
tihanda hata yapan bir sofér adayinin hatalarina gére puan kirilir,
Kirilan puanlarin toplami tam puandan cikariinca adayin pucni ka-
hr. Hatalardan puan kiran bir ara¢c yapildidi gibi, icra edilen kritik
davraniglarin mikemmelligine gére puan takdir eden bir arac da ya-
pilabilir: '

163



Tirkceye: cevrilmis olan bir ‘kitapta, 6zellikle ig analizi teknik-
leri érneklerle aciklanmigtir.?

Ogrencinin kritik davranislari icra- edecegi durum, ya gercek bir
durum olarak secilir, ya da swinav igin ézellikle hazirlanir. Ogrenci-

lerin voleybol oynama becerileri gercek bir macta goézlenebilecegi =

gibi, sinav igin. 'dijzenlenmis bir oyunda da gozlenebilir. Gercek du-
rumlar daha gercekei oldugu icin tercih edilebilir. Fakat, godu halde,
gercek durumlar smlfa getirilemez; hizmet veya is Uretme amag ol-
dugu igin, gézlem durumu élcmenin amacina uydurulamaz. Bdyle
olunca, ister istemez sinav icin 6zel durumlar yaratmak zorunlugu
dogar.

Sinav i¢in yaratilacak durumlar hangi nitelikte olmalidir? Sinav
konusu olarak 6grenciye yaptirilacak beceri, gercek hayattaki be-
ceriyi temsil edecek derecede ona benzer olmalidir. Sinav durumu
gercek becerinin ancak bir yéniiniin icra edilmesine elverigli olursa,
sinav kapsami daraltildigi icin, 6lcme gecerligi diger. Bunun tersi-
ne, sinav durumu gereksizce uzatilmig ve Slgiilmesi istenmeyen dav-
raniglarla karmasiklagtinimig olursa, dlcme gecerligi yine diger. Us-
telik, bu halde olcilecek davranislarin gézlenmesi de, digerleriyle
kanstid! igin zorlagir. Sinav durumunda icrasi istenen beceri, 0 be-
cerinin kritik davraniglarinin timind kapsamalidir. Ayrica, sinav du-
rumu, kritik davraniglarin gézlenip puanlanabxlmesme de elven$ll
olmahdir,

Gercek hayat becerilerinin bir bolimini, o becerinin timini
temsil edecek benzerlikte sinav durumuna getirmek mimkin olma-
yabilir. Ornegin, bir pilot adayinin sinavi gercek ucakla ucarken ya-
pilirsa, yanhis hareketler ¢ok tehlikeli olabilir. Bazi gergek durumla-
rin hicbir kismi sinifa getirilemez. Boyle hallerde simiilasyon (taklid)
denilen bir teknik kullamhr3 Ornegin, pilot adaylari gercek ucakia
ucarken degil, yerde, ucag .taklid eden makinalar lizerinde imtihan

edilir. Editimde bircok gercek .arac ve gercek durum, kiicik degisik-
liklerle sinifa getirilebilir.

Sinav durumunda ogrencinin kritik davraniglarinin gézlenmesi,
oldukea zor bir istir. Olgmede kullanilacak ara¢ hazirlandiktan son-
ra, gézlemcilerin bu araci kullanmada yetistirilmesi yararli olabilir,

1y, C. Fryklund, Analysis Techniques for Instructers. (Ceviren : R. Oncil, Ggret-
menler lgin Analiz Teknigi.)

?R. Fitzpatrick and E.J. Morrison, «Performance and Product Evaluation», in R.L.
Thorndike (Ed.), Educational Measurement, s. 237 - 270. -
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Ogretmen de, aracin haziriarusi sirasinda  neleri gdzleyecegini ve
nasil puanlayacagini kararlastirmalidir.

Cok énemli 6lgme Islemlerinde, icra. filme ahinir ve yavaslatila-
rak ‘gésterilip davranisin ayrintilar iyice gdzlenir. Bir defa yapilan
hareketle, dzellikle hareket hizli ve karmasik ise, biitiin davranigiari
birlikte gozlemek. zordur. Boyle hallerde beceri tekrarlattlrlhr ve her
seferinde belli bir.kritik davranis gézlenir. :

Psiko - Motor Becerileri. Puanlama Yontemleri

Psiko - motor becerileri puaniamada kuilanilan 8lceklerin bash- -
ca iki tird vard.. Beden egitimi dersinde 6grencilerin kasadan at-
latildi§1 adsdniilsiin, Bu beceri «atlayamadi = 0, atladi = 1» gibi bir
puanlama ydntemiyle puanidnabilir. EGer becerinin milkemmeliigi de
6lciilecekse, «atlayamadi = 0, cok koétli atladi = 1, koétl atiadt = 2,
orta = R, iyi = 4, ¢cok iyi = 5» gibi bir puanlama yéntemiyle puan-
lanir. Bu iki tlr Olgek, verdikleti sonuclarin nitelikleri bakimindan
farkhdir. Bir beceri,cok kiiclik davranis birimlerine ayristinlimis ise,
0 -1 gibi bir puanlama ydntemi yeterli olabilir. Fakat, beceriyi olus-
turan .davraniglar daha karmasik ise ve derecelenebiliyorsa, daha
fazla bdlmeli bir dicek kullanmak gerekir. Aksi halde dicmenin du-
yarlidi azalir ve puanlarin glivenirligi diiser.

Bazi beceriler, bilinen fiziksel blyikliiklerle o6lgiilebilir. Bdyle
hallerde o biylkliklerin &lgekleri kullanilir. Kosularda zaman, da-
kika - saniye - salise olarak, atlamalarda uzunluk ve yiikseklik met-
re - santimetre olarak 6lciliir. Aymi dusilince, bagska becerilere de
uygulanabilir. Bir daktilonun standart bir metni ka¢ dakikada yaz-
didi, bir terzinin bir etedi kac saatte diktigi, vb. bdyle puanlar verir,

Bazi hallerde, davranisin tekrar ‘sayisi puan olarak alinabilir.
Voleybol oynarken bir oyuncunun ka¢ defa servis atti§i ve bunlar-
dan kag¢ tanesini kacirdigs (disa attiklari ve aga taktiklan) sayilabi-
lir. Yukanidaki kasa atlama érnegdinde oldudu gibi, davranisin dere-
celendidi veya s:niftandi§i puanlama yéntemleri de vardir. Standart
bir becerinin ne kadar zamanda icra edildigi Olclilebilecedi gibi, be-
ceri lrlnlerinin sayilabilecedi hallerde, belli bir siirede ortaya ¢ika-
nlan Grin miktan &l alinabilir,

Herhangi bir becerinin 6lciiimesinde kullanilacak puanlama ydn-
temi, daha ziyade becerinin mahiyeti ve goOzlenecek davranislarin
niteliklerince tayin edilir. Ayrica, puanmn hangi amacla kullantiacagi
da dikkatle alinmalidir. Puaniama ydntemi, dederlendirmenin amaci-
na hizmet edecek ayrintida puanlar vermelidir.
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Psiko - Motor Becerileri Olgmede Kullanilan Araclar

Psiko - motor becerilerin 6lclilmesinde kullanilmak Gizere, cok
cesitli araclar gelistirilebilir. Cok kullanilan araclan iki tipte topla
mak mimkiindlr. Buniardan biri cetele araclan adiyle bilinenler olup.
goézlenecek davranisin varligini «x» veya «evet» gibi bir isaret veya
kelime ile gosterilmesine imkdn veren, fakat derecelenmesine imkén
vermeyen arac tipidir. Dideri, gézlenen beceri veya davramsin mti-
kemmelligini de gbstermeye imkdn verdidinden, dereceleme araci
adiyle anilir.- Tablo 12.1'de gosterilen cetele, 6drencilerin mikros-
kop kullanma becerisini dlgmek icin hazirlanmig bir aractan kisalti-
larak alinmigtir.® Aracin ash, muhtemel olumsuz ve gereksiz davra-
niglari da listeledigi icin cok uzundur. Ogretmen, 6drenciden mik-
roskopla bir kiiltire bakmasini ister. Ogrenci kiiltiire bakarken, 8-
retmen onun davranigiarini gézleyip her dcvranisin icra sirasini ¢e-
teleye yazar. Séz gelisi,” bir 6grenci lami temizlemeden tistiine kui-
tiur damlatirsa, cetelede (b.) karsisina 1, kiiltlrd sulandirmadan ve
lamel kullanmadan lami mikroskobun altina koyarsa (g.) karsisina
2 yazar. Boéylece, gbzlenen iki davranisin sirasi kaydedildigi gibi,
ceteledeki (a.), {c.), (d.), (e.) ve (f.) davranislarinin icra edilmedig}
de kaydedilmis olur.

TABLO 12.1
MIKROSKOP KULLANMA DAVRANISLAR! CETELESI

Gozledlginiz davraniglarin icra sirasini rakamlarla kaydediniz,

fcra

Gozlenecek davranislar ras:

®

Lami temizleme

Lamin Gstine kaltir damlatma
KaltarG sulandirma

Lameli temizleme

Lameli lamin Gstiine yerlestirme
Fazla siviyi temizleme

Lami mikroskoba yerlestirme
Isik kaynagini ayarlama
Aynalan ayarlama

Diyaframi ayarlama

Gerekli objektif cevirme
GozinG okillere yaklastirma
Kaba ayan yapma

Ince ayari yapma

Lami mikroskoptan gikarma
Objektifi temizleme

ERRRRRARRRRREY

Per3grrr-ForeanUe

3R.W. Tyler, «A Test of Skills in Usinng a Microsbope» Educational Recearch Bulletin.
9: 493 -496.
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Ceteleler, genellikie, olumlu veya olumsuz davraniglarin sayisini
kaydetmeye yarayan araclardir. Olumlu ve olumsuz davranislan bir-
likte listeleyen araclara pek seyrek raslanir.

Bir ceteleden toplam puan cikarmak da oldukca teknik bir istir.
Yukarida kisaltilmig 6rnegi verilen aracta bir degerlendirme cete-
lesi de vardir. Burada, onun yerine, basit bir dereceleme araci adap-
te edilmig ve Tablo 12.2°'de gosteriimistir.

TABLO 122
MIKROSKOP KULLANMA DAVRANISLARINI DERECELEME ARACI

Davramglan su anahtaria dereceleyiniz :

0 : Gozienmedi 2: Orta
1 Zayif 3: hi
Derece
Davramiglar 0 1 2 3

!

Preparat hazirlama

Mikroskoba yerlestirme

Obj. okiller ve ayna temiz. yapma
Isik ayan yapma

Diyafram ayar) yapma

Gerekli objektifi segme

Goziini okillere yanagtirma

Goriinti ayar1 yapma

Mikros. bakimini ve korun. yapma

CoNON SN

Bir dereceleme aracindan toplam puan elde etmek daha ko-
laydir. Yukaridaki aragta isaretlenen davranisiarin dereceleri topla-
nirso, bir toplam puan elde edilir. '

PSIKO - MOTOR BECERiI URUNLERININ OLCULMESI

Beceri urinlerinin olciilmesiyle ilgili bazi teknikler, bu kitabin
dordiinctii béliimiinde, kompozisyon becerilerinin dl¢iimesinden séz
edilirken incelenmisti. Bir kompozisyonu puaniamada kullanilan ana-
litik teknik, psiko - motor beceri {riinlerinin Olcllmesinde de kulla-
nilabilir. Daha genel olarak, bir is veya lir(in analitik yolla dicililecek-
se, yontem su basamaklardan olusmalidir.

1. Is analiz edilmeli, Grinu olusturan 6gelerin ayrintili bir do-
kitm(r yaptimalidir. Bunlardan, ol¢liimeye deder olanlar saptanmalidir.
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2. Olcllecek 6gelerin nibelenip puaniamasin: kolaylastiracak
bir arac hazirianmalidir.

3. Uriinin meydana getirilisindeki islemler de &lgmeye dahil
edilecekse, bu islemlerin kritik basamaklari listelenmelidir.

4, islemlerl, kritik basamaklarda gdzlemeyi ve puaniamayi ko-
laylastiracak bir arac hazirlanmall veya islemler de ikinci maddede-
ki araca dahil edilmelidir.

8. isin yapilmasi sirasinda islemler gozlenerek ve is cesitli ba-
samaklarda incelenerek puanlama yapilmalidir.

is analizi, davranis analizi kadar &nemlidir; fakat oldukca fark-
It metotiarla yapilir. Genellikle, o isin teknolojisi ve i$ planlar igin
analizini kolaylastirir,

Is analizi tamamlandiktan sonra, davranis Slgmede kullanilan
araclar gibi, ¢etele ve dereceleme araclari hazirlanir. Bu araglarin
hazirlanmasinda izlenecek ydntem, ana cizgileriyle davranis gozle-
me araclarininkine benzer. islemlerin veya is yapilirken gézlenecek
kritik davraniglarin dlciilmesi de, ana cizgileriyle aynidir.

is veya (riinii dlgmede, biraz farkli puanlama yéntemleri kulla-
niir. Cok ayrintili bir analiz yapiimig ise, en kuguk ayrintiya 1 puan
veren bir ydntem yeterli olur. Fakat, Urintn cesitli 6geleri ayri dnem-
de degilse ve her O0deye farkh bir puan verilecekse, kompozisyon
puanlamada kullanilan anahtar gibi, Uriinin cesitli 6§elerine énem-
leriyle oranli adirhklar veren bir puanlama sistemi gelistirilebilir.

UrGni puanlamada diger olcekler de kullanilabilir. Uriin, birbiri-
ne ¢ok benzeyen birimlerden olusuyorsa, belli bir siirede meydana
getirilen urin sayisi anlamii bir 6lci olur. Bir daktilonun dokikada
ortalama kac kelime yazdi§i, bir iscinin saatte kac¢ diugme diktigi,
bir marangozun glinde ka¢ sandalye monte ettigi, vb. boyle dlciler
verir. Bazen, uriin yerine, Uriin meydana getirilirken harcanan mal-
zemenin 6lclisii de anlamli bir puan verebilir. Meydana gelen iriin-:
de batunluk veya genel gbriinis de dnemli ise, 6gelere verilen kis-
mi puaniardan baska, genel gdérinise de ayri puan takdir edilebilir
veya toplam puanin bir kismi bu genel dederlendirmeye aynlabilir.
isin temizligine, kisa zamanda bitirilip bitiriimedigine, malzemenin
ekonomik bir bicimde kullanilip kullaniimadigina, vb. de ayr puanlar -
takdit edilebilir. '
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Tablo 12.3'te bir kitap cildini puanlamada kullaniiabilecek bir
arag, Ornek olarak goésterilmistir. Bu .tablonun incelenmesinden an-
lasilaca@: gibi, bir ise bu tablodaki analitik yontemle puan verilecek-
se, isin, yapilirken de gdzlenmesi gerekmektedir. Bu tabloda gdste-
rilen toplam puan (100), malzemenin se¢imi de dahil olmak Uzere,
isin yedi niteligi arasinda 10,720, 20 gibi agiriklarla dagitilmis; sonra
bu puanlar da kendi i¢inde ayrintilara dagitiimistir. Bu da@itim, isin
6gelerinin dnemi ve nitelikleriyle oranli olarak yapiimahdir,

TABLO 12.3
KITAP CILDI iCiN ANALITIK ANAHTAR®

Isin nitelikleri Puan
A. Kullanilan malzemenin ise uygunlugx 10
A 1. Mukavva 3
A 2. Kapak alti k&gid . 3
A 3. Kapak kagidi ve bez . 4
B. Dikig o 20
B 1. Duizginlik . i0
B 2. Saglamhk ' : 10
C. Tutkallama ve kesim 20
C 1. Tutkallama ) 5
C 2. Kesim gonyesi 5
C 3. Marijinler 5
C 4. Sayfa basi ve sonu 5
D. Swut kamburlugu . ) 10
D 1. Kitabin hacmine uygunluk 10
E. Kapak 25
£ 1. Mukavva pargalarinin kesimi i 5
E 2. Kapak kagidimin kesimi 2
E 3. Kapagin yapimi , : 12
E 4. Kapagin gegirilmesi 6
_F.  Sikistirma ve kurutma 5
F 1. Sikistirmada duzgunluk 3
F 2. Kurutma 2
G. Kapak yazilari 10
G 1. Malzemeye uygunluk 2
G 2. Yazi teknigine uyguniuk 2
G 3. Kapak yhzi kompozisyonu 6

Toplam puan B 100

* Bu anahtar Gazi EJitim Enstitisd o6gretmenlerinden sayin I-:ida‘}el
Telli’'nin yardimiyla hazirfanmistir.
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IS ve BECERILERI OLCMEDE DIKKAT EDILECEK ESASLAR

Bu bolumde onerilen yontemlerin gecgerligi, codu zaman, tartis-
malara ve sipheye konu olur. Gegerligi sadlayan en dnemlii seyler-
den biri, beceri veya Uriin analizini dikkatle yapmaktadir. Bu analiz
sonunda meydana getirilen arac, gercek beceriyi ne derece iyi tem-
sil ederse, elde edilecek puan da o derecede gecerli olur. Analiz, bilir-
kisiler yardimiyla yapilmali, gézlenmesi gereksiz olan ya da mumkiin
almayan ayrintilar listelenmemelidir.

Araclann kullanihg ve puanlanis yontemleri de gecerligi etkiier.
~ Onun i¢in, araci hazirlayan kimse ile kullanacak kimse arasinda et-
kilesim kurulabilmelidir. Birden fazia éicmecinin ayni araci kullana-
cagi hallerde, dlcme 6nemliyse ve Ozellikle aracin kullaniimas: tec-
rube gerektiriyorsa, puanlayicilarin kisa bir caligmayla yetigtirilme-
leri tavsiye edilir.

Gdzlem araclarinin  gavenirliginin, testlere gore daha disik
oldugu da sik sik sdylenir. Bu iddia dodru olabilir..Ciinkl, gbziem
ve puanlama, esasinda sibjektif yontemlerle yapilmaktadir. Gézle-
mi kolaylastiran ve puanlamayi objektiflegtiren bitiin  6nlemler,
aractan elde edilecek puanin givenirligini artinr. ’

Akhun ve Goénen, genel olarak atelye derslerinde hedef alinan
becerilerin olculmesmde ozelhkle «is yapma testi» denilen aragla-
rin hazirlanmasinda ogretmenm izleyecegdi yontemi gosterirler.t Og-
retmen becerilerin dlciilmesinde kullanilan araclar incelemeli; ken-
di araclanini hazirlayip deneme - duzeltme ile ‘geligtirmelidir. Bu tur
cahsmalar 6lemeleri objektiflestirmede, ¢grencilerin eksikliklerini ta-
nimada, égretim program ve ydntemini islah etmede ddretmene yar-
dimer olur. ' A

. Akhun ve Z. Gonun, Atelye ve Meslek Dersleri Ogretim Metotiari, s 113 . 124
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BOLUM 13

Sinaviar ve Sinav Planlan

inavior dgrenci davranisianinin gdzlenip nicelendiritmesi amaciy-

la hozirlanmig &lgme durumlan olarak tanimlanobilir. Gergekten,
sinavlarda amag, 88rencini davraniglarini, codu haide dnceden na-
zirlanmig uyancilara gdsteraidi tepkileri gdzleyerek oGlemektir, EGi-
timae sinav yapma zerunlugu, asiinda dlome  zorunludundan dogar.
Doha énce dedinildigi gibi, dicme zorunludu da korarlara doyanok
olacak deder yorgilar: Icin veri toplama ihtiyacindan dogar. Bu agidon
bakihnca, sinaviar. editimgdeki kararlar icin veri toplamak amaciylo
kasith oiarak hazirlanmig dicme durumiondr.

Sinaviarle editim slstemi arosinda siki bir iligki vardwr, Bu ilig-
kinln egitim sisteminin vapisina ve uygulanan programlann hedef-
lerine uygun olmas) beklenlr. Bu sebeple, bir sistemde sistemin ya-
pisina ve programlanna uygun digsen sinav. yontemlerinin secilmis
olmas1 énemlidir. Fakat. boz sistemlerde, sistemle sinavlar arasin-
daki {ligkinin iyi cbzimlenmedigi, sisteme ve programlarina uygun
olmayan yontemierin secildidi gorilidy. Codu halde buna sebep, si-
navlara yikleaen fonksiyonlarin gergekci olmaygt; segilen ydntern-
lerin programlarg ve 6grencinin diizeyine uygun digmeyigidir. Si-
navlarin zamanlar, sireleri, kapsamlan, uygulama yéntemleri ve so-
nuglannin kulianiig bigimlieri, ashnda, egditim sisteminin temelinde
yatan egitim felsefesince ve mifredat programiarimin hedeflerince
tayin edilir. Sistemin yapis ve isleyigi He sinavlor arasindaki iligkiler
de bunlardan dogar.

Sinavlara egitim kararian icin bilgi toplamaya yarar dlgme du-
.rumlan olarak bakihneca, verilecek kararin mahiyetine uygun diige-
cek bir sinav yontemi secmek kolaylagir. Bu béliimde, boglico stav
gesitleri kisaca ele alinmaktadir, Bolimiin ikinci kesiminde ise, si-
nov plonlarmin nosil hazirfanocag acikionmaktadir.

BASLICA SINAV CESITLERI

Smavlann birgok cesidi vardir. Sinavior birkag bakimdan siif-
landinlabilir. Bu kesimde sinavigr kullaniis amactaring,  uygulonis
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yontemierine ve uygulanma zamaniarina goére ¢ Sicltle sinifiand
rilarak ele alinmistir,

Kullantis Amacgiarina Gére Smaviar

Asdgldoki paragraflarda, kullarilis amaeclar farkll olan (1) seg-.
me, (2} varigma, (3} yeteriik, {4) simiflama, (5) tarama sinavigrr tar-
tisiimaktadir,

Secme Sinavi : Farkh niteliklerdeki adaylar arasmndan istenilen
nitelikteki bireyleri secmek amaciyla uygulanan sinavlara segme si-
navt denir. Okullara &grenci secmede, bir ise personel almada uy-
gulanan sinaviar, codu halde secme smavi tifiinden sinavlardir. ‘Si-
nav puanlarinmn okul! veya iste basaril olabilecekleri aywt etmesi,
basar ihtimali zayif olanlan elemesi beklenir. Bir sinavin secme go-
revini iyi yapabilmesi, o ig veya okulda baganlt olabilmek icin gerekli
bilgi, beceri ve vetenskleri ysterince duvarlikio yoklayabilmesine
baghdrr. Bu tir sinaviarin hazirlanmasinda.  énce, is veya okuida.
basanh olabilmek icin gerekli nitelikler anatiz edilir. Sonrag bu nite-
-liklerin ne gibi cevaplayict davranstariyla &iglitebilecedic  saptanir
ve bu dovraniglan kapsayan bir sinagv aracr hazirianir. Sinav_uygu-
landiktan sonra  (testin nitelikleri biliniyorsa uygulamadan  6nce)
minimum kesme puamt saptanir. Basarisi bu pusnin lizeringe olan bi-
reyler segilir,

Yanisma Stnavi : Bir okula bagvurcn adaylarin  sayisinin okul
kontenjanini astify hallerde, sinavin okulda basarili  olabilecekleri
ayirt etmesiyle yetinilemez. Sinav puanlarinin yetenekleri okulda ba-
sar igin yeterli olanlart birbirinden ayirt etmesi ve kendi aralannda
giralamas: da gerekii olur. Bir yarisma sinavi, segme sinavinda oi-
dugu gibi, o igte veya okulda basar igin gerekli bilgi, beceri ve ye-
tenekleri yoklamalli; ayrica, bu nitelikleri tagiyan bireyleri, daha .in-
ce bir ayirmla kend! aralarinda swralamaldir. Bu nedenle, yansma
stnavlarn gecerligi yiksek ve oldukga giic sorulardan olugur. Glgluk
diizeyinin iyi kestirilememesi veya yarigmaya giren aday sayisinin
cok fazla olmasi hallerinde, sinavin iki basamakia yapilmas) zorun-
lugu dodgabilir.

Yeterlik Sinawvi : Bir bireyin belli bir glanda minimum yeterllk
_ diizeyine ulasip ulasmadidini meydana cikarmak igin yapilen sina-
va, yeterlik sinavi adi verilir. Okullarimizda uygulanan bitirme sinav-
lar, her dersten ayrt aynt verilen yeterlik sinavlandir. Biitiinleme ve .
tek ders sinavldr, Universitelerde uygulanan vabanc dil muafivet
sinavlari birer yeterlik sinavidir.
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Yeterlik sinaviarinda sinavin kapsamini  saptamak zor olmaz
Okutiarda bu kapsami tayin eden sey ilgili dersin programi ve prog-
ramdaki hedeflerdir. Fakat, o atandaki bilgi ve becerilerin ne kada-
rinin minimum yeterlik savilabilecedini saptamak gercekten gigtiir.
Programlarda en az yeterlik icin hangi doavraniglarin, ne derecede
dgrenilmesi gerektidi saptanmig ise minimum yeterlik dizeyinin kes-
~ tirilmesi zor oimaz. Aksi haide, dgretmenin minimum yeterlik icin ge-
rekli davraniglar saptamasi ve sinovinl bu davraniglan dicecek kap-
samda hazirlamest gerekir.

Bir yeterlik sinavinda minimum yeterlik dizeyine ulasmis birey-
lerin kendi aralarinda daoha ince bir ayinma tabi tutulmas) gerekme-
digi gibi, bu dizeye ulasmarmg clanlarin da daha ayrintih bir sinif-
lamaya tabi tutulmasi gerekmez. Béyle oldugu icin, yeterlik singv-
larinda, minimum yeterlik dizeyindeki sorular sorulur; onlardan da-
ha zor sorular soruimaz. Daha zor sorular sorulmasr minimum ye-
terlik ddzeyini hatalt bir sekilde yikseltir. Daha kolay sorular da ye-
terlik dizeyini dlgdrir ve sinavt gereksizce uzatir.

Simiflgma Sinavi ; Bu sinav tiri, adqyian niteliklerine gbére grup-
lara ayirmak amaciyla kullandir. Odrencileri yabanci dildeki beceri-
lerine gére simiflayan hazirlik okulu sinavlari, adaylar ¢esitli mesiek
gruplaring ayiran sinavlar bu tiiriin érnekleridir, Siniflama sinavlg-
riylo adaylann ¢ok ¢esitli yeteneklerinin yokionmasi, bir adayin ye-
teneklerinin, kendi icinde karsilagtinlmas: istenir. Bu sebeple bu tir
sinavldr ¢ok boyutlu olur ve ayrintih alt puaniar verir. Bu tir sinav-
larin hazirlanmasi ve sonuglarinin kuilaniimasi oldukea ileri psiko-
metrik tekniklerin bilinmesini gerektirir.

Ogretmenler de siniflama problemleriyle kargilasiriar.” Siniflama
cesitli yetenekler Uzerinde degil, sadece bir yetenekte ve bir boyutto
da yapilabilir. Ogrencileri yobanc dildeki kelime bilgilerine gore sirg-
lamak, sonra bu sira- Ozerinden «zayif - orta - iyi» gibi gruplara ayir-
mak tek boyutlu bir siniflamadir. Ogrencilere bir dersteki topiam ba-
sanlarina gére 0- 10 arasinda notlar vermek de, bir bakima, onlan
11 kategorili bir stiflamaya tabi tutmaktir.

Siniflamada kullanilacak bir sinavin yeterince duyar olmasi, yani
giivenirliginin yeterince yiiksek olmasi istenir. Sinifftamada kuilaniia-
cak simif sayisi arttikca, gerekli duyarlik diizeyi de artar. Ogrencilere
- 0-10 arasinda hatasizca puan verehilen bir sinav, 0- 100 crosmda
puan vermek i¢cin yeterince duyar olmayabilir.

Tarama Sinavs : Bozi hallerde sinavlar, sistemin t[]m[]nde prog-
ramlan ve 6gretimi degeriendirmek icin kuliamibir. Bu halde smnavin
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ders programwnn timini kapsaemasi ve o programi uygulayan suwui
tarin hepsinde verilmesi diigtinilir. Pratikte bu mimkiin olmadigin-
dan, sinav dersin timind temsil edecek kadar kapsaml bir érnek-
leme ile hazirlanir; okwlar) temsil edecek blyiikitlikte bir drnekiem-
de de uygulanir. Bu tlr sinavlar konu alanim ve sistemi taradid! i¢in
bu adi alir. Tarama sinavlarinda sorulacck sorular {cogu halde test
maddeleri} cesitli giiclitk derecelerinde hazianir; sinavin  ortalama
gicligl yuzde elli civanindo secilir. Taroma sinaviannin  sonuglart,
¢odu halde, &dretim ve programlan degerlendirme, sistemin isleyigi-
~ni yoklama gibi arastirma amaglariyla kullanilir,

Uygutanis Yontemierine Gore Sinavlar

Sinavlara uyguianis yontemleri acisindan bakiinca, aligilmig uy-
guiamaianin diginda, iki tiir sinav gorillr, Bunfardan biri acik kitap
sinavy, diger sorufan digarida cevaplandirian sinavdir.

Acik Kitap Siaw : Sinavlarin cogu Kuv?cyts, uygulama, sentez,
vb. gibi hatirlamadan yukart dlzeydeki zinin davraniglann yoklamak
icin kullarlir. Amac¢ bdyle olunca, kolayca hatirlanabilen, basit bilgi-
lere dayanan, kitaplarda kolayea bulunabilen bilgilerin ainavlarda so-
rulmamasi gerekir, Sinav dst dilzeyde zihin yeteneklerini yoklayaca-
dina ve sorulan sorulann cevaplarimin kitaplarda kolayca bulunama-
yacagino gore, ders kitabi gibi' kaynaklarin sinav sirasinda dgrenci-
. nin elinde bulunmag:, sorulari cevapiandirirken ©égrencinin onlarc
bagvurmasi sakincali olmayacaktir. Boyle bir diiginceyle acik k:tap
sinavi denilen sinav uygulamast ortaya atilmigtir,

Acik kitap sinavlarimin Ustlinliklerinden sdz edenler vardir. Tus-
sing su noktalar Uzerinde durur : Acik kitap sinavlar a} sinav kor-
kusu ve heyecamim azaltir, b} Ogretmenleri cevabi kiteplarda kolay-
ca bulunabilen basit sorular sormaktan caydinir, ¢} koypo olayini
ortadan kaldinir,!

Acik kitap swinaviarinin sckincalarim ortaya cikarmig aragtirma-
lar da vardir. Kalish, ayni dersi okuttugu iki subeden birine cacik ki-
tap», diderine «kapah kitap» ydnetimiyle aymr sinavlan uygulomis;
iki yontemin sinav sorulari aym oldugu halde farkl bilgileri yokladid
sonucuna varmistir® Bu arastirmada, ayrica, 3drencilerin o) kay-

‘L. Tussing, gA Considgration of Open - book Examination,» Educational and Psycho-
iogical Measurement, 11 : 597 - 602,

‘R.A. Kalish, «An Experimental Evaluation of the Opaen - book Exaiminations. Journal
of Educational Psychology, 49 1 200 - 204
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nakiar dikkate incelemedikleri, b} sinava daha az hazirkkia geidik
leri, ¢). yeterince derinlikte 6drenmedikieri de saptanmigtir.

Acik kitap smavlar birgoxk bakimdan sakincalidir. Her ne kadar
aksi Onerilse de, dgretmenler genig digiide kitaplarda kolayca bulu-
. nabilecek bilgileri yoklartar. Ustelik, bir ogrencinin kaynak olarak
kullanmasinu dgrenecedi ve gerektidinde bas vuracadr yayintar, ders
kitabindan ve ders notlarindan otdukca farkli seylerdir. Ayrica, tipik
bir-sinav stiresi, érnegin bir ders saoti, ders kitabi, not, kaynak kitap
gibi basit malzemenin incelenmesine firsat verecek kadar uzun
degildir. ' :

Batiin sakincalarnina rcmen, acik kitap sinavlan baz dzel hai-
lerde kullanilir. Ezberlenmesi gii¢ ve hatirda tutulmasinde fayda
gorlilmeyen formil, rakam, cetvel gibi materyalin cok oldugu bi
" derste, sinav sorulan bunlara bas vurulmasini  gerektiriyorsa, acik
kitap yontemi uygulangbilir. Bundan baska, sinav sorutarinin kitap
ve kaynaklardan da yararlaniacak bir uygulama olarak diizenlen-
didi hallerde de acik kitap ydntemi uygulanabilir.

Acik kitap sinavlari iciri hazirlanacak sorutarin cevaplari, sinav-
da bas vurulacak kaynaklarda bulunmamalidir, Sinav siiresi ancak
gerekli kaynaklara ¢abucak- bakmaya ve cevaplan yazmaya yete-
cek kador olmali; sinav sirasmda okuyup 6grenmeye tesebbis eden
cevaplayicilar, sorulann bliyiik bir Kismini cevapsiz birakmak zo-
runda kalmalidir.

_ D:sundu Cevaplandirilan Sinov : Bazi konular, égrencinin, ¢e-
sitti kaynaklara bas vurarak, kendi dlgincelerini de katmasiyla ce-
vaplandirabilecedi sorular hazirlanmasini gerektirir.  Bdyle Konular
arastirma, irdeleme ve dlizenleme gerektirdigi icin ve yazma sliresi
_bir sinavin sliresine sidmayacak kadar uzun oldudundan, normal
bir yazii yoklama-ile yoklanamoz, Boyle hallerde, bir arada toplu
sinav yodnteminden vozgecilerek, &drencinin, sorulan digunda ve
_okul saatleri digindaki zamanda cevaplandiracag bir sinav ydntemi
diusinitlmistlir. Bu ybdntemin savunuculan, dgrencinin, simftaki bir
sinav siiresinden daha uzurn bir siirede kendi basina daha serbest-
ce ¢alsip ne derege milkemmel bir zihin {rlini meydana getirebile-
cedini yoklamanin, editimin amaclart ydniinden daha gecerli bir si-
nav olacagim sdylerter. Diganda cevaplanan sinav bu 6zelikleriyle
ev Odevlerine ve projelere benzer; fokat, genellikle bir dénem sonuy
singvt olarak kulianilir ve sonuglanng Gdevierden daha cok agirhk
varitlr,
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Disanda cevaplandiriian sinaviarin en dnemli sakincas,. ddev-
lerde oldugu gibi, 6grencinin cevaplan hazirlarken baskalarindan
onemli yardimiar almasi ve kendi Uriinii yerine. baskasmun arining
getirmesidir. Sorular giicliik ve gecerlikleri: bakimindan. esdeder ola-
rak hozirfanir ve her ogrenciye ayrn sorular verilirse, bu sakinca
kismen onlenebilir. Aynca, digsarida cevaplanma siresinin kisitlan-
masi da, baskalarmdan yardim alma imk&nlannt kisitlayahitir.

Sakincalaring radmen bu sinav tiirl baz) (lkelerde yiksskéd-
retim. dlzeyinde kullarulir. Asagr egitim basamakiafinda, - ddev ve
projeler 6zel tekniklerine uyuiarak yaptirilip puanlanabilivyersa, acik
kitap sinaviarina gerek kaimaz.

vyguloma Zamaniarnina Gére Sinaviar.

Sinaviara - uygulanma stireleri ve zamanlarr acisindan bakiincy,
bazi sinaviarin kisa slreli ve sik uygulanan tiirden oldugdu, bazilari-
nin donem icinde, bazifarinin ise ddnem sonlarinda veya bitirmede
uygulandigi gorilir. Bu dort cesit sinav asagidaki  paragraflarda
tartisiimakiadir, '

‘Kisa Surefi Sinav : Bir ders siliresinin ancak 5 - 10 dakikalik bir
kisminda uygulanan ¢ok kisa slreli sinavian kullanan égretmenler
vardir. Bir konuyu islemeden dnce onunla flgili bozi kaynaklar oku-
ma &devi olarak veren bir dgretmen, bu &devle dégrencinin hem. -il-
gisini uyandirmak hem de konunun kabaca &grenilmesini saglamak
ister. Bundan amag, bir bakima, &drencilerin islenscek konuya ho-
zir ojus diizeylerini artirmaktir. Ama¢ bu oiunca, ogrencilerin  ko-
nunun iglenecedi derse hazirhkli gelip gelmediklerinin  yoklanmasi
garekir. Bunun icin 'dersin basinda ¢ok kisa slireli bir sinav  yapilr.
Genellikle kisa cevaph bir yazilt yokiama veya 10 - 15 maddelik. bir
~ objektif test ile yapilan bu sinavin kapsami, okumc ddevi olarak ve-
rilen konunun ana cizgilerinden olusur.

_ Yykandaki paragrafta sdzit edilen okuma Sdevinin yoklanmast
bir drnek olarak secilmistir. Kisa sireli sinaviarin bagka kullanim
yerleri de vardir. Bir derste islenen konunun hemen o derste yoklan-
masini gerektirecek durumlarda de kisa sUreli sinaviar  kullaniir.
‘Boyle bir durumda &gretmen, o derste Ogrettidi konunun nig ders-
cede Ggrenildidini, . zellikle hangi kisimlaninin  iyi égrenilmedigini
‘meydana ¢itkarmak ve sonraki dersi ona géire planlamak- ister. Bir
ders siresi zaten kisq oldudu icin, dersin sonunda uygulanacak si1-
navin siiresi ancak 5 - 10 dakika olabilir,
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~ Kisa slreli sinavlarden elde edilecek puanlarin-nihaj nota kati-
lip katiimayacadi tartigma konusudur. Bu tlr bir sinav, ister dersin
baginda ister sonunda verilsin, &Jrencinin  bagansiun bir yénind
dlger. Once verilen sinav, ddrencinin kendi kendine &drenebildigi
bilgileri, sonra verilen sinav ise 6drencinin o derste islenen konular-
dan. hemen hatirlayabildiklerini yoklar. Bu iki tir édrenmeden birin-
cisi eksik bilgilerden olugur, ikincisi kolayca unutulur, Ustelik, sinav
kapsami cok darcir. Bu nedenlerle, kisa slreli sinaviarin puanlari
ancak kic(k adirhklaria nota katilabilir. Bazi édretmenler kiso sii-
reli birkagc sinavin puanionins birlestirip bir tek ara sinavi gibi kul-
lanirlar. Bu y6ntem, baska ara sinavlars da yapiimak kosuluylg uy-
gun olur.

Ara Smavian : Bir ders yilll veya sémestr oldukca uzun bir 6§-
renim slresidir. Ofrencirin bagarisi, genellikle béyle bir dénemin
sonunda degerlendirilir. Bu degerlendirme, sadece dénem sonunda-
ki Slgimlere dedil, dénem icindeki 6icme ve gozlemlere de dayan-
mak zorundadir. Ayrnicq, sinav yonetmeliklerinde ve benzeri kaynak-
larda «dederlendirmenin siirekli yamimasi ilkesi buiunur. Bunun
icin, bir sémestr uzunlugundaki 6gretim dénemierinde ara sinavian
yvapiimasi gerekir. Ara siaviarinin sonug¢larr dénem sonundaki de-
. gerlendirmeye katillabilecedi gibi, sinavin teghis glcil varsa, dénem
icinde oOgretim etkinlikierinin planianmasinda ve ozellikie basarisiz
Odrencilere rehberlik yapiimasinda kuliantabilir.

Ara sinovianinmm sdreleri dénem sonu sinavianninkine gére da-
ha kisa oldudu igin, sinavin yorucu etkileri azdir, Son sinavin bir
glinde yapimasinu karsihk, ara sinaviart ddénem icinde farkh gin-
lere yayilir. Bu -&zellidinden doiay), ara sinavlan édrencinin basar-
sindaki gelismeyi de gésterebilir. Ote yandan, ara sinavign 6gren-
me zamaning daha yakin ginlerde yapididi icin ancak taze bilgile-
ri yoklar; dgrencinin basarnisinin uzun slrede unutmaya karsi daya-
nikh olup olmadigm gostermez. Oysaki, editimde amae, ddrenciye
kales bilgiler kazandirmaktir. Ara sinaviar:, dénem bagina yakinhidi
‘oraninda daha dar kapsaml olur ve daha basit égrenmeleri yoklar.
Bu &zelliklerinden dolay) ara sinaviarinin gecerlikleri, dénem sonu
sinavininkine eranla daha diislktir. Ayni nedenlerle dénem basina
yakin bir ara sinavi, -dénem sonung yakin bir ara singvindan daha
ditgiik gegerlikte olur. ' ' '

Ara sinaviannin degeriendirmeds ne kadar adirhk alacag, co-
Ju halde tartigma konusu olur, Agdiriiklanin tayininde dikkate alin-
masi gerekli olan husus sinav sonuglarmin gecerligidir. Ara sinaviari
son sinava gore, genellikle, daha disitk gecerlige sahip oldugundan.

177



nihai nota daha kilgik-agirlikla dahil edilir. Bu konuda dikkate alin-
masi gerekli olan dider bir nokta sudur : Ara sinavlari édrenci basa-
nsindaki gelismenin Glcisidir; son sinav ise &drencinin  erigtigi
soh basarl dldzeyini gdsterir. Ara sinavlarinda kazanian puaniar ni-
hai nota katild:§inda, son smavda ancak sinif gececek derecede ba-
sarili olmus bir 6drencinin notu, ara sinavindoki basarnsiziigindan
dolayi simifta kalacak dlzeye duger. Ara sinavlarinda ylksek puan
almig bir Ogrencinin notu ise, son sinavdaki bagarisimin istiine ¢i-
kar. Boyle iki &grenci arasindaki fark, ara sinaviarina veriien agir-
likiarla oranli olarak artar. Ara sihavlaring nisbeten az agiriik veril-
mesinin savunulmasmdaki gerekcelerden biri de budur® Silphesiz,
agadidaki paragrafta deginilecedi gibi, bir tek son sinav da yeterin-
ce gecerli dlcimler vermez. Bu nedenle, ara sinaviarnini nota hig kat-
mamak dogru olmaz. Aynca, diizgln ¢alismak, buglinki} isini yarina
birakmamak, derslerdeki c¢esitli caiigmalar zamanminda, yapmak: gibi
davranislar yalmz 6grencinin nihai bosarismi artiracad) icin dedil,
editimde hedef alingn genel davranislar oldugundon  gelistiriimek
istenir. Ara sinaviarina verilecek agirhk, bu tir 8drenci davranigla-
rindaki geligmeyi soh notd yansitir.

Dénem Sonu Sinavi. ;: Ddnem siiresince yopilon sinaviarla der-
sin konularinin timd yoklonmis ofsa bile, dénem sonunda bir. sinav
“daha yapilmasi geredi duyulur. Bunun nedenlerinin basinda, ara si-
naviartylao unutulabilir bilgilerin yoklandigi, son smov ife daha kalc
bilgiterin yoklonacadi dislncesi vardir. Ayriza, son sinav ile, égren-
cinin ulastig: son basan dizeyi yoklanmak istenir.

_ ‘Not vermede yalnizca dgrencinin ulastidi son basar diizeyinin
dikkate alinmasi gerektidgi, notun yalnizca son sinav puaning daya-
milarak verilebilecedi, ara sinavlarinm nota katimasina gerek olma-
digh diistinecesini savunanlar da vardir. Stiphesiz, bir son smav kap-
samll ve gecerli clarak- diizenlenebilir. Bu nedenle, son sinavin fazla
agirik almasr haklr olorak savunulabilir, Fakat sadece bir son sina-
va dayonillarak not vermek dodru clmaz. Bir tek sinavin basglica so-
kincalari su noktalarda dzetlenir :

a) Baz dersierde hedef alinan davranglarin bir kismr, bir tek
son sinavda diciimeye eiverisli degildir. Ornegin, «grup tartismala-
rinda yapicl katkida bulunmaw, «bir isi planloma, yapma ve deder:
lendirme» gibi davraniglar, 6drencinin is basinda gdzlenmesiyle da-
ha iyi dlgillebilir,

3RL. Thorndike ve E. Hagen, Measuremant and Evaluation in Psychology and
Edueatin, 2nd ed., s. 506 - 507.

178



b} Son sinav tek basina yeterince kapsamli, gecerli ve gdve-
nilir olmayabilir. Ara sinavlarindaki puanlarin nota katiimasi, notun
guveniriigini ve gegerligini artinr.

c)* ('f)grenci. son sinavin ‘yvapildidi glnde, hastalk, rahatsizhik,
vb. gibi nedenlerle gercek basari diizeyini gosteremeyebilir.

d} Yalmz son sinav sonuclarina bakilarak not verildigi takdir-
de, &drenci diizgun calismayabilir. Normal ve devamtl &édrenme ve-
rine, calismalari sona birakma, sinav éncesi yodun ve yorucu calig-
maya girme gibi aliskanliklar kazanabilir. "

Bitirme Sinavi : Bitirme sinavlar bir derste ddrencilere not ver-
mek icin degdil, ddrencinin okul siiresince kazandid davraniglarn ge-
nel duzeyde degerlendirmek, tlke cabmda standart saglamak, v.b.
gibi gerekecelerie diizenlenir. Gerekeeierin gegerligi ve bu nedenle
son sinavin gerekli olup olmadigl tartigilabilir.

‘Bizim sistemimizde oldugu gibi, 0§rencide toplu geiisme arani-
yor ve bu geligmenin diizeyi belirlenmek isteniyorsa, bunun en gii-
venilir dl¢chleri ders yih slresince yaplian sinavlarda sadlanir. Te-
mel editim okullan gibi, &6§rencinin toplu geligsimine bakilarak sinif
geeme karan verilen okullarda, ayrica bir bitirme sinavinag  gerek
yoktur. Programlarinda derslere badimsizlik taninan, okuiu bitirmek
icin bltln derslerden belirli bir basart dilzeyine erigerek sinif gecme
- kogulu aranan okuliarda da ayrica bir bitirme sinavina gerek yoktur.

Bitirme sinavlar da bir tek giin ve saatte yapildigindan, dénem
sonu sinaviarinin’ sakincalarini tasir. Sistemimizde iilke capinda uy-
- gulanmig olan c¢olgunluk» ve «Devlet Ortaokul Bitirme»» adlariyla
anilan swnaviar, bir tek sinav olmanin yarattids sakincatarin yanin-
da, sorularinin kapsam ve giiclitk derecelerinde  yerel farkliliklara
imkdn vermedikleri icin sakineall bulunmuslar ve bugiin  kullanil-
maz clmuglardir, '

ODEVLER VE PROJELER

Odevler ve projeler bash basina sinav yéntemleri defildir; fakat,
ddevierdeki basarnnin nota katilmas: geleneksellesmigtir. Bu neden-
le ddeviere bu kesimde Kisaca dedinilmektedir.

Ev Odevleri ve Projeler

Ogrencinin bir problemi ders disinda kendi ¢cabalariyla cdzmesi,

bir projeyi tasarlayip senuna kadar yiiriitmesi, bir inceleme sonucu-
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nu rapor halinde' yazmasi editimin genel amaglan i¢inde hedef ali-
nan davraniglardandir. Odev ve projelerdeki basar, &grenci basa-
risinin dnemli bir yénind yansitir. Onun i¢in, &dev ve projelerde he-
def alnan davraniglanin olgiilip dederlendirilmesi istenir. Odevlerle
‘Blcilen basanmin, digarida cevaplandirilan sinaviarda oldudu gibi,
sinav heyecanindan arinmis ve gercede daha yakin. bir davranis ol-
¢isi olacad gérisi de savunulur. Bu gbriiste bir gercek payr var-
dir. Fakat, édev ve projeler dgretmenin gdzetiminden uzakta yapil-
diindan, édev puanimin gecerlidine slphe diglren baska sakinca-
lar dogar.

Odev puanlarinin gecerligini gdlgeleyen en dnemli etken, dde-
- vin 6grenci tarafindan degil, baska kisiler tarafindan yapimis oima-
s, ya da 6grencinin ddevi yaparken énemli yardimlar sadlamis ol-
masidir. Odevlerde, &drencilerin birbirinden kopya etmelerini énle-
mek igin, ddevin tamamlanacad sireyi kisaltmak, her &§renciye
ayrt bir édev vermek gibi dnlemler dlsinllebilir.

Aslinda, ddevler ve disanda cevaplandinifan siiavlar, iyi bir blg- -
me ydntemi olmaktan ziyade, iyi bir «kendi kendine dégrenme» yon-
temi olarak diisindlebilir. Nitekim, édevlerin ve projelerin ddrenme-
ye katkilart en cok bu yonleriyle olur. Oyleyse, 6devier puanianma-
sq, yani élecme yéntemi clarak disiniimese olmaz mi? Ne yazik ki,
édev ve projeler, puanlanmadigi takdirde 6grenme yéontemi olarak
etkilerini kaybeder. Onun igin ddevlerin puanlanmas| ve puanin de-
gerlendirmeye girmesi zorunludur. Siiphesiz, 6dev ve projeler de,
herhangi bir basar GriinG: gibi puanlanabilir. Odev puanlan kiclk
bir adwhkla nota katdmalidir.

Grup Projeleri

Genellikle birka¢ 6grenciye verilen ortaklagsa yapilacak bir dde-
ve grup &devi veya grup projesi denir. Bireysel odevler yaninda bu
cesit ddevlerin verilmesinde ana amag, Odrencilerde birlikte calig-
ma davraniglan geligtirmektir. Qysaki, grup projeleri  puanlanirken
grup {yelerinin édevin yapimasing katkida bulunan ya da engel olan
davramislarina degil,- meydana gelen (riine puan verilir, Bu 6l¢me
metodunun gerisinde, iyi bir drtin(n. iyi isbirligi sonucunda meydana
getirilebilecedi sayltis yatar. Slphesiz, bu farazive dogrulugunu
kaybettidi coranda grup projesine verilen notun «birlikte caligman
dletisi olarak gecerligi duger. Grup projeleri, gercekten igbirligi ge-
rektirecek nitelikte, gruba dahil her dgrencini 6nemli bir katkisr ol-
maksizin bitirilemeyecek kapsamda olursa bu sakinea azalr.
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Grup ddevierinde ortayc cikan dider bir sakinca, rine verilen
puanmn grubun bitin (yelerine aynen verilmesi zorunlugunden do-
gar. Gergekte, Urinidn meydand getirilimesinde her iyenin katkis
ayn derecede olmamistiv. Bu nedenle, grup projelerinden kazanilan
puanin bireysel bagart Olcush olarak gecerligi sipheli olur.  Grup
Uyeleri daha énceki basanlorn ve yetenekleri bokimindan birbirine
benzer secilir ve birlikte calismalan saglanirsa bu sakinca Snemli
derecede azaltilabilir.

SINAV VE TEST PLANLARI

Sinavlar ve sinavlarda kullanilacak dlgme araclari  6nceden
.dikkatle plonlandidr takdirde daha iyi yapilabilir., Planlama, bir ba-
kima, ardistk basamaklarda secenekleri dikkate alarak karar verme
isiemidir. Ofretmen, cesitli secenekler karsisindaki tercihlerini, si-
navdan énceki planlama basamaklarinda gdsterir. Bir sinavin plan-
lomasincda izlenecek vyol, asadidaki basamaklarda kisaca acikion-
maktadir. '

1. Sinavin amacinin saptanmasl. Bir sinavin amacini sapta- .
mak, o sinavdaen elde edilecek puanlarla ne gibi kararlar verilece-
dini saptamaktir. Her sinavin nitelikleri, amacing gére ayarlanr. Bir
smav bir tek omaca hizmet edecekse daha kolay hazirianabilir, Cok
amaca hizmet edecek sinavlarin kapsamli olmast ve kapsaminin ¢e-
sitlendirilmesi gerekir.

Ogretmenin sinifta uygulayacadi stnavlarnn baghiea  iki amaci
olabilir, Bdnem sonu sinawi, hitiinleme sinav: gibi sinavlarda amac,
odrencinin ulast:@: basar diazeyini kestirmek ve ona gére sinif gec-
me karari vermektir. Donem slresince verilen ara sinaviari, donem
baginda verilen yerlestirme ve gruplama sinavlan daha ziyade 8g-
rencileri tanimak ve rehberlik etmek amaglart icin hazirianir,

2. Sinavda yeklanacak davronisiarin listelenmesi. Sinavin tem-
si! edecegi donemde ogretim etkinlikleriyle gelistirilmek istenen kri-
tik davranislar, soru drnekiemine esas olmak lizere saptanmalidir.
Bunun icin, dersi lyi dgrenmis bir égrenciden beklenebitecek davra-
nigfar kestirilmelidir. Dersi ivi 6grenmis bir ddrenciyi, dersi yeterince
ddrenmemis Ogrenciden ayirt edebilecek davraniglar da saptan-
malidir. Daha onceki béliimlerde tartigilan hedef ve davrang ana-
~ lizi bu is igin de yararh olur.

3. Sinavin kapsayacad konularnn listelenmesi. Sinavin temsil
edecefi donemde islenen konular saptanmali, her konunun ayrinti-
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lan listelenmelidir. Her kritik davranis bir konuda icra edilecegine
' gore, konularmn ayrintilariyla listelenmesi ve konularla davranislar
arasinda baglanti kurulmasi énem tasir,

4, Sinav zamaninin se¢imi. Her sinavin sonuclarinin ne za-
man kullanidacagr, okulun akademik takviminde bellidir. Bu tarihle-
re bagl olarak, her sinavin ne zaman yapilacad da hic degilse ko

"baca saptanabilir. Ote yandan, bazan yénetmelik hilkimleri bazan

da dersin programi sinaviarin ne siklikta verilmesi gerektigini belir-
ler. Okullanimizda &gretmenlerimizden yillik planlar istenmesi gele-
neksellegmigtir. Gercekgi bir yilhk plan cyrintili olur ve takviminde
sinaviarin zamanlarnini da gésterir.

Sinavlarin sik sik yapilmasinda yarar vardir. Ne var ki, sintrli
olan ders saatlarinin ancak bir kismi sinavlara ayriiabiiir. Bir prog-
ramda smavlara aynilacak zaman, programin yapisma ve ogrenci-
nin egitim diizeyine gére degisir. Bir sdmestrde sinavlara harcana-
cak zaman, ortaddretim diizeyinde, sémestr ders saatlarn toplami-
nin ylizde onundan gz veya 'y_l‘sze yirmisinden cok olmamalidir. Si-
hav planmda sinavin yapilacad) tarih ve ders saatl da gosterilebilir.

_ 5. Sinav siiresinin saptanmasi. Okullardaki ders saatlari kirk

bes dakika kadardir. Bir sinavin bir ders saatinda cevapiandiniabi-
lecek uzunlukta olmasi, ydnetim agisindan birgok kolaylk . saglar.
Ders saatmin dnemli bir kismini atan- fakat tamamint doldurmayan
bir sirav, zoman israfina veya cavaplama siiresinin gereksizce uza-
tilmasina yol acar. Ders saatina sigdirlomayan bir sinav da dersle-
rin birlestirilmesi zorunfugunu dogurur, Siiresi hir ders sactiyla si-
nirli olmayan sinavliar da disilnilebilir; bu tlr sinavliarde slrenin
tayinide dikkate alinmasi gereken en 6nsmli nokta, sinavin asir
yorguniuga sebep olacak kadar uzun tutuimamasidir.  Plan, sinav
slresini dakika clarak gdstermelidir,

6. Sinav araci icin belirtke tablosu hazirfanmasi.  Yukaridak:
maddelerde sdzl edilen kritik davrani$lar listesi ile konuiar listest
bir araya getirilerek, her ikisinden dengeli bir &rneklem yapilmali-
dir. Orneklemde kritik davramiglarin agirliklan yizde olarak gdste-
rilmeli; her davranisin hangi konuda icra edilecedi de acikga belir-
tilmelidir. Kritik davramis yiizdeleri belirtke tablosunun bir boyutun-
da, konulann agirhklarini  gésteren yiizdeler de difjer boyutunda
gdsterilmelidir. Bdylece, belirtke tablosunun gévdesi, balii bir konu-
da belli bir kritik davranigin hangi oranda sinava dahil edilecegini
gosterir. -
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7. Swinavda kullandaocak madde tiplerinin saptanmast. Belirtke
tablosundaki konu ve davranislar, sinovda kullanilabilecek madde
tirlerini kabaca belirler. Aynica, sinavin amacl ile siav siresi de
kullanilabilecek soru tirlerini sinirlar, Fakat, codu halde, aym dav-
ranig birkog¢ tiir modde ile yokionabilir. Bir. davrams: istenilen du-
zeyde yoklayabilen maddelerden daha gecerli ve daha giivenilir ol-
masi beklenen 1ip secilmelidir.

Bir tek sinavda gok cesitli yaopida maoddeler kullaniimamalidir.
Boyle bir uygulama, cevoplayici gérevlerinin sik sik degismesini ge-
rektirecedinden, simmavin gecerlidini diglrebilir; ayrica, puanioma ve
analiz gicliikleri de yarctabilir. Testler ve kompozisyon gerektiren
vazih yoklama sorularl aynl sinavda birlikte kublanlmamalidir. Ayni
derste hem bir test hem de bir yazi yoklama uygulamak zorunlugu
dogarsa, bu sinaviarin herbirine ayn cevaplama sirsleri verilmelidir.

8. Ssnavda kullanllacak madde sayismin saptanmasl.  Bir si-
navda kuilanilabilecek soru sayisi, maddelerin yapisina, cevaplayici-
larin dizeyine ve sinavin siiresine badh olarak saptani. Ogretmen-
ler yazill yokiamalarda &grenciierin yazma hizlarini, objektif testler-
de okuma ve cevaplama hizlarirm kestiremediklerinden hata yapar-
lar. Codu halde, sinav slresine sigmayacak kadar gck soru sorulur.
Bir sinavin itk uygulonisinda, soru sayist ancak kabaca kestirilebilir;
fakat, soruiar daha 6nceki yillarda denenmisg ise daha kesin tahmin-
ler yapilabilir. Toplam modde sayisi saptandiktan sonra belirtke tob-
losuna déniliir; toplam madde sayisi, tablonun yiizdelerinden ha-
reket edilerek, hedef davransiar ve konular arasinda dagitilir

9. Smavin ortolama gugligiiniin ve madde giiclikkleri dagili-
" minin saptanmast.  Bir sinavin ortalama glciiga, o sinavdan elde
edilebilecek en yliksek puanin, ortalama olarak yizde kacina ulagil-
digim gbsteren orandir. En ¢ok 50 puan kazanilabilecek bir sinavda
sinifin ortalamasi 30 ise, sinavin ortolama gicliga 0,60 olur.” Bu
oran, sinavin amacinu gdre ayarlanir. Bir derste not vermek icin
uygulanacak sinavlarda ortalama giiclik 0,50 civarinda olmalidir.
Bir tek maddenin gluclidu de. o maddeye dodru cevap veren cevap-.
" layicilanin yiizdesiyle dlgUiir. Bir sinavda kullanilon sorularin mad-
de gigliiklerinin ortalamasi, o sinavin ortalama glg¢ligani verir. Bu
sebeple, ortalama gitgiigi 0,50 olacak bir sinav, ortalamalan 0,50
olmak kosuluyla, cesitli glcliikieki maddelerden olusabilir.

Ogarencileri «yeterli - yetersiz» gibi sadece iki gruba ayiracak
- bir sinavin batin sorularinin «yeterli» sayilabilecek giiclik diizeyin-
de olmasi istenir. Ote yandan, not verme gibi cok kategorili bir sinii-
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lama icin kullonilacak bir smavin sorulan  ise, ¢esitli gliclliklerde
olmaly; fakat, giiglilk derecelerinin ortalamasi 0,50 civarinda bulun-
malidir, :

Singv plant hazirlanirken madde gliclikleri dagiimi ve testin
ortalama guclidd icin gerekli kosullar saptanmali; modde yozma ve
madde segmede bu kogullara uyulmaya calisimaldir,

10. Moadde yozmo ve secme. Sinav planinda sorularin kimin
tarafindan yazilacad), yozilmis sorulardan sinava dohil edilecekle-
rin hangi ydntemle secilecedi kisaca belirtiimealidir: Odretmen kem:

- di sinffinda uygulayacadi sinaviar i¢in sory yazma ve secmede, ay-
ni dersi okutan diger ogretmenlerden yararlanabilir. Birbirine ya-
kin dersleri okutan &dretmenler arasinda, bu konuda isbirligi kuru-
labilir.

11, Test dilzeni ve c¢odaitma. Testin nasil dizenlerecedi, siI-
nav ve test yonergelerinin esaslan planda kisaca gosterilir. Sinav
aragiannm: nasil cogaltlacadr da kisace belirtilir.  Sinav gizliligini
korumak igin, sinav aracglannin yazime, codaltiimast ve saklanmasi
- safhalarninda alinacak énlemler ana cizgileriyle tasarlanir.

12. Sinovit uygulama yéntemi. Sinavin hangi kosullarda, nere-
de, kimler tarafindan ve kimlerin yardimiyla uygulanacadl  planda
belirtilir. Uygulamanin ivi planlanmast, sinavdan énce yaptlacak ha-
zirhklarm tasarlanmasina ve gerekli dnlemierin aimmasmc sinavin
giivente uygulanmasina yardimci olur. :

13. ‘Puanloma ydéntemi. Sinav cevaplarmin ncsn puanlanacagi
ana cizgilerivle saptanir. Testlerde cevapsiz birakilmis maddelere
nasil bir islem uygulonacadi, sans basgarisi igin diizeltme yapihp ya--
pilmayacadt planda belirtilir. Diger sinavlar igin puanlama anchta-
nnm esaslan da planda yer almalidir.

14. Smov sonuclarmr kullanma ydntemi. Sinavin amacinag hiz-
met edebilmesi igin puanlarm nasil kullandacad plarida belirtiimeli;
puanlar izerinde yapllocak istatuistiksel islemler, dederiendirmede
kuliantlacak &lgit ve yontem saptanmalidir.

Odretmenin bir yandan kendi konu alanindaki, diger yandan
slegme ve degerlendirme tekniklerindeki yeterliligi, gercekci ve kul-
lamgh sinav planlarinin hozirlanmasinda dnem tagir. Ayrica, yapil-
mis plantani incelemek, benzerterini hazirlamak da Sdretmene tec-
riibe kazandmr. Ozcelik, Fen Bilgisi, Biycloii, ingitizce ve Bicki - Di-
kig derslerinden aynintili test plant érnekleri vermistir.!

1D.A. Ozpslik, - Okullarda Glgme ve Dederlendirme, s. 104 - 118.
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BOLUM 14

Glgme Araclanini Gogaltma, Uygulamave Puanlama

u bolimde testlerin ve benzeri élgme araglarinin dlizenlenmesi,

¢cogaitimast, uygulanmasi ve puanlanmasi gibi islemler ana
cizgilerivle tartigiimakta; bu islemlerin hatasizca  yitriitliizhilmesi
icin tgvsiyelerde bulunulmaktadir.

TEST DUZENi ve COGALTMA

Bir yazih yoklama i¢in hazirlanmis bir ka¢ soru veya bir test
icin yazilmig bircok maddede bir araya getirilip cogaltidifinda bir
dlgme aracl meydana getirilmis olmaz. Bdyle bir sorular grubuna élg-
me arac: diyebilmek icin sorularin basindo, hic dedilse cevaplama-
nin nasil yapiacadint ve cevaplama slresini belirten  bir agikioma
bulunmalidir. Ozellikle testlerde, maddelerin test icerisinde stralanig:
ve kGgit {izerindeki dlzeni, harf tipi, cevap kddidi ve cevaplorin ka-
yit sekli, okuma ve cevaplama islemleri acisindan dnem kazanir. Bu
kesimde, dahc ziyade tesiler gdz oniinde tutularak, diizenieme ve
¢ogaltma islemieri kisaca tartigiimaktadir.

Test Diizeni

Yazili yokiomalar gibi birkac maddeden olusan Olsme aragla-
rinda dizenleme, gerekli olmakla birlikte, énemli probiemler dogur-
maz. Fakat, testler gibi cok sayida maddeden olugan araclarda oku-
ma vyiik( fazladir; lyi bir i¢ dlizenle, algiloma kolaylastinhip okuma
yilk( azaktdabiiir,

_ Cevaplayicilar i¢cin Y8nerge : Cevaplayicilarin testi nasil cevap-
landiracaklarin gosteren talimata test yénergesi veya test acikia-
maian denir. Cevapiayicinin yapacad cevaplama ve cevap  kayd
islemleri bUtin cevaplayicilarca bilinen seyler ise, kisa ve basit bir
yonergeyle yetinilebilir. Fakat, test, cevaplayciiar -icin yeni yapida
maddelerden oluguyor veya cevaplama karmagik bir iglemi gerekti-
rivorsa, ayrintili ve agiklamall bir yénerge verilmelidir. Bu ybénerge-
de bulunmas| gerekli roktalar sdyle siraianabiiir :
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1. Testin amaci kisaca beiirtilir.

2. Testteki sorularin nasil cevaplanacad: bir paragrefla agik
lanir; gerekli hallerde &rnek verilir.

3. Cevaplarin nasil kaydedilecedi, gerektiginde nosil degisti
rilecedi belirtilir.

-4, Cevaplayicinin, dodru cevaptan emin olmadifi maddelerde
nasil davranacad aciklanir.

5. Puanlama ydnteminin cevaplayici igin dnemli yénieri be. |
lirtilir. Mesel@, seomeli testlerde birden fazla cevabin isa-
retlenmesini 6nlemek icin «Birden fazla cevap veri isaret-
lenmis maddeler yanhs sayilir.» gibi bir agiklama verilir.

6. Testteki madde sayis1 ve cevapiama siiresi bildirilir. Bag-
lama ve bitirme emirleriyle ilgili bir agiklama verilir.

7. Test argg ve gereclerinin kullqmlmcm ve geri verilmesiyle
ilgili agiklamalar verilir, '

8. Cevaplama siresirce sorulacak soruiarin cevaplandirimc-
- yacad belirtilir.

Yénerge codu hallerde testin basinda yer alir. Farkh ydnergeler
gerektiren bélimlerden olugan hir testte ise, basa genel bir ydner-
ge, béliim baglanna 6zel yénergeler konulmasi, ¢esitli yararlar saglar.

Test ybnergesi cevaplayiciya ne yapacadini anlatmak, hazr hal-
lerde &gretmek igin verilir. Bu sebepte, test yénergesi hichir siip-
heye yer kalmayacak agikhikta yoziimaldir. Ote yandan -testlerde
ckuma zaman alict oldugundan, test yénergesi, acikhd kaybediime-
den mimkin eldudu kadar kisa yazilmalidir.

Testlerde Sayfa Dizeni : Test dizenlemede dikkate alinccaok
bircok nokta vardir. Bunlann hemen hepsi testin cevaplayicilarca
kolay aigilanabilmesi ve hizh okunabilmesi esaslan  igin digindl-
-milgtiir. Testlerde sayfalar pek blyik olmamalidir. Yozih savfa bo-
vutlay bu kitehinkinden biyik testler, satirlari uzun olacad icin
okuma -gagiigdha yaratir. Daha blylik sayfalarda ve Bazi madde tir-
lerinde c¢ift sGtunlu sayfa dizenine gidilir, Maddelerin test icindeki
yveri kesintik kazandiktan sonrg, herbirine sira numarass verilir. Nu-
mara sirasinin bozulmamas) ayri cevap kagitiaring cevap  kaydini
kolaylastirir. Maddelerin sayfa icindeki dodilsminda. maddeler ara-
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sinda birbirindan kelayca avirt edebilmelerini sadlayacak kadar ara-
ik birakimasina ve bir maddenin iki sayfaya bdlinmemesine dikkat
edilmeli_dir. Secmeli testlerde, madde secenekleri, birbirinden ayirt
edilebilecek ve hepsi birden algifanabilecek bir diizende siralanma-
hdir. Ait - gita siralama her zaman kolay olgilanabilen bir siralama
degildir. iki- ic satira yayilmis secenekler bazt hollerde danha iyi
olur. Secmeil vapide oimayan test maddelerinin dizenlenmesinde
~de, madde yapisina uygun bir siralamaya gidilmelidir. Meseld, kiso
cevapll maddeierde cevabin yazilmasing yetecek kadar yer birak-
mak ve cevap yerlerini cevap k&didinin bir yanindo toplamak gibi
kolayliklara giditebilir,

Yazi Karckteri : Okullarda hazirlanan testlerin hemen hepsi yazi
makinasi ile yaziip basit tekniklerie codaltifir. Teksir k&didi ile ¢o-
Faltma yapiacaksa, mumlu ké&dgidi iyi kesen ve harf karakteri okunak-
il olan bir yozi makinast kuilanimalidir, Optik kopya ve kluglltilerek
kopya imk&nlan olan hallerde, orijinal testin bilylk karakterde ya-
zalmusi, sonra fotokopi sirasinda yitzde yirmi kadar kiicUltiiimesi tes-
tin okunakligini artirabilir. Elle yazilan materyal, ister mumlu tek-
sirde olsun, ister ispirtolu ¢odaltma tekniklerinde olsun, ¢ogu halde
ockunaksiz kopyalar verir.

Kontrol ve Diizeime : Testlerde bazen bir tek harfin yanhs ya-
zitmis olmas) hile, bir sorunun iptaiine sebep olabilir. Codalime ta-
mamlandiktan sonra yakalanan bir hata kolayca diizeltilemez. Onun
igin, orijinal kopya, cogaltmaya girmeden 6nce birkag defa kontrol-
dan geciriimelidir.  Orijinal kopyada yapilacak dlzelimeler teknik
esaslora uyulaiak yapiimal; okunakhig kayboimus dizeltmelerden
kagutmahdir. :

Ditzeni Farklt. Formlar : Cok kalabalik siniflarda ve genel olarak
uyguloma yeri sikntisi ¢ekilen hallerde, cevaplayiciiarin birbirlerin-
den yararlanmalanni énlemek igin, bir tek testten ic duzenleri fark-
h birkac form tiretilir. Bbyle hazirlanan formlara sozde es formiar
denir. Sozde es formiar, ayni sorular forkh siralarda srralanarak;
bazen de, har maddenin secenekierinin madde icindeki siras: dedis-
tirilerek hazirlamr, Uygulamaoda, farkll formiarin arka arkaya ve yan-
vana dadilisi dilzenlenirse, cevaplayicilarin kopya yapmatar olduk-
ca giclesir. Fakat, sdzde es form hazrlamak, test dizenleme ve
cogaltma islemlerini hemen hemen iki katina ¢ikarir. Ustelik, soru-
far ayn: olsa bile, dizeni favkil test formlari, sira farklarindan doga-
cak hatalar sebebiyle ayni puani vermeyebilir. ok zorfayici bir se-
bep olmad:ikca, sdzde es form hazirlamaya gidiimemelidir.
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Codaitma : Slphesiz, codaltma islemlerinin texnik y&nleri var-
dir. Bu kenudaki zorfukiar, dnemine gére, teknik elemanlardan yar-
dim sadlanarak gstabiliv. Burada (zerinde durulmasi gereken énem-
li bir nokta, cedaltilacak malzeme test oldugu igin, codaltma islem-
feri siwasmda gizliligin korunmasidir. Bunun igin, codaltma islemi
ystkiii bir kimsenin gdzetiminde yapilmali;bozuk kopyaiann  timi
okunamayacak bir bicimde yok edilmeii; kusursuz kopyalar dikkatle
sayilip numaralanmalidir. Ancak boylece, bazi calinma olaylarr or-
taya ¢ikariabilir, '

UYGULAMA

Testler, sinavlar ve benzerleri, aslinda cevaplayicilarin betirti
davramglarini ortaya cikarip nicelendirmek icin hazirlanmis  dlcme
durumlarsdir. Olgmenin gecerligi igin sadece aracin gecerli kapsam
ve 'yapida oimas: yetmez. Uyguiomo da oOlgillecek davranigiann
serbestge ortaya konmasing imkdn verecek ve nicelendiriimesini
kolaylastiracak sartlarda yaprimalidir.  Bu ise uygulomadan once
hazirlik, uyguloma sirasinda disiplin ve uyguiamadan sonra kontrol
gerektirir.

Uyguiamadan Onceki Hazirk : En basit bir sinav bile uygula-
madan énce bazi  hazirhkiar gerektirir, Bu -hozirhk su.noktalarda
Gzetlenebhilir :

- 1. Uygulama arac ve gerecleri hazirfanir.  Yeter sayida test
veya teksir edilmis sorular, misvedde kGgidi, cevap k&ddi, kaiem,
silgi ve gerekli diger malzeme stnav saatindan &nce sinav yerinde
hazir bulundurulur.

“ 2. Uygulema yeri hazirlamr. Bu ver iyi havaiondirilmis ve ay-
dmiatilmis, gurUttliden uzak, &grencilerin kopyayo imkén vermeye-
cek bir diizenle oturtulmalarina yetecek kadar bity(ik bir dershane
veya salon olmalidir. Okullarimizdaki siniflar genellikle édrenci sa-
visina gore kiciik yerlerdir, Bu gibi hallerde ckuiun doha biylkce
bir yeri sinav salonu olarak diizenlenir. Dershanenin dar oldugu hal-
ferde, gézci sadianarak simfin bdliinmesine gidilebilir.

3. Ogretmenin tek basina yiritemeyecedi sinavlarda gérev
alacak uyguiayict ve gdzciiler énceden belirlenir ve gorevleri kendi-
lerine anfatilir. '

4. Ogrenciler uygulamaya hozirlamir.  Bu hazirhk ogrencinin
sinavda nasil davranacagini ve zamanmi nasil kullanaceging 6gret-
mekten, yaninda butunduracad malzemieye kadar cesitli seyleri kap-
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sar. Odrenciler sinavda biigi ve yetenekierini en yiksek sev .=z
ortaya kovabilecek kadar glhdilenmeli; fakat, sinavin zorlugu, s~
sonuclarinin  6grencinin egitim hayatinag - etkist gibi seylere ded.~

lerek asir keyge yaratmaktan sakinilmatidir,

5 Uygulomadon dnce, uygulama sirasindo ve uygulamadan
sonra yapilacak isleri sirasiyla gésteren bir getele hozirtanmulidir.
Bu cetelede gdsterilen isler tamamlandikca isaretlenirse, uygulama
hazirliklarinin eksiklikieri zamaninda gbraiiip dniem abnabilir ve uy-
gulamanin hatasizea yuratliimesi sadianabilir.

Bir salondaki uygulamanin sorumlusu uygulayicichr, Uygulama
sirasinda yapilacak isler gu nokialarda toplanabilir :

1. Ogrenciler, sinavin baslamasindan.kisa bir siire énce smav

solonuna  ahnip uygun bir diizende oturtuiurlar; gerekirse kimiik
kontrolu yapilir, '

2. Cevap kagitlar: dagiunr. Odrencilerden ad, yas, siif, vb.
qibi bilgiler toplanacaksa, bu bilgiler testler dagitilmadan topianir,

3. Testier sirasiyie duditihr. Daditim sirgsinda, erken baslama,
kopvya, test calma gibi claylara kars: dnlemler alinir.

4, Cevaptomanin basioma ve bitis soatlan belirlenir. Cevaplo-
ma bastatilir. '

5 Uyguicma sirasindc sorulacck sorular  cevaplandinimaz,
Ogrencilerin silgi alip verme gibi bahanelerie konusmalanna  izin
verilmez. Uygulamao disiplinini bozucu ve sakin calismayr engelleyi-
ci her tirld hareket yasaklanir,

8. Gobzcllerin dgrencilerie bireysel konugmalarina izin verilmez,

7. Cevaplama stiresi doimadan stnavi bitirenlerin test maize-
meleri kontrol ediidikten sonra salondan g¢ikmalarina izin verilir. Fa-
kat, cevaplama siresinin sonuna dogru erken ¢ikanlarin sayisi ka-
haracadr icin, teker teker cikmaya izin verilmez. Digariya ¢ikis emri
verilinceye kadar yerlerinden kalkmamaiart &grencilere duyurulur.

8. Slre doldudunda cevaplama durdurulur; dnce ce\}ap kagit-
lari sonra testler sirayla toptonir. Testlerin ve ilgili malzemenin ta-
mam clup oimadidr kontroi ediidikten sonra &drenciler  salondan
© eikarilir, '

Uygulama ve test maizemelerinin ilk kontroiu tamamicndiktan
sorva testler ve cevap kaditlar tzerinde daha ince bir kentrol ge-
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rekebilir. Bunda testlerin numaralonmig olmasinin ve uygulama bas
larken test numarasinin cevap kagidinim belli bir yerine yazdiriima
sinin yaran vardir, Bdylece testin tamami veya bir par¢asinin ¢alin-
mus olmasi halinde, fail sonradan bulunabilir. Bu ince Kontrol da
tamamlandiktan. sonra testler saklanir; cevap kagitlart puanlamaya
verilir.

PUANLAMA

Otcme aractarinin codu sayisai bir puan verir, Olgme isleminin
sayisal bir sonuca ulagtinlmasina veva godzienen nitelikierin - nice-
lendiritmesine puanlama denir.” Herhangi bir dlgme aracindan elde
edilen ve henilz (zerinde bir dénlstlirme yaptimami$ olan sayllara
ham puan denir. Puanlama islemi hemen hemen bltin hallerde ham
puanlar verir. Ham puanlar daha sonraki igtem ve kararlara taban
oldudundan, puanlamanin hatasiz yapilmasi énem tasir.

Olgme aracimin yapisi, onun uzerinde yapliabilecek puaniama
islemterinin mahiyetini sinirlar. $6z geligi, bir test secmeii maddeler-
den oluguyorsa daha kolay, kisa cevapll maddelerden olusuyorsa
daha zor puanlanir. Secmeli testlerde de cevaplar ayr: cevap kad-
dina kaydedilmisse puanlama kolaylasir,

Olcme aracinin yapisi, puanlamanin hatasizea yapihp yapilama-
masin da etkiler. Yazil yoklamalarda ve kisa cevap gerektiren test-
lerde oldudu gibi, bir cevabin dogru clup olmadidini tayin etmek pu-
anlayicimn takdirine kaiiyorsa, puaniama ydntemi sitbjektiftir. Bu
halierde puanlama givenirligi tam olmaz; puanlara, tokdir farkiilik-
larindan dogan puaniama hatatart karigir. Bir anahtarla puanianabi-
len secmeli testlerde oldugu gibi, puanlayicinin gérevi, secilen ceva-
hin anahtara uygun olup cimadigini tayin etmekten ibaretse, puan-
lama y®éntemi objektiftir. Ozel cevap ké&idi kullarilmak sartyla bu
tiir testlerin cevaplart makinayla puanlanabilir,

Puanlamanin subjektif oldudu araclarda, iyi hazirianmig bir pu-
anlama anahtari, puanlamanin bir dereceye kadar objektiflestiriime-
sine yardim eder. Objektif testlerde de puanlamayr kolaylagtiran
araclar kullanilr. Ayn cevap kégdidi ile uygulanan testlerde, puan-
lama anchtarinin bir kopyasinda dogru cevaplarin delinmesiyle yao-
pilabilecek bir puanlama araci, anahtara uygun cevaplann sayima-
sinda koloylik sadlar. Bu tar puanlama araclary, gerekli  hallerde
plastik gibi saydam maddelerden de yopilabilir.

. ; : .
Puanlamada, puanloma araglar, hatia puagnlama  makinalan
kullarulsa bile, puaniama hatalarl tamamen &nlenemeyebilir,.  Bu
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sebeple, her puanlama isteminde bir de kontrol iglemi yaptimalidir.
Kisa cevapl testlerde, puanlamast tamamlanmis  kGgitlarin kuciik
bir kisminin yeniden puanlanmosi koba bir kontrol saflar. Secmeli
test cevaplan puanianirken, «dodru», ¢yonhgs», «birden fazla cevap-
il» ve wscevapsizy» maddeler sayilan birbirinden bagimsiz olarak bu-
lunursa, bu saylarnin toplomi testteki toplam madde sayisint verdi-
ginden, bir kontrol imkdni elde edilmis olur, Toplamin tutmadid
hallerde, puanlama tekrarianarak hatalor dizeltilir. Makina ile pu-
anlanan ¢ok sayidaki cevap kdgdindan az sayida kddit érneklems
yoluyla aynlip elle puanlonirsa, énemli bir kontrol yapimis olur.

Testlerde cesitli puaniama usulleri tavsive edilmistir. £n basit
puanloma kuraly, edogru» cevapiandirilmis her moddeye «i»; «yan-
lig», «cevapsizs, «birden fazla cevapli» maddelere «Cx vermektir.
Daha karmagik puanlama kurallarr uygulonobilir, fokat puanlama
igslemleri zorlagir,

Secmeli testlerin puaniecnmoasiyla ilgili olorak tortlslton bir ko-
nu, tahminden dolayr kozaniimast muhtemel basort icin diizeltme
yapilsp yapilmayacagidir. Asagidaki kesimde bu konu ana cizgile-
riyle &6zetlenmektedir,

Secmeli Testlerde $uns Bagaris

Segmell test maddelerinde cevabin verilen secgenekier arasin-
doan secilmesi ve sinifloma gerektiren testlerde kotegori sayisinin
sinirll olusu, dogru cevabin sansla do buiunabilmesi ihtimalini do-
gurur, Secmeli bir test maddesinde dogru cevap sanslo igaretien-
migse, 0 madde puani, cevaplayicinin gergek basansindan degil,
sanslil@indan kazanilmug clur. Bdyle hollerde testteki bcs;.an sans
basganisi ading alir?

Secmeli testierde dogru cevabt biien cevaplayicilar dogru se-
¢enedi, ceidiricilerden birini dodru sanan cevapiayiciiar da o ceidi-
riciyi isaretlerler. Dogru cevaptan emin olmayan veya madde ve cel-
diriciteri hakkinda higbir bilgisi olmayan cevoplayicilarnn cogunlugu
tahmine giderler. Bu gibiler sansh colduklar orondo sans basaris
saglorlar. Sans basarisy, -bir yandan test moddesinin segcmeli olu-
sundan, bir yandon da cevaplayicilann. tahmine gitmesinden dodor.

Sons bagans: test puanlarina sabit bir hata olarak girmez. Cin-
kii sans puani, bir yondan cevaplaywicilann tahmine gidip gitmedik-
lerine, bir yondan tahmine gidenlerin ne derecede sansh oiduklan-

IM.F, Turgut, Sane Bagarisiun Tast Puanlanna Etkisi, s, 2.
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na, bir yandan da biitiin testte ka¢ maddeyi tahminle cevaplandir-
diklarina baghdir. Ayrica, sans basarnsi, tesadifi bir dedisken gibi
gbrinmekle birlikte, vyukandaki etkilerin yaratacad yanhliklardan
dolayt bir tesadUfi degigsken Ozeligi de gdstermez. $oans bagarisi,
sanshi cevaplayicilarin puaniarnini gercek dederinden bliyGk_gdste-
ren, sansliya daha ¢ok pay veren bir etkidir. Onun igin sans basa-
ris1 test puaniarinin gecerligini zedeler, :

- Sans basanisinin test puaniaring katkisinin ¢ok bdyiik olama-
yacadt, aslinda, kenunun abartildide gériisinde olanlar vardir. Test-
terdeki madde sayisi arttikca da sans basarisinin Snemsiz dereceye
diigecedi goriusiinde olanlar da vardir. Her ki giriigte birer gercek
payl bulunmakia birlikte, sans basgarisi énemsenmeyecek kadar K-
¢k bir hata kaynad degildir.?

Gecmiste, sans basarisini Onlemek icin test aciklamalaring
«Dodru cevabini kesinlikle bilmedidimiz maddeleri cevapsiz birakiniz.
Tahmin etmeniz aleyhinize olur.y gibi bir yénerge konuldugu yillar
olmusgtur. Aslinda bu ydnerge islemez. Ciinkl, cevaplayiciar, tah-
min etmenin kendilerine puan Kozendiracagini  er ge¢ oSgrenirler.
Usteljk. cevaplayicifarin bir kisminin bu ybnergeye uymast bir kis-
minin ise uymamasi haiinde, sans. basarisinin yarattid: hata cevap-
sayicilar arasi farklarin biyiimesine sebep olur.

$ans basarnisint cevaplamada dnlemeye calismaktansa, puan-
lamada diizeltmeye gayret etmenin dahg etkili bir yol olacagdr dii-
siincesi dogmus; bdylece dizeitme formiilii adiyla hilinen bir formiil
bulunmustur. Formil sdyledir .

R, : Cevaplayicinin dizeltiimis puan
R : Bir cevap kddidindaki dodru isa-

w retlenmis maddeler topiam
{(141) R.=R— W : Bir cevap kd@didindaki yanhs isa-
a—1 retlenmis maddeler toplami
a .: Test maddelerindeki segensk
sayist

ou formiilde g6rlldUdad gibi, dizeltiimis veya $ans bagansindan
arititmis  puan, dogru cevaplar toplemindan yanlis cevaplar topla-
mmin bir kismy ¢ikardarak buiunmoktadiy. Bu formdl bazr sayiltilla-
ra dayanilarak kurulmustur? :

Ybid, 5. 23 - 26.
ibid, s. 10-17.
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Bu sayiltlardan biri, bir cevap ké§idindaki yanhs cevaplarin
hepsinin, tahmin edip tutturamamaktan dogdudu sayiitisidir. $iiphe-
siz, herhangi bir cevaplayiet icin bu sayilti dogru degilse, formiil ho-
tah bir diizeltme yapar. Bir cevapiayicl, - tahmin edip tutturomadig
icin degil de, celdiricilerden birini dogru sandi§i i¢in maddeyi yanls
isaretlemigse, bu bilgisizliginden dolayl «cezalandirimis» olur. Ce-
vapitayicilarda yanlis bilgiler bulundugdu. hallerde formiil geregmden
fozlo dlzeltir. :

Formilin c¢ikenlmasinda ikinci saydt, bir cevaplayicimin tahmin
ettigi her moddede dodru cevabi bulmo ithtimalinin esit ve 1/a de-
gerinde oldugu sayiitisidir, Béyle bir sayit dogru ise, bes secenékli
maddelerden olugan bir testte, 40 maddeyi tesadiifen cevaplandiran
bir cevaplayicinin sansia dodru cevaplandirabilecedi madde savisi-
mn (1/5} 40 = B olmast beklenir. Sliphesiz sansh bir kimse bundan
daho fozla ve sanssiz bir kimse de bundan doha oz sayida maddeyi
dogru cevaplandirir. Bu sebeple formiil, sansli bir kimsenin puanini
gerefiinden oz ve sanssiz bir kimseninkini geredinden fazia diizeltir.
Aynca, bir kimse geldir.cilerden bir veya birkaginin yanhs oldugunu
kestirerek eler ve geri kalan secgenekler arasinda tahmine giderse,
dodru cevabi bulma ihtimoli 1/a dedil, bundan daha bilylik olur. Bu
sebeple formiil, elemeli tahminin l$[edlgl halierde sans basarising
geredinden az diizeltir,

Bir cevaplayicinin cevap kagldmda cekinilmis ve erisilememis
maddelerin sayisi blyilk ise, dizeltme formilii hic uygulanmamal-
~ dir. Ozellikis, cekinilerek cevapsiz birakimis madde sayisiin biyik
olmasi, o cevaplayicinin tahminden kogindidina isarettir. Boyle bir
kiginin ham puanlarina dizeltme formiili uyguianmasi, yanhs bilgi-
ferden dogan yonhg cevap siyisinin bir kismi dogru cevap sowsm-
dan cikarildids icin, onun puan kayibing sebep olur.

Cevap kdditlarinda bog biralalmig madde sayist énemsiz dene-
nek kadar oz ise, formill uygulonmait midir? Bu sorunun cevabi test
puantarinin kullanilacogl maksada gére verilir. Puanlann mutlak de-
geri gerekli dedilse, maseld cevaplayicilonin aldikiarr puan sirasino
gore karar verilecekse, diizeltme formlliniin uygulonmasi gerek-
mez. Ciinkii, bitin cevaplayicilarmn dedru cevabini bilmedikierl her
maddeyi gelisigiizel tahmin ettikleri bir testte, diizeltiimemis ham
puan siralamaosiyla dizeltilmis puan siralamasi gyni senucu verir.
Fakat, bir cevaplayicirin gergekten kac maddeyi dodru cevaplan-
dirdidy kestirilecekse, ham puanlann ddzeltilmest gerekir. Aynl ge-
rekceyle, mutlak dederlendirme yéntemleriyle not veriien hallerde
de ham puanlar sans basarisindan ariilmaiidir.
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BOLUM 15

Olcme Sonuglan Uzerinde istatistiksel islemler

Icme sonuclart codu zaman sayisal veriler halinde elde edilir.

Oleme sonuclarinin betimlenmesi, dzetlenmesi, birpiriyle -kar-
stiastiriimasi ve yorumlanmasi bu veriler lizerinde istatistiksel iglem-
ler yapiimasini gerektirir. Bu béliimde, dlcme sonuclarinin ézetlenip
yorumlanmasinda kullanilan baslica istatistiksel yéntemler veril-
mektedir. '

OLCME SONUCLARININ BETIMLENMES

Altmis maddelik bir test 41 kisilik bir sinita uygulanmis ve
Tablo 15.1°deki ham puanlar elde edilmis olsun. Puanlar betimle-
menin bir yolu, bu tabloda oldugu gibi, onlari en bliviikten en kiicu-
de dogru siralamaktir.

TABLO 15.1
SIRALANMIS PUANLAR

52 49 48 46 45 44 43 42 417 41 40 40 39 38
38 37 37 36 36 35 3B 35 34 33 33 3B 32 32
31 31 30 30 29 27 279 26 26 256 24 22 20

Bu tabloda 52 ile 20 arasindaki puanlarnin bazilari mevcut degil-
dir; bazilarindan ise birden fazla vardir. Her puandan kac¢ tane oidu-
dunu gdsteren sayiya frekans denir. Tablo 15.1°’de 23 puaninin fre-
kansi sifir, 26 puanininki ikidir.

Puanlar siralandiktan sonra, puan dizisinin Ust ve alt sinirlar
kolayca belirlenir. Tablo 15.1°deki puanlar 52 ile 20 arasinda dagil-
mistir. Bu dadilimda diziyi niteleyen olcllerden biri dizi genigligi
adiyla bilinir ve en yiiksek puan ile en disik puan arasindaki fark
ile tanimlanir. Tablo 15.1'de dizi genisligi 52 — 20 = 32 puandir. De-
mek ki, bu dizi 32 puanlik bir araliga dagilmistir.

194



Gruplama ve Frekans Dagilimi

Yukaridaki puanlar hem siralanir, hem de puandan ha¢ tane
oldugu sayillarak frekanslar bulunabilirdi. Bdyle yapilsaydi, 52'den
20'ye kadar yirmi yedi ayn puan tablolanirdi. Siphesiz, puanlarin
daha genis bir aralia dagiimasi halinde tablodaki farkh puan sayisi
daha biyik olurdu. Hem puan dagilimimin genel gidisini 'daha iyi
gérmek, hem de hesapiamalari kolaylastirmak amaciyla puanlar
gruplanir. Tablo 15.2'de yukaridaki puanlorm Uc puanlik esit ara-
hiklarla gruglanmasi goruluyor

TABLO 15.2
PUANLARIN GRUPLANMASI

Agirhgin Yigmal Ondahk

Puan Frekans orta degerl frekans basamaklarla
arah§ f (X) (tf) aralik sirian
50 - 52 1 51 41 495 -52,5
47 - 49 2 48 40 46,5 - 49,5
44 - 46 3 45 38 435-465
41-43 4 42 35 40,5-43,5
38-40 5 39 31 375-40,5
35-37 7 36 26 34,5-37%
32-34 6. 33 19 31,5-345
29-31 5 30 13 285-315 -
26-28 4 27 8 25,5 - 28,5
23-25 2 24 4 225-255
20-22 2 21 2 1956-225

Gruplamanin esasi, birbirine yakin birka¢ puani bir tek puanmis
gibi disinmektir. Tablo 15.1'de 41 -43 araliindaki 43, 42, 41, 41
puaniarinin nepsi 42 kabul edilmigtir,

Puanlarin gruplanmasinda dikkat edilmesi gerekli bazi noktalar -
vardir. Puanlart gruplayacak kimse, énce grup sayisini segmek zo-
rundadir. Grup sayisinin kiiciik secilmesi puan dagihminin gergek éze-
liklerinin kayboimasina sebep olur; biylik secilmesi ise hesaplama
islemlerinin kolaylastiriimasina engel olur. “A;rica, grup sayisinin
tek olmasi, puan dagiliminda simetri sadlar. Or*. igin, puanlarin 9,
11, 13, 15 gibi tek sayida gruba ayrimasi énerilir.
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Grup sayisi saptandiktan sonra, dizi genisli§i grup sayisina bo-
linerek arabk genigligi bulunur. Tablo 15.2'deki gruplamada grup
sayisi 11 olarak segilmig, dizi genisli§i 52 — 20 = 32 bulunmus ve
arahk genisligi de 32/11 = 3 alinmigtir. Gruplamada dikkat edilecek
esaslardan biri de araliklari esit geniglikte almaktir. Aralik genislik-
lerinin esit alinmamasi halinde, gruplamadan beklenen hesaplama
kolayliklari azalir,

Aralik sinirlaninin saptanmasinda baslica iki yol vardir. Puanlar
tam sayilar halinde ifade edildiginden, Tablo 15.2'deki ilk siitunda
oldugu gibi, aralik sinirlarinin tam sayilarla saptanmasi savunulur.
Ote yandan, ortancanin ve diger yizdeliklerin bulunmasinda tam
puanin kesirlerine inilecegdi igin, tablonun san sitununda oldudu gi-
bi, aralik simirlarinin kesirli puanlarla ifade edilmesi de istenir. Bir
frekans tablosunda aralk sinirlan ve frekanslar gdsterilir, fakat
araliklarin orta degerleri gésterilmez. Zaten bu sayilar, en yiksek
araligin orta degerinden itibaren aralik genisligindeki basamaklaria
azalan sayilardur.

Bazen frekanslarla birlikte yigmah frekans denilen sayilar da
tablolanir.  Yigmali frekanslar, dizinin altindan itibaren frekanslar
toplanarak bulunur. Yukaridaki érnekte 20 - 22 araliginin frekansi 2,
onun (stiindeki 23 -25 araliinin yigmali frekansi 2 + 2 = 4, daha
sonrakinin yigmali frekansi 4+4=8 ve 29 -31 araliininki 84+5=13
bulunur. Frekanslar toplami dizideki toplam puan sayisini verdigi
icin, en yliksek araligin yigmali frekansi da bu sayiya esit olmalidir.
Kullanilacagi yer 6yle gerektirirse, yigmali frekanslar en yiiksek pu-
an arahgindan en distk puan arahdina dogru da hesaplanabilir.

Frekans Grafikleri

Puan dagdilimini betimlemenin diger bir yolu, dadihmin grafigini
cizmektir. Frekans dadilimlan birkac yoldan grafige dokilebilir. Bu-
rada sadece U¢ grafik tipi 6rnek olarak verilmektedir,

istatistik dilinde histogram adiyla bilinen grafik, her puanin ve-
ya puan arahdinin frekansinin bir siitun ile gésterildigi grafiktir. Se-
kil 151 yukaridaki tabloda gruplanmis olan puanlarin histogramini
gobsteriyor. Histogramda yatay eksen ham puan eksenidir. Bu ek-
sende puan arabklarinin sinirlart veya her aralidin orta degeri gos-
terilir. Disey eksen ise, frekans eksenidir. Bu grafikte her aralik,
frekansiyla oranli bir situnla gosterilir. Histogramin sekli yatay ve
disey eksende alinan birimlere de baglh clur. Birimler, grafidin di-
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sey eksendeki boyutunun, yatay eksendeki boyutunun dértte (gl
olacak Olcekte segilirse histogram gilize| goriindr.
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Sekil 15.1 ~ Histogram

Ham puanlarin siirekli oldugu farzedilirse, frekans grafiginin
sltuniardan olugan bir grafik degil, bir edri olmasi beklenir. Histog-
ram cizildikten sonra, onun lzerine gizgilerden olusan bir «poligon»
cizilebilir. Bunun icin, ham puan ekseninin en disiik aralidinin altin-
daki araligin orta noktasindan baslamak lizere, her ilerleyisin ve her
yiikselisin orta noktasi isaretlenir. Sonra bu noktalar birlestirilir. Bdy-
lece elde edilen kirik cizgili grafige frekans poligonu denir. Frekans
poligonu, strekli- frekans egrisinin seklini kabaca goésterir. Sekil
15.2'de frekans poligonunun histogram lzerine cizimi goérillyor.

Tablo 15.2'de gosterilen yigmali.frekanslarla da bir siitun gra-
figi cizilebilir. Boyle bir siitun grafigi (zerine. de, frekans poligonu
cizilirken yapildigt gibi, kirik cizgilerle yaklasik sekli meydana ¢ika-
rilan bir edri cizilebilir. Béyle bir egri yigmah frekans grafigi adini
alir. Sekil 15.3'de, Tablo 15.2°'deki yigmali frekanslara dayanilarak
cizilen bir grafik goriiliyor. Yigmali frekanslar buylyerek gittigi icin,
yigmal frekans grafiginde frekans eksenindeki birimi  kiciltmek
gerekir,
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Bir dagimin frekans poligonu kabaca bir can edrisine benzi-
yorsa, ayni dagthmin yigmah frekans grafigi, ylkseiig hizi basta ve
sonda az, ortada fazia olan bir egri verir.
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Sekil 15.2 Yigmal frekans grafigi
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MERKEZE YIGILMA OLCULERI.

Puanlarin, dagilimin ortasinda yigilma egilimi obsterdigi, hem
Tablo 15.2 gibi frekans dagilimi tablolarinda hem de Sekil 15.1 gibi
frekans grafiklerinde agikca goriiliir, Frekans dagilimlarinin bu éze-
ligi epeyce genel bir 6zelik oldugundan, bir merkezde yigima Slgisi
olarak bazi istatistikler tanimlanmis ve dagilimlan betimlemede kul-
lamimistir. Bu kesimde, bu istatistiklerden tepe deger (mod), ortan-
ca (medyan) ve aritmetik ortalama kisaca anlatiimaktadir.

Tepe Deger (Mad)

Bir frekans dagiliminin tepe degeri, frekansi en biyiik olan pu-
andir. Tablo 15.1°deki puanlar gruplanmadan bir frekans dagihimi
yapilsa, en ¢cok tekrar-eden puanlarin, her biri {icer tane olmak uze-
re 35 ve 33 olduklan goéruliir. Béyle bir dadiimin frekansiarinin en
biyuk degerleri 33 ve 35 puanlarinda 3 olur. Ayni puanlar Tablo 15.2
deki gibi gruplandiinda tepe degder, frekansi 7 olan 35 - 37 araligi-
na diser. Bu araligin orta degeri olan (34,5 + 37,5)/72 == 36, bu da-
giimin tepe degeri kabul edilir.

Frekans poligonu gibi egrilerde tepe degder, -0 egrinin' maksimu-
muna veya tepe noktasina tekabidl eden puandir. Frekans poligon-
larinda tepe deder bir maksimum olarak gériindiigi halde, yigmah
frekans grafiklerinde bir maksimum olarak gériinmez.

Bir dagiimin tepe degeri birden fazla olabilir. Ardisik puanlarin
veya gruplanmis puanlarda ardisik araliklann  frekanslan esit ise
- bunlarin orta noktasi tepe deder olarak alinir. Tablo 15.2'deki puan-
larda 32 - 34 ve 35 - 37 arcliklarinin frekanslari 7 olsaydi, tepe deger
34,5 alinacakti.

Tepe deder, merkeze yigiima olciisii olarak kaba bir istatistik
olup ancak en blylk frekansin hangi puanda oldugunu gosterir.
Boyle olmakla birlikte, tepe deger, ortanca ve aritmetik ortalama
gibi istatistiklerle karsilastirilarak, frekans dagiimlarinin yorumlan-
masinda kullanilir,

Aritmetik Ortalama

Bir “otobiis 600 kilometrelik Ankara - izmir yolunu 8 saatte almis
olsun. Bu otoblisin bir saatte aldi§i yol 600/8 = 75 km bulunur.
Otobiis bitin yol boyunca bu hizla gitmemistir; cogu zaman daha
hizhi gitmis, bazen yavaslamis, belki de birka¢ defa durmustur. Bu
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sebeple, yolun timuniin yolculukta gecer zamanin tiimiine bolin-
mesiyle bulunan hiza ortalama. hiz denir. Ortalama hiz otobisiin
herhangi bir andaki hizini géstermemekle birlikte, oldukga kullanmisi
bir kavramdir. Meseld, ayni otobiisiin benzer kosullardaki 150 kilo-
metrelik bir uzakli§i 2 saatte alabilecegi, ortalama hiza bakilarak kes-
tirilebilir. :

Bir_dersin (i¢c sinavinda 7, 6 ve 4 notlarini almus bir 6grencinin
ortalama notu da, (7 4+ 6 + 4)/3 = 5,7 bulunur. Bu ortalama o 6§-
rencini siavlarinin her birinde ne derecede basar sagladigini gos-
termez; fakat, U¢ sinav birlikte disiinildiiginde, 6drencinin ne de-
recede basari sagladigint gbsterir.

istatistikte kullanilan cesitli ortalamalar vardir. Yukaridakiler gibi
hesaplanan bir ortalamaya, aritmetik ortaiama denir. Genel olarak
Xi Xs, ... Xo gibi N sayinin ortalamasi, bu sayilarin toplami N ile bo-
linerek bulunur. Onun icin, aritmetik ortalama su formiille tanim-
lanir : ‘

. X
(15.1) X =

N

Bu formiilde sigma (2) simgesi, birinciden sonuncuya kadar
bitiin puanlarin toplanacagini gdsterir,

Puanlar gruplandiktan sonra ilk puanlar elde buiunmayabilece-
dinden, her arahdin orta dederi o arahdin frekansiyla carpilarak,
puanlar toplamina yakin bir sayi bulunur; bu sayir N ile bdlinerek
aritmetik ortalama elde edilir. Aritmetik ortalamanin bu yolla he-
saplanigi, genel olarak, su formiille gésterilir :

ZfX f : Araligin frekansi

(15.2) X= X’ : Arch@in orta degeri

N

Puanlar gruplandiktan sonra, bundan daha az hesaplama ge-
rektiren kodlama ile hesaplama yodntemini uygulamak daha dodru
olur. Onun icin, 15.2 formiili, hesaplamalarda pek seyrek kullanilir.

Aritmetik ortalamanin kodlama ile hesaplanmasinda, sirasiyla
su islemler yapihr : -

1. Puanlar esit araliklarla gruplanip her araligin frekansi bu-
lunur.
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2. Frekans dagiimimin ortalarindaki bir araligin kodu (Tablo
15.3'deki D degeri) sifir kabul edilir; onun Ustiindeki araliklara sira-
siyla +1, +2, ...... ; altindakilere ise —1, —2, ...... kodlar verilir.

3. Her araligin frekansi ile kodu carpitarak, fD carpimiari bu-
lunur. Bu carpimlar sifir kodlu aralikta sifir, onun {stindeki aralik-
" larda pozitif, altindakilerde negatiftir. ‘

4. Pozitif ve negatif ‘carpimlar ayri ayri toplanarak,'E fD top-
lamlarinin cebirsel dederi bulunur.

5. Aritmetik ortalama su formulle hesaplanir :

X, : Sifir kodlu aralidin orta degderi

a s
— , a : Aralik genisligi
(15.3) X=X+ ZfD f : Arah@in frekansi
N D : Araligin kodu

Tablo 15.3'deki gruplanmis puanlarin aritmetik ortalamasi, kod-
lama ydntemiyle sdyle bulunur :

3
X = 36 + — (—11) = 35,2
41

Kodlama, aslinda, puan araiiklarinin orta degerleri olan X' pu-
anlarint D puanlarina c¢evirme islemidir. Bu islem sonucunda eide
edilen D puanlarinin aritmetik ortalamasi daha kolayca hesaplanir.
Form{l 15.3'Gn uygulanmasiyla da X puanlarinin aritmetik ortalama-
si kolayca bulunur. Kodlamanin hangi.araliktan baslatildigt aritme-
tik ortalamay: etkilemez. Fakat, dagiiimin ortalarindaki bir aralia
sifir kodu verilirse, Uzerinde islem yapilacak sayilar kiculiir ve he-
saplamalar kolaylasir.

Aritmetik ortalama X = (X; + X; + ... 4+ X.)/N veya X = (X;/N)
+ (X/N} 4+ ... 4+ (X./N) halinde de yazilabilir. Burada goéraldigu
gibi, herhangi bir X, puaninin aritmetik ortalamaya katkisi X;/n ora-
nindadir. Aritmetik ortalamaya, bu 6zeliginden dolayi, basit aritme-
tik ortalama da denir.

Agirlikli Ortalama

Puanlann ortalamaya katkilarinin X/N oraninda degil de, bas-
ka oranlarda olmasi istenirse, aritmetik ortalama vyukaridakinden
farkli bir yéntemle hesaplanir. Genel olarak, X, Xip....-Xn- PUaniaring
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sirasiyla W,, W,, ..., W, adirliklar verilerek hesaplanan aritmetik
ortalamaya agirlikh ortalama denir. Agirlikh ortalama su fodmiille
hesaplanir:

WX + WX, + ... WX,

(15.84) X
: W, +W, 4 ... + W,

Bir 6grencinin bir dersteki yazil, séziii ve 6dev notlari sirasiyla
3, 4 ve 8 olsun. Bu notlarin basit ortalamasi (3 + 4 + 8)/3 = 5 olur.
- Bu notlara sirasiyla % 60, % 30 ve % 10 agwhk verilmek istenirse,
agirlikh ortalama (60x 3 + 30 x4 + 10 x 8)/(60 + 30 + 10) = 3,8 olur.
Odev notuna kiciik bir agirlik verildiginden, onun ortalamaya etkisi
azaltlmg; bdylece 6grencinin ortalama notu, daha ¢ok agirhk veri-
len yazih ve sozlii notlarina yaklastiriimistir,

TABLO 15.3 _
ORTALAMA VE STANDART KAYMA HESABI iCiN
PUANLARIN KODLANMASI

Puan ’ Frekans Kod

agirhg { D fD D?
50 - 52 1 +5 5 25
47-49 2 +4 8 32
44 - 46 3 43 ] 27
41 - 43 4 +2 8 16

- 38-40 5 +1 5 5
35 - 37 7 0 435 0
32-34 6 —1 T — 6 6
29 - 31 5 —2 —10 20
26 - 28 4 —3 —12 36
23-25 2 —4 — 8 32
20-22 2 —5 —10 50
N =41 ) , —46 ZfD? = 249
a =3 '
D= 4+ 35-46 = —11 X;' = (35 -+ 37)/2 = 36
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Ortanca (Medyan)

Diger bir merkeze yigilma 6l¢ist ortancadir. Ortanca, biyiiklik
sirasina dizilmis puanlarda, dizinin tam ortasina disen puandir. Bir
6grenci 5, 8, 3, 6, ve 4 notlarini almis olsun. Bu bes not 8, 6, 5, 4, 3
olarak siralanir. ‘Bu siralamada lstten veya alttan ii¢iincii not dizi-
sinin tam ortasina distigiinden, égrencinin notlaninin ortancasi 5'dir.

Dizideki puan sayisi, N cift ise ortanca iki puan arasina dﬁser.'
8, 8, 6, 5, 4, 3 dizisinin ortancas! 6 ile 5 arasina duger. Boyle haller-
de puanlarin ondalik degerlerine inmek gerekir. 5 sayisinin 4,5-55
araliinda ve 6 sayisinin 5,5 - 6,5 aralidinda ondalik degerlere sahip
oldugu disiuniliurse, ortancanin 4,5-6,5 arahinin orta noktasinda
bulundugu gériiir. Bir araligin orta degeri, aralik simrlan toplami-
nin yarnisina esit oldugundan, yukanidaki alti saymin ortancasi
(4,5 + 6,5)/2 = 5,5 bulunur. Ortancanin bu yolla hesaplanmasi, an-
cak dizideki sayiarin frekanslarinin esit oldugu halde mumkiindir.
Puan veya aralik frekanslarinin esit olmadig: hallerde, ortanca, bir
arah@in tam ortasina diismez,

Puanlar gruplanmis ve yigmal frekanslar bulunmus ise, ortan-
canin hesaplanmasinda su formiliin uygulanmast kolaylasir :

L : Ortancanin bulundugu ara-

Iigin alt sinmn
N : Puan sayisi
N/2—1tf, tf.: L'ye kadar olan frekansla-
(155} Ort=L 4+ {(————)q. larin toplami
fy f, : Ortancanin bulundugu ara-
1gin frekansi
a : Ortancanin bulundugu ara-
lidin genisligi :

Bu formdl, Tablo 15.2'deki puanlara su islemlerle uygulanir :

1. Frekanslar toplaminin yarisi bulunur. N/2 = 41/2 = 20,5.

2. Bu dizinin ortancasi 34,5 -37,5 aralhigina diser. Cuankd, bu
araligin alt siminna kadar yigmal frekanslar toplaminin tf, = 19 ve
bu arahgin frekansinin f, = 7 oldugu goriilmektedir. N/2 = 20.5 sa-
yisi 19°dan biyuk 19 + 7 = 26’dan kiguktir.

3. Bu arah@in alt sinin L = 34,5 ve aralik genisligi a =3 ol-
dugundan, bu puanlarin ortancasi $dyle hesaplanir.

20,5-19 1.5
Ort =345 4+ (———)}3 =345 + (——) 3 = 35,1.
7 : 7
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Bu hesaplamada goruldaglu gibi, ortanca, 34,5 - 37,5 araliginin
alt sininna, bu aralik genisliginin yedide bir bucugu eklenerek bu-
lunmustur.  Ortanca, frekanslar dizinin Ust basindan itibaren top-
lanarak da bulunabilir. Bu halde, 34,5 - 37,5 arahdinin Gst sinirindan,
arahk genisliginin yedide bes bucugunu cikarmak gerekir. Hesapla-
malarin dogrulugunu kontrol etmek igin, or. xnca, dizinin her iki ucun-
dan da hesaplanip sonuglarin ayni olup olmadigina bakilabilir. Tab-
lo 15.2'deki puanlarda dizinin Ust basindan itibaren -hesaplanan or--
tanca;

26-20,5 55
Oort=375—(———)3=3875—(—)3=2351
7 7 o
bulunur.

- Ortanca, dizideki puan siralanisina dayandidi icin, asirt uglar-
daki puanlanin sayisal blyukluklerinden etkilenmez.

DAGILMA OLCULERI

Puanlarda ortada toplanma egilimi yaninda, dug§iilma veya de-
giskenlik gbsterme egilimi de gérulur. Bu sebeple, bir dizi puandaki
‘dadiimay! gésteren bazi istatistikler tanimlanmistir. Bu kesimde, da-
dilma élculerinden dizi genisligi (ranj), standart kayma ve ceyrek
kayma uzerinde durulmaktadir.

Dizi Genisligi (Ranj)

Dizi genisligi, bir kiimedeki en yiiksek puan ile en dlisiik puan
arasindaki fark olarak tanimlanir. Dizi genisliginin hesaplanmasi
icin puanlarin siralanmis olmasi gerekmez en yuksek puan ile en
diisiik puanin bulunmasi yeter. :

Puanlar gruplanmis ise, dizi genisligi, en yuksek araligin orta
degerinden en ‘disiik arah@in orta dederi cikarilarak bulunur. Tab-
lo 15,2'deki puanlarda dizi genisligi, en yiiksek araidin orta degeri
51 ve en diisiik aralidin orta dederi 21 oldugundan, 51 - 21 = 30 bu-
lunur. Bu deder gruplanmamis puanlarla bulunan dederden biraz
farkh olabilir. Bu fark, gruplama isleminden dodar.

Standart Kayma

X Xz oony Xn puanlarmm herbirinden bu puanlarln aritmetik or-
talamasi clkanlso Xl—X = Xy, Xz—X =X ..., X —X= X, farklari
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elde edilir. Bu iglemlerle elde edilen fark puanlanna ortalamadan
sapmalar denir.

Aritmetik ortalamadan sapmalarin bir kismi negatif,. bir kismi
pozitif ve cebirsel toplami sifirdir. Fakat, aritmetik ortalamadan sap-
malar, kareleri alindiktan sonra toplanirsa, negatif sayilarin karele-
ri pozitif oldugundan, kareler toplami sifirdan biyik bir sayr c¢ikar.
Bu kareler toplamindan

: ox,?
(15.6) [ R —
: N-1
denklemiyle hesaplanan istatisti'ge variyans denir,

Bir dizi puanin vcmyansn o dizideki degiskenligin bir olcusudur
Variyasin karekdkil clinirsa standart kayma elde edilir.

Zx2
(15.7) S = _
N-1-

Standart kayma da bir degiskenlik dl¢isiidiir. Variyans ve stan-
dart kayma bircok istatistiksel dzelige sahip olduklarindan ¢ok ce-
sitli islemlerde kullanilir. Standart kayma, gruplanmamis puaniardan
dogrudan dogruya da hesaplanabilir. Hesaplama formiili hemen
her istatistik kitabinda vardir.!

Gruplanmis puanlarda standart kayma, X' puan arahklarmm'
orta degerlerini géstermek lzere, su formiille hesaplanir :

J C2f(X')E— (ZEX)/N

(15.8) - 8=

N-1

Yukandaki formiil ile hesaplama oldukca zahmetlidir. Puanlar
biylik sayillardan olusuyorsa, puanlarin kareleri ¢ok bliyik sayilar
verecedinden, makinasiz hesaplama cogu halde vyanlis ve zaman
alici olur. Fakat, puanlar gruplandiktan sonra kodlanirsa, hesapla-
ma islemleri ¢cok kolaylagir. Gruplanmig ve kodlanmig puanlarnn stan-
dart kaymasi, agagidaki formiille hesaplanir :

. ZfD* — (ZfD)*/N
(15.9) S=a N/
A N-1

H, Aricy, Istatistik, s. 78 - 79.
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Tablo 15.2'deki kodlanmis puanlara bu formil uygulanirsa, stan-
dart kayma

249 — (— 11)*/41
S=3\/ — =1/6,15 = 7,44

41-1 ¢

bulunur,

Variyans ve standart kaymanin formiillerinde N - 1 yerine N alan
kaynaklar vardir. Evren degerleri hesaplaniyorsa formil N ile uy-
gutanir; ayrica, N cok biiyiik ise, N -1 yerine N alinmasi édnemli bir
hata yaratmaz. Fakat, kicik oérneklemlerde béyle yapilmasi, stan-
dart kaymanin, bir érneklem istatistigi olarak «yanli» ¢cikmasina se-
bep olur. Orneklemdeki puan sayisi biyiik degilse, standart kayma,
bu kesimdeki formullerde gosterildigi gibi N -1 ile hesaplanmalidir.

Bir dagimda standart kaymanin ne buylklikte olmasi bekle-
nir? Bu sorunun cevabi, siiphesiz, dagilimin istatistiksel 6zeliklerine
goére degisir. Genellikle, aritmetik ortalamanin U¢ standart kayma
altindaki sinir jle U¢ standart kayma ustindeki sinir arasina. dagili-
min hemen hemen hepsi girer. Bu kural Tablo 15.2’deki dagilima uy-
gulanirsa, ortalama 35,2 ve standart kayma 7,44 oldugundan, alt si-
nir 35,2 —3x7,44'= 12,9 ve ust siir 352 + 3x 7,44 = 57,5 bulunur. -
Gercekten, o dagihmda bu sinirlarin disina tasan hicbir puan yoktur.

Ceyrek Kayma

Yukaridaki kesimlerin birinde ortanca hesabina deginilmistii. Or-
tanca, puan sirasinin  «ylzde ellinci» puanidir; bu sebeple ellinci
yiizdelik olarak da adlandirilabilir. Ortancanin tanimina ve gruplan-
mi$ puanlarda hesabina benzer olarck, herhangi bir Y, vizdeligi su
formulle hesaplanir: :

(PN/100) — tf,
(1510) Y, =L +- X a
fy

Tablo 15.2'deki dagihimin alttan itibaren ylizde vyirmi besinci
puani 28,5 - 31,5 aralh@ina diuser ve bu formiille

; {25 x41/100) - 8
Y.; = 28,5 + x3=2985 -
5

bulunur. Ayni formdilie, 37,5 - 405 aralidina disen ytizde yetmis be-
sinci puan da s$déyle bulunur.
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(75 X 41/100) - 26
Y75 = 37,5 -+ X8 = 40,35
5

Yiizdelik puan hesaplama iglemi, aslinda, dadilimda puan sira-
lamasinin yuzde olarak ifade edilmis noktalarina karsilik olan ham
puanlari bulmaktan ibarettir. Ortancanin bulunmasinda puan _sirasi-
nin altindan veya {stinden itibaren hesaplama yapilabilir. Fakat,
ybzdelikler daima puan sirasinin alt ucundan itibaren hesaplanma-
hidir; cinkd tamimlan puan sirasinin altindan itibaren yapilmistr. -

Herhangi bir dagilimda Y, Vs, ve Y. ylzdeliklerine sirasiyla bi-
rinci ¢eyrek, ikinci ceyrek veya ortanca ve {c¢lincl ¢eyrek denir; bun-
lar Q,, Q, ve Q, simgeleriyle de goésterilir. Uciincii ceyrek ile birinci
ceyrek arasindaki farkin yarnisina ceyrek kayma denir. Bu istatistik
su formilie gdsterilir : ‘

(15.11) . Q=(Q,—Q)2

Ceyrek kayma da standart kayma gibi bir dagiima’ ol¢tsidar.
Ceyrek kayma, her zaman standart kaymadan daha kﬁcﬁktijr. Nite-
kim, Ort = Q sinirlan arasina, bir dagilimin ortadaki yuzde ellisi girer.

DAGILIMLARIN YORUMLANMASI

Bir grup hakkinda bir deger yargisina varilacag zaman, o gru-
bun puanianint bir blitin olarak yorumlamak gerekir. Puanlar bir
bitin olarak degerlendirmede basvurulan yollardan biri frekans da-
giliminin yorumudur. Frekans dagilimlart degiskenlikleri bakimindan
birbirinden farkl olabilecegi gibi, simetrik veya kayigh oluglar baki-
mindan da birbirinden farkh olabilirler. Bu kesimde, frekans dagilim-
larinda bagil degiskenlik ve kayighiik kavramlart {(zerinde kisaca
durulacak; 6zel bir dagilim olan normal dagiima da deginilecektir.

Bagu Deojigkenlik

Bundan énceki kesimde sozii edilen dizi genisligi, ceyrek kay-
ma ve standart kayma, birimleri farkh iki ayri dicmeden elde edildik-
lerinde birbiriyle dogrudan dogruya karsilastirilamaz. Herbiri 80 6g-
renciden olusan iki grubun bir testteki ortalamalan esit fakat stan-
dart kaymalar farkh (S, = 5,1 ve S, = 7,2) bulunmus olsun. iki l¢c-
me ayni testten geldigi ve birimler her iki grupta esit oldugu icin, bu
misaldeki iki grubun degiskenligi dogrudan dogruya kargilastirila-
bilir. ikinci grubun puaniari daha degiskendir.
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" Puanlarin, birimleri  farkli Olumelerden elde edildigi  hallerde,
bagil degiskeniik katsayisi denilen ve

(15.12) " (V = S/X) 100

formuliyle tanimlanan istatistik, iki grubun degiskenligini karsilas-
tirma imkani verir.

Bir grubun birimleri farkh iki dlcmedeki degiskenligi de badil
degigkenlik katsayisi yardimiyla karsilastiniabilir. Otuz bes kisilik.
bir sinifin 32 maddelik bir matematik testindeki ortalamasi X., = 18,0
ve standart kaymasi S,, = 5,4 bulunmus; ayni siifin 55 maddelik
bir tarih testindeki ortalamasi X, = 36,0 ve standart kaymas! S, = 7,2
bulunmus olsun. Bu misalde standart kaymalar dogrudan dodruya
karsilagtirilirsa, tarih puanlarinin daha degisken oldugu kanisina va-
riabilir. Siphesiz, bu kani yanlis olabilir. Bu iki testin bagil degis-
kenlik katsayilar: $éyle hesaplanir :

V, = (Su/X.) 100 = (5,4/18,0) 100 = 30.
V, = (S/X) 100 = (7,2/36,0) 100 = 20.

Matematik testi puanlarinin bagil degiskenlik katsayusnhm daha
blylk oldugu gériliyor. Demek ki, o sinifta matematik puanlan ta-
rih puanlarindan daha fazla degiskenlik gdstermistir.

Formil 15.12'nin incelenmesinden de anlagilacag gibi, bagil de-‘
giskenlik katsayisi ylizdeye benzer bir sayidir; onun i¢in, bir ylizde
- gibi yorumlanir.

Kayishhik (Carpiklik)

Bir frekans dagiliminin gekline bakarak, onu olusturan puania-
rin dagihmi hakkinda bazi yorumlara varilabilir. Sekil 15.4'de goriil-
diigii gibi, ortalamaya gére simetrik bir dadiimda aritmetik ortala-
ma, ortanca ve mod birbirine esittir. Ayrica, simetrik bir dagiimda,
sayisal degeri Q, ile ortanca arasina diisen puanlar tiim puanlarin
ylizde yirmi besini, ortanca ile Q; arasina diisenler de yiizde yirmi
besini olusturur. Ayni sekilde, sayisal degeri Q, den kiigik olan pu-
anlar tiam frekanslarin dértte birini, Q, den blyiik olanlar da diger
dértte birini olusturur.

Aritmetik ortalamadan kicik puanlarin tim frekanslarin  yari-
sindan fazla olmasi, puanlarin, ortalamanin altinda yi§ildiginin be-
lirtisidir. Bu halde frekans dadiimi Sekil 15.5°deki gibi olur. Bu du-
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% = Ort = Mod.
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Sekil 15.4 Simetrik bir dagihm

rumda merkeze yigiima Slculeri arasinda Mod < Ort < X iligkileri go6z-
lenir. Ortalamadan buylk puanlarin frekanslan gittikce dlser ve
yuksek puaniar saga dogru dagilir. Béyle bir ngIIImG pozitif kay|$I|
veya sadi carpik dagilim denir.

Puanlarin yaridan fazlasinin aritmetik ortalamanin {stiinde top-
landig: bir dedilimda ise, Sekil 15.6°da gorildigi gibi,7 < Ot <
Mod iliskileri gozlenir. Boyle bir dagihma negatif kayish veya solu
carpik dagiim denir. :

FA

P

[ |
i
P
2
b
[
1]
g
=
S0
“Sekil 15.5 Pozitif kayish veya
sag: carpik bir dagilim

Carpik dagilimlarda yukaridaki paragraflarda sézii edilen mod,-
ortanca ve ortalama iliskilerinin gézlenmesine sebep, aritmetik or-
talamanin, puanlann sayisal degerlerinden -etkilenerek asiri puanla-
ra dogru kaymasidir. Bir tek modu bulunan dizgiin bir dagiimda
kayishhdin yonii ve derecesi yaklasik olarak;
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X £ 3
O3
Sekil 15.6 Negatif kayish veya solu carpik
~—=- bir dagilim

(15.13) Ky = 3 (X — Ort)/S

“~rmiluyle hesaplanabilir. Bu istatistigin pozitif ¢ctkmasi halinde;
aritmetik ortalama ortancanin sadinda ve bu sebeple dagiim pozitif
kayigh; negatif ¢cikmasi halinde ise dadilim negatif kayishdir. Kayis-
hligin sifir cikmasi halinde, siiphesiz, dagilim simetriktir. Bu istatis-
tik her ikisi de ayni yénde carplk iki dagilimin kayislhiik derecelerini
karsilastirmada da kullanilabilir.

Egitimdeki olcmelerde dadihimlarin sekliyle daha ziydde grup-
lar veya 6lcme araclart hakkinda yargilara varilacadi zaman ilgile-
nilir. Mesel@, bir sinifin bir testteki puanlarinin solu carpik bir dagi-
Itm vermesi, bireylerin yaridan fazlas: ortalamanin Gstiinde puan
kazandigindan, o testin o sinifa gére ortanin {stiinde kolaylikta ol-
dugu anlaminda yorumlanir,

Normal Dagiim

Normal dagilim denen 6zel bir simetrik dagiim, bazi 6zelikle-
rinden dolayi délcme ve degerlendirmede sik sik kullanilir. Matema-
tiksel olarak ifade” edildi§inde normal dagiim veya daha dogru ola-
rak birim normal egri,

1 —2z%/2
e

(15.18) y =
vV er

denkleminin grafigidir. Bu egdride ortalama z = O, standart kayma

o =1 ve egri ile z ekseni arasinda kalan alanin timi 1'dir. Ayrica,

egrinin tepe noktasi z'nin sifir degerinde olup bu noktada y = 0,39894
degerindedir. Sekil 15.7 ortalamas: sifir ve standart kaymasi s olan
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bir normal egride, standart kayma birimlerine karsthk olan alanla-
rnn tim alana gdre yiizdelerini gdsteriyor. Bu sekilde f birimi ¢ biri-
minden buyik alinmigtir; béylece edri y ekseni boyunca uzatilmistir,
Bu sekildeki bir edri normal eg@ri olmakla birlikte, birim normal egri
degildir.

fA

v
X

-38 +S +2S +3S
Sekil 15.7 Ncrmal dagilim

Normal dagihm fonksiyonunun matematiksel o6zellikleri bilindi-
ginden, normal oldugu bilinen veya normal oldugu farzedilen bir da-
- gihmin bir¢ok 6zelidi, bu fonksiyon yardimiyla kestirilebilir. Bir sinif-
ta uygulanan bir testten alinan puanlarin ortalamasi X = 42,4 ve
standart kaymasi S = 6,3 bulunmus olsun. Ortalamanin bir stan-
dart kayma alti 42,4 - 6,3 = 36,1 sinirint ve bir standart kayma ustl
42,4 + 6,3 = 48,7 sininnt verir. O sinifta puaniarin normal dagildig
farzedilirse, puanlari 36'dan bliyik fakat 49'dan kiicik olan 6gren-
cilerin, tim sinifin ylizde altmis sekizini olusturdugu sonucuna va-
rihir. Cniki bir normal dagiimda bu simirlar arasina tim dagilimin
yuzde altmis sekizi (daha kesin olarak % 6826) duser.

HAM PUANLARIN DIGER PUANLARA CEVRILMESI

Olcme isleminden elde edilen sayilara ham puan denir. Ham
puanlar, bazi nitelikleri acisindan yetersiz olduklarindan, kendi ba-
sina yorumlanamaz. Bir testten elde edilen ham puan, hi¢ degilse o
testten elde edilmesi miimkiin en yiksek puan bilinmeden yorumla-
namaz. Ham puanlari farkh iki 6grenci birbiriyle karsilastirilabilirse
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de aralarindaki farkin ne anlamda oldugu, elde baska bir dayanak
olmaksizin yorumlanamaz.

Ham puanlarin kullanigsiziigi ve yorumlama glglikleri, daha iyi
niteliklerde ve daha kolay yorumlanabilir puanlar aranmasina; ham
puanlarin bu tir puanlara cevrilmesine yol acmigtir, Bu kesimde,
bu tiir puaniarin hesaplanmalarina ve yorumlanmalanina kisaca yet
verilmektedir.

Mutiak Bagari Orani

En cok 40 puan verebilen bir testte, bir 6grenci 20 puan kazan-
mis olsun. Bu 6grenci icin, hic degilse «o testten elde edilebilecek
maksimum puanin yarisini kazanmistirs denilebilir. Genel olarak, en
cok L degerini alabilen bir 6lcmede, bir kisinin puani X, olsun. X;/L
oranina mutlak basart orani denir. Mutlak basari oranlan, 100 X,/L
formiiliyle, ylizde olarak da ifade edilebilir., Ham puanlarin boyle
ylizdelere donistiirilmesi, en yiksek puan 100 olacag: icin, en yuk-
sek puana gére bir yorum saglar. Bu yéntemle hesaplanmis bir pua-
nin séz gelisi 84 olmasi halinde, o kisinin o testte elde edilebilecek
en yliksek puanin ylzde seksen dordiin kazandidr anlami ¢ikarilir,

Basar! oranlarinda mimkin olan en yiiksek puan él¢it alindi-
gindan, bu tlr yorumlara bazen «mutlak» bazen de «bl¢ciut dayanak-
li» yorumlar denir.

Standart Puanlar

(Bir grup lzerinde yapiimis o6lgmelerin sonuclan X,;, X,, ..., X,
ham puanlarini vermis olsun. Bu ham puanlarin kendi aritmetik or-
talamalardan sapmalarint X; — X = X;, Xo—X = Xz, ..., Xa— X = Xp
ile gbsterelim. Her ham puandan aritmetik ortalama c¢ikanlarak bu-
lunan bu sapma puanlari, ham puanlardan biraz daha fazla bilgi ta-
$lr. Cinkl, sapma puanlarinin bulunmasinda, aritmetik ortalama he-
saplanip kullanilmistir.  Bir 6grencinin sapma puani —4 ise, onun
grup ortalamasinin 4 ham puan altinda bir puana sahip oldugu, bas-
ka hicbir bilgiye dayaniimaksizin séylenebilir,

Sapma puanlarn ham puanlardan daha fazla bilgi tasimakla bir-
likte, degerlendirme icin yeterli bir yoruma imkén vermez. Sézi edi-
len 6grencinin puaninin ortalamadan 4 puan kii¢iik olusu, onun, or-
tadan ne kadar uzak oldugunu géstermez. Bu eksikligi gidermek
icin ham puanlar lzerinde standart puana gevirme denilen bir do-
nisturme daha yapilr, :

212



Ham puanlarin stendart  kaymasi da hesaplanip, her sapma
puani bu standart kayma ile bolinirse z, = x,/S, Z; = X,/S, Z, = X./S
gibi puanlar bulunur. Béylece elde edilen z puanlarina standart pu-
anlar denir. Cinki{, ham puanlarin ortalama ve standart kaymasi
ne bilyuklikte olursa olsun, z puanlarinin ortalamasi daima sifir ve
standart kaymasi daima 1'dir. Gercekten, ham puani aritmetik orta-
lamaya esit olan bir kimsenin z puani z = (Y—Y)/S = 0/S = 0 bu-
lunur. Ham puani aritmetik ortalamanin tam bir standart kayma is-
tinde olan bir kisinin z puani ise z = (X + S——-Y)/S =8/8S=1
bulunur. '

Aritmetik ortalamanin (¢ standard kayma altindaki alt sinir ile
Uc standart kayma ustindeki st simir arahginin, bir dagilimin he-
men hemen hepsini kapsadigl daha 6éncé belirtilmisti. Ham puanlor
z puanlara donustiridlmekle dadimin sekli dedgismez. Bu sebeple,
—3z ile 43z sinirlar araligina da bir dagihmin hemen hemen hepsi
girer. Bu &zeliklerinden dolayt z puaniari, sapma puaniarindan daha
fazla bilgi tasir ve baska bir bilgiye hacet kaimaksizin yorumlana-
. bilir. Misal olarak, bir égrencinin puaninin z = 42,00 bulundugu
farzedilsin. Bu 6grencinin kendi grubunun ortalamasinin iki standart
kayma Ustiinde bir puana sahip oldugu, bagka bir bilgiye gerek du-
yulmaksizin sdylenebilir. O gruptoki puanlarin bir normal dagihm
gbsterdigi de farzedilirse, bir normal dagihmda +2s sinirina kadar
tim grubun yizde doksan sekizi girdiginden (Sekil 15.7 de +2¢5 si-
nirina kadar alanlar toplanirsa % 50 + % 34,13 + % 1359 = % 98
bulunur.), puant 42z olan bir kigi grubunnun ylizde doksan sekizin-
den iyidir. Bu yorum, z puanlarinin hesaplanmis olmasi ve dagilimin
normal farzediimesi sayesinde mimkin oimustur,

Ham puanlar hangi sayilarda olursa olsun, z puanlart her za-
man hem kesirli, hem de bir kismi eksi sayilar halinde elde edilir.
Kesirli ve negatif sayilarin kullanigsiziigi, z puanlarinin da, dogrusal
bir donlistirmeyle, istenilen ortalama ve standart kaymada basgka
standart puanlara cevrilmesi zorunlugunu dogurur.

Cok kullanilan puanlardan biri, ortalamasi 50 ve standart kay-
mast 10 kabul edilen T puanlaridir. Ham puanlardan z puanlari he-
saplanmissa, onlardan

(15.15) Ti= 10 z, 4+ 50

formuliyle T puanlari bulunur. Siphesiz, ortalamanin 50 ve standart
kaymanin 10 olmasi da elvermeyebilir. Genellikle, ortalamasy T ve
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standart kaymast S, olan bir déniistiirme, ortalamasn? ve standari
kaymas: S, olan ham puanlardan

S

(15.16) T.= X, —X) + T

S:
formiuliiyle hesaplanabilir. T puanlari da z puanlar gibi yorumlanir.

Yiizdelik Puanlar

Ham puanlar dagiimindan herhangi bir ylizdeligin nastl hesap-
lanacad), yukanda formiil 15.10 ile gosterilmistir. Ham puanlar ran-
iinin her puani bu formiilie ylUzdelie cevrildiginde, ylzdelik puan-
lar elde edilir. Formaliin incelenmesinden de anlasilacag gibi, ham
puanlar hangi biyiklikte olursa olsun, yilizdelik puaniar 0 ile 100
(daha kesin olarak 1 ile 99) arasinda degisen sayilar verir.

Yizdelik puan, bir bireyin pauninin, en disik ham puandan iti-
baren kac¢inci oldugunu, yizde olarak ifade eder. Yizdelik puani 65
olan bir égrencinin ham puanmnin, grubun yizde aitmis dordinin
puanlarindan yitksek ve ylizde otuz dérdiinin puaniarindan diguk
oldugu, bagka bilgilere gerek duyuimaksizin sGylenebilir. Demek ki,
yluzdelik puan da, standart puan gibi kendi basina yorumlanabilen
bir puandir.

Yizdelik puanlar mutlak basari oranlarindan farklidir.  Mutlak
bagari oraninda séz konusu olan ylizde, herhangi bir ham puanin,
mumkin olan en yiiksek puana gére yiizdesidir. Oysa ki, yiuzdelik
puanlarda séz konusu olan «yiizdelik» herhangi bir ham puanin, ham
puanlar sirasindaki yeridir. Bu ayirimin yanilabilmesi i¢in, Tirkce-
deki «ylzde» kelimesi yerine, «ylzdelik» s6zcigi kullaniimaktadir.

Cesitli Puanlann Karsilastinimasi

Standart puanlarda, ister z puan ister herhangi bir T puan ol-
sun, ham puan dagiliminin sekli korunur. Ham puanlar carpik bir
frekans dagiimina sahipse, o puanlardan yukardaki yontemlerin
herhangi biriyle elde edilen standart puaniar da ayni yonde carpik
puanlar verir. Onun icin, test standartlagtirma gibi biiyik gruplar
uzerinde yapilan Slgekleme islemlerinde, ham puanlar hem stan-
dartlagtinlir hem de dagilimlart normallestirilir. Bu kitapta normal-
lestirmenin istatistiksel yéntemleri {izerinde durulmayaccktir. Fakat,

bir normal dagilimda cesitli puanlar, birimleri yonunden karsilasti-
rilmaktadr.
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Sekil 156.8'de standart kayma birimiyle dilimlenmis bir normal
dagiimda, alanlar ve cesitli puanlar gésterilmistir,

3413
13.59 W24 (—013
] { T
Standard kayma (IJ +;|s +|2s +lss +fzs
Z - puan c|> +I1z +|2z +I3z +?z
T - puan 50 60 70 80 90

Yizdelik J | llllll'll;llllllll I I
1 510 305070 9095 99

Sekil 15.8 Bir normal da§ihmda éegiﬂi puanlar |

Bu sekiide de goruldiigl gibi, standart puaniarin esit artis ve
azahslar X ekseni lzerinde esit uzakliklara denk gelmektedir. Stan-
dart puanlar esit arahkh bir dlgek verir. Buna karsilik, yuzdelik puan-
larda birimler esit degildir. Dadihmin ortasinda 6lcek araliklan ki-
clk, uclarda buyliktiir. Bu sebeple, ylizdelik puanlarin esit aralkh
olmadigi sdylenir. Baska bir deyisle, meseld ylizde beslik bir fark,
ortalama civarinda kicuk bir ham puan farking, iki ugta ise daha
buylk bir ham puan farkina denktir,

iLiSKi OLCULERI
Bir simifta matematik ve Tirkge sinavlari yapilmig olsun. Her
Ogrenci icin, biri matematik puani dideri Tlrkce puani olmak uzere,
iki puan bulunsun. Tiirkce dersindeki basari ile matematik cersindeki
basari arasinda bir iligki var midir? Varsa bu iligkinin yéni ve dere-
cesi nedir? Bu gibi sorularin cevaplandirilabilmesi i¢in puanlar Gze-
rinde, iliski Olgileri denilen istatistiklerden birinin  hesaplanmasi

gerekir. Bu kesimde iliski ol¢lilerinden momentler carpimi korelas-
yonu ve sira korelasyonu kisaca anlatiimaktadir.

Momehtler Carpimit Korelasyon Katsayist

Tablo 15.4'de on kisilik bir grubun matematik ve Tiirkce har
puanlart jle onlardan hesaplanmis sapma puanlan goriliyor. Bl
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tabloda x.y siitunu sapma puanlarinin carpimini gésteriyor. Car-
panlardan herhangi biri sifir oidugu zaman carpim sifir, carpanlarin
biri pozitif digeri negatif oldugu zaman da carpim negatif oiacaktir.
Bu sebeple, x .y carpimlarinin cebirsel toplami negatif de olabilir. -

Carpimlar toplaminin ortalama dederine kovariyans denir. Bu
kovariyans daima iki degisken arasinda sz konusu olup

ZxX.y

(15.17) Coy =
N

formuliyle hesaplanabilir. Kovariyans iki-degiskenin birlikte nasil
degigstiklerini gosterir. Kovariyansin pozitif olmasi iki degiskenin
ayni yénde degistigini, negatif olmasi degiskenierden biri biiylirken
digerinin kuchldigimu, sifir olmasi iki dedisken arasinda bir iliski
bulunmadigini gosterir.

: TABLO 15.4 ' : :
KORELASYON KATSAYISININ SAPMA PUANLARINDAN HESABI
iCIN TABLOMALA

: Matematik Tiirkce
Ogr. X X b & Y Y y? Xy
A.D. 23 8 64 24 7 49 56
B.C. 19 . 4 16 . 17 0 0 0
C.A. 18 3 9 22 5 25 15
D.L. 18 3 . 9 16 —1 1 =3
E.K. 16 1 1 15 —2 4 —2
F.B. 15 0 0 18 1 1 0
K.S. 13 —2 4 16 —i R 2
S.M. 11 —a 16 14 —3 9 12
L.N. 10 —5 25 12 - —5 25 . 25
RE. 7  —8 64 16 —1 1 !
b 150 208 . 170 . - 116+ 118
—5
113

216



Kovariyansin sayisal degeri iki dediskenin sayisal dederlerine
bagh oldugundan, bir kovariyansin ne derecede bir iliski gosterdidini
kendi basina yorumlamak mimkiin dedildir. Fakat, ham puanlarin z
puanlara dénistirilerek standartlastirilmasiyla kendi basina yorum
saglandigi gibi, kovariyans ham puanlann standart kaymalariyla bé-
linirse, kendi basina yorum saglanabilir. iki degisken arasindaki ko-
variyansin, o degiskenlerin standart kaymalariyla bélinmesinden el-
de edilen istatistije momentler carpimi korelasyon katsayisi denir.
x ve'y degiskenleri arasindaki korelasyon

Co
(15.18) fy =

S.S,

oraniyla tanimlanir. Bu istatistik bazen «dogrusal» korelasyon, bazen
de sadece korelasyon adiyla anilir. Bu oran, kovariyans sifir oldugu
zaman sifir degerini alir. Kovariyans negatif ise korelasyon negatif,
pozitif ise pozitif deger alir. Korelasyon katsayisi en biiyik deger ola-
rak +1,00; en kiicik cebirsel deger olarak da —1,00 degerini alr.
r., = + 1,00 halinde iki degisken arasinda dogrusal ve mukemmel bir
iliski vardir; iki degisken ayni ydnde birbiriyle oranh olarak degisir.
ry, = —1,00 halinde ise iki degisken zit ydnde birbiriyle oranli de-
gismektedir. Geneliikle, korelasyon katsayitlari mikemmel olmaz.
Demek ki, korelasyon katsayisi iki dedisken arasindaki iliskinin hem
yonini-hem de derecesini gdsterir.

Tobla 15.4'deki verilerden korelasyon katsayist séyle hesaplanir:

S, = VIX/ VN — 1 =/208/\/10 — 1 = 4,81
S, = VIy/VN —1 =1/116/,/10— 1 = 3,59

ZX.y 113
Iy = = = 0,65.
NS, S, 10x4,81x3,59

Korelasyon, matematiksel olarak formal 15.18'in esde@eri olan
baska formiillerle de hesaplanabilir. Ham puanlardan z puanlari he-
saplanmissa '

Xz,2,

(15.19) Foy =
N

formilu kolaylikla uygulanir. Ham puanlar (Gzerinde hicbir iglem ya-
pHmamigsa
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NIXY — 3X ZY
(15.20) =

Fey =

VINZXE— (2X)?]  [NZY? — (2Y)Y]

formQli uygulanir, N blylk ise ve hesap makinasi varsa, bu formiil
kullarughdir. Makinasiz hesaplamalar zahmetli ve genellikle hatali
olur. Makinasiz uygulanabilecek bir yontem, verileri kodiamakiir.
Bdyle bir ydntem Arici’da ayrintilariyla verilmistir ®

Sira Korelasyonu

iki degisken arasindaki iliski derecesinin hesaplanmasinda, iiam
puanlarin sayisal degderleri yerine, puan sirasini kullanan istatistik-
ler de vardir. Bunlardan biri olan Spearman sira fark: korelcsyonu
su formulle tanimlanir :

6 Zd°

(15.21) n=1—
N (N2 —1)

Bu }istatistige kisaca sira korelasyonu da denir. Bu koreiasyo-
nun hesaplanmasi i¢in, énce, asadidaki basamaklarla, Tablo 15.5 gi-
bi bir hesaplama tablosu hazirlanir.

1. Degiskenlerden biri, bireysel kimlikler kaybedilmeden, en
yiksek puandan en dusiuk puana dogru, puan sirasina konur. Tab-
lo 15.4’'deki X puanlarn Tablo 15.5 de siralanmig, sira numaralari R
{X) sutununda gosterilmistir. Aynt puandan birka¢ tane varsa bun-
lara énce farkliymis gibi sira numarasi verilir. Sonra sira numarala-
rinin ortalamasi alinir ve herbirine R (X) olarak verilir. Misalde iki
18 vardir. Bunlar farkl olsalardi 3 ve 4 sira siyllarint alacaklardi. Yu-
karidaki kurala gére her ikisine de {3 + 4)/2 = 3,5 sira sayisi veril-
mistir.

2. ikinci degiskenin ham puanlar, bireysel kimlikier kaybedil-
meden baska bir yerde siralanir. Ham puanlar ve R (Y) sira sayilar,
bireysel kimliklere uyularak tabloya gegcirilir.

3. Tablonun her satirinda, bliylk sira sayisindan klclk sirc
sayisi cikarilarak, sira sayilan farkinin mutiak degeri bulunur.

4. Sira sayilar farklarinin kareleri alinir ve bu kareler situ-
nunun toplami bulunur.

Auid, sT 113 -118.
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TABLO 15.5
SIRA KORELASYONUNUN HESABI iCiN TABLOLAMA

Ogr. X R (X) Y R(Y) d=IR(X)—R{Y)l ¢
A.D. 23 1 24 1 0 0
B.C. 19 2 17 4 2 4
C.A. 18 3,5 22 2 1,5 2,25
D.L. 18 7 35 16 6 25 6,25
EK. 18 5 15 8 3 9
F.B. 15 6 18 3 3 9
KS. 13 7 16 6 1 1
S.M. 11 8 14 9 1 1
L.N. 10 9 12 10 1 1
RFE. 7 10 16 6 4 16
N =10 = 49,50

Hesaplama tgblosu boylece tamamlandiktan sonra, Formul 15.21
uygulanarak sira farki korelasyonu bulunur. Yukarnidaki tablodan
sira farki korelasyonu sdyle hesaplanir :

6 x 49,5
r=1— = 0,70.

10 (100 — 1)

Sira fark: korelasyonu da, momentier cargimi korelasyon kat-
sayisi gibi yorumianir.
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BOLOUM 16

Dederlendirme ve Not Verme

6 gretmenligin en gic iglerinden biri not vermedir. Ogretmenin
gecerli Olgiitlerle ve objektif yontemlere not verebilecek bilgi-
lere sahip olmasi, onun gigliiklerini azaltir. Egitim sistemimizde en
cok degisiklie ugrayan, buna ragmen saglam ve temelli bir ¢dziime
oturtulamayan kurallar da, sinaviara, not takdirine ve sinif gecmeye
ait kurallardir. Bu da, degerlendirme ve not vermenin oldukca gic
bir konu olduguna kanittir.

Bu bdlimde 6nce dederlendirme ve notlarin egditim kararlarin-
daki yeri, sonra not vermede uygulanan baslica yodntemler tartisil-
maktadir.

EGITIMDE DEGERLENDIRME VE NOTLAR

Notlar, &drenci basarisinin degderlendirilmesi sonucunda ortaya
cikar ve onun icin Ogrenci hakkindaki deger yargilarinin élguleridir.
Bir kesimde notlarnn egitimdeki gerekliligi, dederlendirmenin mahi-
yveti ve not vermede kullanilan olcltler (izerinde durulmaktadir.

Egitimde Notlarin Gerekliligi

Egitimde notun gerekliligi, dederlendirmenin gerekliliginden dogar.
Cronbach, degerlendirmenin, bu sebeple de notlarin, egitimdeki
fonksiyonlarini soyle ifade eder.! '

1. Degerlendirme, &grenciye davranmigini  nasil degistirecegi,
nasil gelistirecegdi hakkinda bilgi verir.

2. Degerlendirme, yeterince basarih olan dgrenciyi giidiler.

3. Degerlendirme, 6grenci hakkinda verilecek kararlara daya-
nak olur.

11 J. Cronbach, Educational Psychology, 2nd ed., s. 539.
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4. Degeriendirme, o¢gretmenin kendi G§retiminin ne derecede '
etkili oldugunu kestirmesine yardim eder.

5. Degerlendirme, ydneticilere ve dider ilgililere bilgi verir.

Cronbach, yukarida siralanan maddelerde degerlendirmeye iki
actdan bakmistir. Bunlardan birincisi dederlendirme sonuclarina ba-
karak cesitli kararlar verme, ikincisi 6grenciye ve dider ilgililere 6§-
renci bagansi hakkinda bilgi vermedir. Thorndike ve Hagen 6drenci
bagarisi hakkindaki bilgilerin nerelerde kuilanilabileceegini tartis-
miglardir? Onlara gbre édrenci basarisinin bilinmesi; (1) 6drenciyi
okul cahsmalarinda giidiiler, (2) 6drenim etkinliklerine rehberlik edil-
mesine yardimci olur, (3) ilerideki 6grenimin planlanmasina ve mes-
lek secimine yardimci olur, (4) kisisel gelismenin degerlendirilmesine
yarar:

Okullarimizda notiarin en énemli gerekcesi, sinif gegcme karar-
larina dayanagk saglamasidir. Bu acidan notlara, 6§renim basamak-
larinda 6grenci akisini dizenleyen dlgliler olarak bakilabilir. Hatta,
okullarimizda notlarin yainiz sintf gecme amaclari igin kullanildigini
soylemek bile bir abartma olmaz. Geleneksel ydntemlerle verilen
notlarin, Thorndike ve Hagen tarafindan sayilan doért isgoriyi yeri-
ne getirebilecekleri slphelidir. Sinif gegme kararlarina dayanak ola-
rak notlar, cogu halde yetersiz kalmaktadir. Notlardan beklenen is-
gorulerin yerine getirilebilmesi icin, notlarin hangi niteliklerde olma-
si gerektigi sorulabilir. Bu sorunun cevaplarni asagidaki paragraftar-
da kisaca-tartigiimaktadir.

Giidiileyici Olarak Not : Bir ddrencinin okuldaki bir etkinlik icin
glidilenmesi ¢cok yOnli osikolojik bir olaydir. Okulda dgrenciyi gu-
diileyen etkenler cok cesitlidir. Bir gldileyici 6grenciyi pozitif yon-
de gldiileyebilecegdi gibi, negatif yonde de gldiileyebilir. Her ne su-
retle verilirse verilsin, notlarin da gudiileyici etkileri vardir, Notun
pozitif bir glidiileyici olarak etkisi, basarih olmanin insanda basariyi
tesvik edisinden; notu takdir eden &égretmenin takdirini kazanmak
isteginden; notun bir cesit sicil olusturacag: ve ileride kullanilacagi
bilincine varmaktan; notun okul arkadaslari ¢evresinde ve ailede
yarattig) tavsip ve takdirden dogar. Notun olumsuz bir gldlleyici
olarak etkileri ise, basanisizlidin yozdurucu ve utandiricihigindan; 63-
retmen - 6grenci iliskilerinde tasvip ve takdiri kaybetme korkusun-
dan; ailede bu korkunun yaninda diger baskilarin varildigindan dogar.

2R.L. Thorndike and ET Hagen, Measurement and Evaluation in Psychology and
Education, 2nd. ed., s. 484 - 491, ‘
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Bir gidileyicinin, gimhik 6gretim etkinliklerinde etkili olabilme-
si icin, 6grenmenin hemen pesinden gelmesi gerekir. Bu acidan ba-
kihnca, seyrek olarak verilen notlarin pozitif gidiileyici olarak et-
kilerinin onemli olmayacad: anlasilir. Béyle olmakla birlikte, &dev
ve ara sinavi gibi durumlarda 6lgcme sonuclarinin égrencilere kisa
slirede bildirilmesi, notun gidileyicilik etkisini artirabilir.

Notun, olumsuz gudlieyici olarak etkilerinin 6nlemesi daha
zordur. Sadece not vermede alinacak onlemler, olumsuz etkilerin
Onlenmesi icin, notun hakedilmeyen bir dereceye yikseltiimesi ve-
ya bireysel olcltlerle not takdiri gibi yontemlere géturtr ki, bunlar
da notlardan beklenen diger goérevlere zit diiser. Ogrencide olum-
suz guduleri kirmanin cesitli yollari vardir. Notun gecerligini dasur-
mektense, dgrencilere notlari, objektif degderiyle kabul etmelerini
Ogretmek, Uzerinde durulmaya deder bir secenektir. Notlarin olum-
suz etkilerini abartan, bu yuzden onlarin ve sinif gecme ydntemle-
rinin timiyle terkedilmesini &neren egitimciler olmustur.® Bu kiiabin
yazari, notun niteliklerini korumanin, olumsuz etkilerini de baska
yontemlerle dnlemenin daha dodru olacadi konisindadir.

Ogrenme Etkinliklerinin Rehberligi icin Not : Ogrenme . cogu
halde tam olmaz; hatta yanhs égrenmeler bile vuku bulabilir. Ogren-
cinin takildigi bir nokta daha ileri 6drenmeleri engelleyebilir. Eksik-
likler ve yanhslar zamaninda teshis edilip diizeltilmezse, 6grenmede
cesitli gucliikler dodabilir. Tamamlayict ve dizeltici 6@retim icin reh-
berlik gereklidir. Engellerin, eksikligin ve yanhslann ortaya cikaril-
masindan hemen sonra durumun ogrenciye bildirilmesi, duzeltici et-
kinlikleri kolaylastirir. SUphesiz, donemden déneme verilen bir kar-
ne notu bu gbrevi yerine getiremez. Ciinkii notlar, eksikligin veya
yanhshgin nerelerde oldugunu géstermez; not, eksiklikleri gdsterici
nitelikte olsa bile, 6grenciye zamaninda ulasmaz. Karne dénemin-
den karne ddnemine verilen bir basari notunun tamamlayict ve dii-.
zeltici 6gretim etkinliklerinin planlanmasina yardim edecek teshis
glict yoktur. Notlar tamamlayici ve diizeltici égretim planlari icin
kutlanilacaksa, olgcmeler ayrintili yapilmali; bir derste birka¢ «alt
not» verilmeli; sonuclar sik sik 6drenciye bildiriimelidir.

3Bakimiz : M.S. Marshall, «The Flotation Techniqte : Teaching Without Gradess,
Improving College and University Teaching, 8, 23 - 29.

J.I. Goodlad and R.H. Anderson, The Nongraded Elementary School, rev, ed
R.H. Anderson, «The !mportance and Purposes of Reporting», National Elemen-
tary School Principal, 45, 6 - 11.

222



Ogrenim ve Meslek Rehberligi Icin Not : Ogrencilerin bir okul-
da kazandiklari notlarla daha yukari basamaktaki bir okulda kazan-
diklart notlar, arasinda, genellikle pozitif korelasyonlar gorulir. O
halde, asagi okuldaki bagari, yukari okuldaki basariyr bir dereceye
kadar yordar. Ote yandan, ézellikle orta dgretimin ikinci devresinde,
Ogrencilerin cesitli derslerdeki basarilarinda sezilebilir bir farkhias-
ma ortaya cikar. Kimi égrenci fen derslerinde, kimisi sosyal dersler-
de, kimisi el becerilerinde, kimisi de gilizel sanatiarda daha basaril
olur. Bitin derslerde ancak. bir dereceye kadar basarili olabilen,
hicbir alanda sivrilemeyen égrenciler de bulunmasina ragmen, ba-
sanilardaki  bu farklilasma notlarin ayinci giici  bulunabilecegine
isarettir.

) Sadece notlara bakarak 6grenim dali ayirmak ve meslek reh-
berligi yapmak, cogu zaman isabetsiz kararlar verilmesine yol acar.
Buna sebep, notlarin yeterince glvenilir bir 6l¢ci olmayisi yaninda,
yordayici vaya ayirici amaciarla yapilmis élcmelere dayanmayisidir.
Daha zivade yordayici ve ayirt edici dlciilere dayanan notlar, yeterin-
ce glvenilir olmak kaydiyla. égrenim dali ve meslek seciminde diger
yordayicilarla birlikte kullanilabilir.

Kisisel Geligmenin Olgusii Olarak Not : Okul, nihai analizde,
her &grenciyi kigisel potansiyelinin Ust sininna kadar gelistirmekle,
onu yarinin toplumuna hazirlamakia goérevli olan bir kurumdur. Bdy-
le olunca, her égrencinin bi- bitin olarak ne derecede gelistigi, top-
lumun istedigi insan modeline ne dereceye kadar yaklastigi 6icile-
bilmeli; her 6§renci bu kisisel gelisme O6lglsitine bakilarak deger-
lendirilmelidir. Ne yazik ki, geleneksellesmis basar notlari veya on-
larin bir bileskesi, kisisel gelismenin ve kisiligin toplu olusumunun
bir élcusu olamaz. Clinkd, dénemden déneme verilen karne notlari,
hatta Gc yilhk okul siresinde kazanilan notlarin timi, -ancak bazi
a'aniardaki basarityr yansitir; kisilik gelismesinde &nemli olan bazi
degiskenleri élcme digi birakir. Okullar bu degiskenleri 6nemseme-
diklerinder degil, 6lcemediklerinden karneye dahil etmezler. Bu-
nunla birlikte, karnelerin, akademik basarinin yaninda kisilik degis-
kenlerini de kapsamast; 6grencinin toplu gelisiminin degerlendiril-
mesi, modern egitimcilerin sik sik savunduklari bir goéristir,

Siniflama Kararlarnimin Dayanadii Olarak Not : Ogrencilerin bir
okul iginde, derslerdeki basarilari esas tutularak, alt siniflardan lst
siniflara dogru ilerletiimeleri; bir okulu bitirdikten sonra daha yuka-
rt diizeydeki bir okuia kabul edilmeleri, hemen bitiin egitim sistem-
lerinin uyguladidr. bir yoldur. Ogdrencilerin egitim sistemi icinde sinif-
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landinimalarini ve akisini diizenleyen bu tir kararlarda not, tek 6l-
¢li olmasa bile, en 6nemli dayanaklardan biridir. Siniflama kararla-
rindan bagka, yarigma veya giris sinavlari gibi bazi segcme durum-
larinda not, ilk eleme degiskeni olarak kullamilabilir. Meseld, bazi
okullarin se¢cme sinaviarina aday olabilmek i¢in, «smifta kalmamis
olmak», «sinif gecme notu ortalamasi en az iyi olmak» veya «fen
“derslerindeki sinif gegcme notu 7'den asagi oimamak» gibi sartlar
uygulandigi gérilmistir,

Notlar siniflama ve segcme kararlan igin, genellikle, yeterince
givenilir ve gecerli Olgller degildir. Fakat notlar, diger dlcllerle bir-
lestirildigi takdirde bu kararlarin isabet derecesini artirir.

Degerlendirmenin Ug Ogesi

Her deger yargisina bir degerlendirme sireci sonunda ulasilir.
Ogrenciye takdir edilen not, aslinda, &gretmenin dgrenci basarisi
hakkinda ulastigi deger yargisinin bir ifadesidir. Bu nedenle, bir de-
ger yargisina nasil ulastididini genel cizgileriyle tartismak, not tak-
diri probleminin daha acik¢a anlasimasina yardim eder.

Her deger yargisinda i¢ 6§e bulunur. Bunlardan biri bir gézlem
veya 6leme sonucu, ikincisi bir dlg¢iit, lglinciisii 6lcme sonucu ile
olciit arasinda bir islemdir, Dederlendirme dlgme sonuglarini bir 6l-
cite vurarak bir deder yargisina ulagsma islemi olarak tanimlanabi-
lir. Actkca ifade edilmemis olsa bile, her deder yargisinin gerisinde,
bir 6lcme veya gdzlem sonucu, bir dlgit ve bir de goézlemi Olgutle
karsilagtirma islemi bulunur. Bir §rencinin konusmasini  dinleyip
not defterinin diisiinceler hanesine «kekeliyors» yazan bir égretmen,
bir gézlemi kaydetmis olur. Olgcmenin genis anlamiyla, bu bir élcme
islemidir. Bu O6gretmenden o égrencinin konusma becerisini deger-
lendirmesi istense, 0gretmenin deger yargisi «fena» olurdu. Bu yar-
ginin 8l¢itlu nedir? Burada 6lgiit, kekelemenin konusmay: bozusun-
da, codunluk kekelemediginden kekemeli konusmaya aliskin olmayi-
simizda bulunur. Kekeleyenlerin ¢ogunlukta oldugu bir toplumda ol-
saydik, kekeleme herkese normail gelebilir, kekelemeden konusan

. bir 6grnciye «fena» notu verilebilirdi.

Bir dersin biitinleme sinavinda, bir égrencinin sorulan (i¢c so-
rudan sadece birincisine tam cevap yazdigi, diger iki soruyu cevap-
siz brraktidi farzedilsin. Cevaplar, birinci soruya 20, ikinciye 12 ve
Uclincliye 18 puan olmak lizere toplam 50 puanla puanianmis olsun.

S6z konusu Ggrencinin bu sinavdaki puani 20 olur. Bu puan onun
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sinavdaki bagarnisinin dlglisiidir. Bu 6lcme sonucuna dayanarak
bir deger yargisina ulagmak, ancak onu bir dicitle karsilagtirmakla
mimkdn olur. Butinleme sinavinda basgarill sayilabilmek icin, «si-
navda elde edilebilecek maksimum puanin en az yarisini kazanmak»
sartt konulmus. olsun. Bdyle bir gart, deder yargisina ulagmaya yar-
dim eden bir Slgiittiir. Bu misalde maksimum puanin yarist 50/2 = 25
eder. Ogrencinin puani minimum basgari sartindan kiiciik oldugun-
dan «bagarisiz» yargisina ulasilir,

Bir deder yargisinin dogru olabilmesi, 6lcmelerin duyarligina ve
gecerligine, secilen O6lgltiin amaca uygunluguna ve degderiendirme
isleminin dogru yapilmis olmasina baghdir. Bu husus not takdirinde
de bdyledir. Notlar glivenilir ve gecerligi kanitlanmig 6lcme sonuc-
larina dayanmali; notun kullamlacag amaca uygun bir olgilite gore
ve hatasiz iglemle verilmelidir.

Notur: Dayanacagt Oicme Sonuclari

Herhangi bir derste, 63rencide gelismesi beklenen davranisiar
bilgi, beceri ve tutum gibi boyutlarda analiz edilirse, bir dersin ge-
listirmeyl hedef aldigi davraniglarin c¢esitli oldugu; hepsini bir tir
yokiama ile dlgmeye imkan olmadigi gériliir. Bu nedenle, bir tek
derste bile, yoklama ve dlgme ydntemlerinin ¢esitiendiriimesi gere-
kir. Nitekim, imtihan y®netmeliklerimizin vyillardir degismeyen hi-
kimlerinden biri, kanaat notunun, «sézlii yoklama», «yazili yokla-
ma» ve «6dev» notu gibi (ic dlcmeye dayanacadi hikmiidiir,

Son yillarda mufredat programlarinin hedeflerinde 6énemli de-
gisiklikler olmustur. Bilgi kazanmanin yaninda, bilgiyi anlamanin ve
yeni durumlara uygulamanin, bilgi {rinlerini analiz edebilmenin, bil-
gilerin dogrulugunu yoklayabilmenin ve bilgi (iretmenin énemli bilig-
sel hedefler haline geldigi goérilmektedir. Psiko - motor becerilerds
ve duyussal hedeflerde de cesitlenme gorilmektedir. Bir dersin he-
defleri bu derece cesitlenince, suphesiz, o dersteki basarinin dlgtil-
mesinde geleneksel yéntemler yetersiz kalr. '

Olcme arac ve ydntemlerinin gelisigiizel cesitlendirilmesi iyi bir
dlcme yapilmasini garantilemez. Dersin hedeflerine bagh olarak 6l-
cllmesi istenen davrarnuslarin tirleri, o derste kullaniimasi uygun
olan dlcme arac ve yéntemlerini tayin eder. Bu kitabin daha énceki
bélimlerinde cesitli 6lcme arac ve yéntemleri ayrintilariyla incelen-
digi icin burada arac ve yontemler Gzerinde durulmayacaktir.
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Olgmelerin cesitli olugu not vermede agirlik problemi adilya bi-
linen bir problem dogurur. Birka¢c 6lgme sonucuna dayanilarak bit
tek not takdir edilecekse, her 6lgme nota hangi oranda girmelidir?
Bu soru not takdirinin ¢etin sorularindan biridir. Not takdirinde ce-

- gitli 6lgmelere esit adirliklar verilmesinin veya agirhk kavraminin
hi¢ dikkate alinmamasinin yarattige sakincalar bircok 6gretmenin
zihnini mesgul etmisgtir. Karne notunun, yazili, sézlii ve 6dev notia-
rinin basit aritmetik ortalamast olarak verildigi hallerde en sik du-
yulan itiraz, 6dev notunun gecerligi sipheli olmasina ragmen karne
notunu gereginden fazla yukseltisidir. Bu ve benzeri itirazlar, aslin-
da, notun dayandig) dlemelere uygun adgirhiklar verilmek suretiyle
karsilanabilir.

Cesitli 6lgmelere farkh agirliklar vermenin iki basamag vardir.
Birinci basamakta her olgcmeye verilecek adirhik ylizde olarak ka-
rarlagtinhir; ikincisi basamakta ise, son notun kararlastinlan agir-
liklarda bir bileske olmasi icin istatistiksel iglemler uygulanir. Bu
kesimde agdirhk yuzdelerinin kararlastinimasinda ise kosulabilecek
bazi ilkeler verilmektedir. Adirhkh notun hesabi, not vermede ista-
tistiksel yontemlerin islendigi,kesime birakiimistir,

Agirliklarin kararlastinimasinda genel ilke, her dlgme sonucuna
glivenirligi ve gecerligi fle oranli bir agwhk vermektir. Ozel olarak
su ilkeler uygulanmahdir :

1. Daha kapsamli bir dlcmenin gecerligi, genellikle daha yiik-
sektir. Kapsami genis olan sinavilarin puanlarina daha fazla agirlik
verilir.

2. Konularn birbiri Uzerine yidilan derslerde, sonraki konular
oncekileri de kapsadigl i¢in, kapsamlar: esit olsa bile, ddnem sonu
sinavlarinin puaniarina  dénem i¢i sinivlarinin puanlarindan  daha
fazia agirlik verilir. '

3. - Puanlama hatalari az veya puaniama glivenirligi  yliksek
olan sinavlarin sonuglarina daha fazla adirlik verilir. Bu ilke uygu-
lanirsa, ayni kapsamda olan bir test ve bir yazili yoklamanin sonug¢-
lar s6z konusu oldugunda test puanlarina daha fazla adirltk vermek
gerekir,

4. Kopya ve benzeri etkiler, dlgme sonuclarinin gecerligini di-
surtr. Ogrencinin kendi (riini olan sonuglara, bu yénden sipheli
olan sonuglardan daha fazla agirlik verilir. Bu ilke uygulanirsa, okul-
da ogretmenin gézetiminde yapilan édevlerin puanlaring, evde yapi-
lan &devlerin puaniarindan daha fazla agirlik vermek gerekir.
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5. Bir sinav hedef davraniglardan vyalniz birkacini dlgiiyorsa,
sinavin sonuclaring, o davranislarin hedeflerin tlimiindeki oranina
esit agirlik verilmelidir.

Degerlendirmede Kullanlan Olgiitler

Degerlendirmede sonuclarin kullanilacagl amaca uygun bir 6l-
clit secmek de giic problemlerden biridir. Ogretmenlerimiz, élcme
ve degerlendirme islemierini birbirinden ayiramadiklarindan ve co-
gu halde kendi siibjektif kanillarint farkinda olmadan 6&l¢lit olarak
kullandiklarindan, 6grenci basarnsi hakkinda hatali deder yargisina
ulasmaktadirlar. Bu sebepten, not vermede Olgit secme problemi,
tlkemizde daha c¢etin bir problem olarak ortaya cikmaktadir. iyi se-
cilmis bir 6l¢iit hem degerlendirme islemini, hem de degerlendirme
sonuclarinin yorumunu koiaylastinir. Ogretmen olgitlerin ézeliklerini
bilirse, dederlendirmenin amacina uygun bir O6lciit secebilir. Not
vermede kulianilan &lcitlerin bashcalari asadidaki  paragraflarda
tanitiilmaktadir.

Ogretmenin Kanisi : Bir 6gretmen, bitiinlemede bir yazili yoklama
kGgidini genel izlenimle puanlayip «4» notunu vermis olsun. Bu 4
hem sorulara verilen cevaplarin bir él¢lisi, hem de «gecti - kaldi»
kararina aynen dayanak olacagd icin biitlinlemedeki dederlendirme-
nin notudur. Sorulari hazirlayan ve cevaplan puanlayan kimse o 6g-
retmen oldugu icin, bu 6lcmede 6gretmenin bilgisi referans kabul
edilmig, 6grencinin bilgisi onunla karsilastinlmistir.  Ustelik bu 6lg-
me sonucu, «gecti - kaldim kararinda aynen kullanildigindan, kara-
ri, etkileyen en blyuk etken, sorularin hem hazirlayicisi hem puania-
yicisi roliindeki 6gretmen olmustur. Boyle bir dederlendirmede, 6g-
retmen, sorulari glic sectigi ve puanlamada oOlglyl  «kity tuttugu
takdirde bircok &égrenci basarisiz gérinlr; aksi halde 6grenciler
gercek diizeylerinden daha basarili gériiniirler. Ogretmenin kanisi
sabit bir referans cercevesi olmaz.

Ogretmenin kanisi élgiit alinarak verilen notlar, bircok bakim-
dan hatali olabilir. Sinavda sorulan sorularin ¢ok zor veya cok ko-
lay olmasi, sinavin kapsamh olmamasi, puanlamanin  givenilir ol-
mayisi, vb. bu hatalarin kaynaklandir. Ogretmen kanisiyla verilen
notlar1 yorumlamak c¢ok glctiir. Bir o6gretmenin verdigi notlardan
dogru anlam cikarmak, ancak sorulan sorulari ve cevaplarin nasil
puanlandiint ayrintilanyla” bilmekle miimkin olabilir.

Sinftaki Diger Ogrencilerin Basanisi : Bir sinifta sekiz. soruiu
bir yazili yoklama yapilmig, sorulardan iki tafiesi hi¢c bir 63renci ta-
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rafindan cevaplandiriimam.,, Jlsun. Bu yaziliya sekiz soru lizerinden
(8 tam cevaba 10) not veren bir 6gretmen sorularin timini dleit
almig olur. Ote yandan, ayni durumda diger bir 6gretmen, hi¢ bir
Ogrencinin cevaplandiramadigi iki soruyu puanlamadan ¢ikararak
alti soru (izerinden (6 tam cevaba 10} not takdir ederse, sorulan so-
rulanin timiind degil, cevaplandirtlan sorularin timiini élgiit kabul
etmis olur. lkinci 6dretmen not verirken siniftaki basari durumunu
dikkate almig; «genel basarisizliks durumunun notu etkilemesini is-
tememistir. Sorularin sinifa gére «zor» olmasy veya cevaplama su-
resinin «kisa» gelmesi tehlikesinden, dgretmen kanisinin sibjektif-
lifinden ve bunlara benzer dider etkilerden kacan egitimciler, sinif-
taki ortalama bagart diizeyini ve basan dagiimini élgit kabul etme-
yi distinmuslerdir. Bu dusunceden, puanlart sinifin ortalamasina ya-
kin &grencilere 5-8, ortalamanin bir hayli Ustiindekilere 7 -8, cok
dstindekilere 9 - 10, ortalamanin bir hayli altindakilere 3 -4, ¢ok al-
tindakilere 1-2, gibi not takdir eden yéntemler dogmustur. Yazili
yoklama kd@ditlarini kend! aralarinda en iyiden en kétiye dogru si-
ralayip bu siraya goére not vermede de sinftaki basarn sirast élgit
alinmig olur.

Sinif ortalamasini ve puaniarnin siniftaki dadlimin 6lgiit alan bir
degerlendirme, 6gdretmenin olcliyld kit tutmasi, buzi sorulann veya
sinavin timinin sinifa goére cok zor gelmes!, cevaplama siresinin
¢cok kisa verilmesi vb. gibi etkenlerdenr etkilenmez. Buna karsilik, Us-
tin basaritlarin ¢cogunlukta oldugu bir sinifa disen veya &grenme
olanaklarindan yoksun bulunan égrenciler, daima sinif ortalamasi-
nin altinda kalacaklarindan, orta veya zayif not alirlar. Ustelik, sinif
ortalamasina goére verilen notlar, bir siniftaki 6grencinin diger bit
siniftaki 6grenciyle karsilastinimasina imkén vermedigi gibi. her-
hangi bir simifin ya da bireyin mutlak basar dizeyini de gdstermez.

Boyle yontemlerle verilen notlar sinava veya programa gore
dedil, sinifin ortalama basarisina ve puanlarin siiftaki dagilimina
gdére anlam kazanir. Onun i¢in bir notun yorumu da, ancak o égren-
cinin siniftaki basan sirasini belirttigi kadar anlamh olur.

Utke Capinda Normlar : Sinif ortalamasinin siniftan sinifa bii-
yik degiskenlik gdstermesi, bireysel farklardan bagka, aym prog-
ram esit kosullarda uygulanmis olsa bile, her 6gretmenin farkl glc-
likte soru hazirlanmasindan ve cevaplan farkh Olculerle puanlama-
sindan dogabilir. Ogretmenler ve okullar arasindaki 6lgme farklari-
ni ortadan kaldirmanin bir yolu, lilke ¢capinda uygulanan tek sinava
ve bu sinav puanlarinin ortalamasinin dl¢it alinmasina gitmektir.
Gecmiste bodyle dusincelerden standart bagar testleri dogmustur.
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Standartlastiriimig ve llke ¢capinda uygulanmis bir testin norm-
larina gére not verme, ana cizgileri bakimindan sinifin ortalama ba-
sarisina goére not vermeye benzer. Referans cercevesi, daha buyUk
bir grubun ortalama basarisidir. Béyle bir ydntemle verilen notlara
dayanilarak cesitli siniflar1 veya okullan birbiriyle karsilagtirmak an-
lamli ‘olur. Buna ragmen, verilen not bagka bir yénden hatah olabilir.
Ogretmeni yeterli olmayan, dgretim arac ve materyalleri bulunma-
yan, sosyo - ekonomik olanaklari sinirli olan okullarin  dgrencileri,
ilke capindaki normlar uygulandidinda digerleriyle kiyasliandiklarin-
dan, ¢ogu halde ortanin altinda not alirlar. Boyle bir not yerel ka-
rarlarda, meseld sinif gecme kararinda kullanilirsa, bazi égrencilet
ellerinde olmayan etkenlerden dolayi sinifta kalabilirler.

Ogrencinin Yetenegi : Yetenek olciilerinin egitimde genis capta
kullanilmaya baslamasindan sonra, her 6grencinin genellikle yete-
nedi oraninda basarni oldugu acikea ortaya ¢ikmistir. Sinifin ortalo-
ma basarisini élcit alan dederlendirmelerde Ustiin yetenekli égren-
cilerin basta, yetenekleri dusiik olanlarn ise, bitin cabalarina rag-
men, ortanin altinda not aldiklan gériliir. Ogrenciler arasinda genis
yetenek farklar bulundugunu, bir 6grencinin ancak yeteneginin el-
verdigi sinira kadar basarili olabilecedini géren bazi egitimciler, her
dgrenciyi kendi yetenegine kiyasla degerlendirmenin  daha dogru
olacagini savunmuslardir. Bir misal olarak, bu &lgiitle aritmetikte
basarinin nasil dederlendirildigini gorelim. «Zekd yasi», bazi stan-
dart zekd testlerinden elde edilen bir puandir. Zekd yasi 8 yil olan
bir cocugun testteki basarisi, kendi yasi (takvim yasi) ne olursa ol-
sun, takvim yasi 8 ‘olan ¢cocuklarin ortalama basarisina denk olarak
yorumlanabilir. Ayni sekilde bir «aritmetik yas» tanimlanabilir ve
standart bir aritmetik testiyle de aritmetik yagsi Olcilebilir. Her iki
Olcli elde varsa, her 6grenci icin «aritmetik yasi/zeké yasi» oran
hesaplanir; istenirse bu oran 100 ile carpilir. Aritmetikte zekésinin
olanak verdigi basariyr gbsteremeyen bir 6drenci icin bu oran 100'-
den kuciik, aksi halde 100'den blylk bulunur. Bir ogrenci, basari
oraninin 100’den ayrilma miktarina gére, «zeksinin altinda» veya
«zek@sinin Ustiinde» baganli olarak degerlendirilir. Bdyle bir deger-
lendirmede 6lclt, 6grencinin zeka testinde kazandidi puandir. Sip-
hesiz, basari oranlarina bakarak not verebilmek icin ikinci bir Slglt
daha gerekir.

Yetenede goére dederlendirme veya yetenek ve diger bir dlcite
goére degerlendirme sonuglan kolayca yorumlanabilir. Fakat, yetenege
gore degerlendirme, kendi verdidi nota bir mutlak dlci géziyle ba-
kan veya o&grencilerin bagarilarint birbirleriyle karsilastirarak not
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vermeye ahugmus olan o6dretmenlere «adaletsizy, hattd «glling» ge-
lebilir. Bir sinavda sorularin ancak yarisini dogru cevaplandirmis
bir 6drencinin «zeki olmadig! icin» «iyi» not alabilmesi, bu gibi 6§-
retmenlerin anlayip yorumlayabilecekleri bir sonug degildir.

Ogrencinin Programa Girigteki Basarisi : Bazi derslerde &gren-
ciler o derste islenen konularin bir kismim bilerek gelirler. Okul prog-
ramlarindaki derslerden ancak bazilari  6grenciler igin timdl yeni
bilgileri kapsar. Bir égrencinin bir derste belli bir stirede ne kadar
ilerlediginin en anlamli dlciisl, siiphesiz, 6drencinin o slire sonun-
daki basarisi ile basindaki basarisi argsindaki farktir. Meseld, bir
kursta her kursiyer'in ne kadar 6grendi§i meydana c¢ikarilacaksa,
aym test kursun basinda ve sonunda uygulanip iki 6lgme sonucu
arasindaki fark bulunur. Bdylece referans cercevesi, her 6grenci
icin programa giristeki basar! diizeyidir. Onun igin giristeki veya
baslangictaki puan, de@erlendirme O&l¢cltine kansmis olur. Bdyle
olmakia birlikte, fark puanlarina dayonarak: not takdir edebilmek
icin de ikinci bir degerlendirme Ol¢iti daha bulmak gerekir. Bu ol-
cut, yukarda tartisilan odlcutlerden birinde oldugu gibi, kursu ta-
mamiayanlarin fark puanlarinin ortalamasi olabilir.

Fark puanlarina dayanilarak yapilan dederlendirmede mutlak
basan diizeyinin anlami kalmaz. Mutlak basari diizeyi yiiksek olan
bir 6grenci fark puani kiiciik oldugu (derse hazir bilgilerle basladigi)
icin diisiik not, mutlak basar diizeyi disiik olan bir égrenci de- fark
puani buytik oldugu icin yiksek not alabilir.

Programin Hedefleri : EJitim - 6gretim belli hedeflere ulasmak
icin belli davraniglari gelistirmek amaciyla yapildigina gére, &grenci
basarisinin degertendirmede kullanilacak en akla yakin olgiit bu
hedeflerle tanimlanan davraniglarin timi olmak gerekir. Fakat bdy-
le bir olglt iyice analiz edilip ayrintilariyla tanimlanmadikea kulla-
nisli olamaz. Genel hedeflerin analizinden 6zel hedeflere ve onlar
olusturan davranis birimlerine inebilmek kolay bir is degildir; kolay
olmamakla birlikte, yapiimasi imkansiz da dedildir. (Bakimiz : Bo-
lim 9). Elde iyi hazirlanmis bir belirtke tablosu varsa, ondan denge-
li ve sistemli bir 6rnekleme yoluyla sinav sorularina gegcilebilir. Si-
navdan elde edilebilecek en yiiksek puan da 6l¢it olarak kullanila-
bilir. Bdylece, sinav sorularinin tiimi él¢it alinmig olacagindan, de- .
gerlendirme mutlak bir anlam kazanir. Sinav, belirtke tablosundaki:
davranislari temsil ettigi oranda gecerli, sinav puanlarina ve sinavin
timine dayanilarak verilecek notlar da hedef davraniglardan ne ka-
darinin gerceklestigini goésterdigi oranda anlamli olur.
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Degerlendirmede Olgiit Secimi

Degerlendirme sonuc¢lan daima bir amacla (bazen birden fazla
amaclarla) kullanilir. Segilen degerlendirme dl¢utinin iste bu kulla-
niis amacina uygun olmasi istenir. Degerlendirme Ol¢ltl, nota da-
yanilarak verilecek kararin isabet derecesini artirmali, karar ver-
meyi kolaylastirmaldir. Nitelikleri farkli oldugu icin Olcitler aymi
kullanighikta degildir. Not vermede uygun bir dlgit secimi Olcitle-
rin iyi taninmasiyla ve notun ne amaclia kullanilacaginin acikea bi-
linmesiyle mimkiindir. Bu sebeple, yukarida bashca &zelikleri veri-
len dlcutlerin burada karsilastiriimalari yararh olur.

Bir élclte, dlcme sonuclarinin yorumlanmasini kolaylastiran ve
bdylece de@er yargisina ulasmaya yardim eden bir referans cerce-
vesi olarak bakilabilir. Olgme sonuglarindan cikanlacak deder yar-

gisinin _hangi referans cercevesinde en anlamli gorindigi bu aci-
dan tartisilabilir.

Yukaridaki paragraflarda nitelikleri tartisilan dlgitlerden, genel-
likle iki cesit dederlendirme yapilabilecedi kanisina ulasilir. Buniar-
dan biri mutiak degerlendirme olup bu islemde Ogrencinin mutlak
basari duzeyi kestirilir ve ona gére not verilir. Bagariyr olusturan
davraniglarin mutlak sifir noktasi ve standart birimleri bulunmadi-
dgindan, «mutlak basar dlizeyis kavraminin kesin bir anlami yoktur.
Bdyle olmakla birlikte, 6gretmenin kanisina ve programin hedefleri-
ne dayanan iki 6lciitle yapilan degerlendirmelere mutlak dederlen-
dirme denir. Clnki bu tir dederlendirmelerde not, 6égrencinin belli
bir bilgi ve beceriler toplamindan ne kadarini dgrendiginin  dlgl-
siidir. ikinci degerlendirme tiirii bagil degerlendirme olup bu islem-
de o6grenci basarisi buska bir degiskenle kiyaslanarak not takdir
edilir. Bir kursun basinda ve sonunda basariy dlcerek ikisi arasin-
daki farka not takdir etmek bir badil degerlendirmedir. Sinif ortala-
masina veya daha genis bir norm grubunun ortalanmasina gore, ya
da 6grencinin yetenedine gére not vermek de badil degerlendirme-
lerdir. Yukarnidaki paragraflarda s6zi edilen ilk ve son Oleiit mutlak
degerlendirmede, aradaki doért tanesi bagil “degeriendirmede daha
kullanmigli olur.

Ogretmenin kanisi ve programin hedefleri mutlak 6lgitler ver-
mekle birlikte, ikisi arasinda énemli farklar vardir, Ogretmenin ka-
nisi daha slbjektiftir; 0grenciden ne istendidi ve ne derecede bir
basarinin yeterli sayilacad acikca belirtimediginden, dider bir ifa-
deyle referans cercevesi degistiginden, 6lcme ve degerlendirme ha-
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tali yapiir. Ote yandan, programin hedeflerini konu ve davraniglar
diizeyinde lyice analiz eden bir &gretmen, gene kendi kanilarini bu
analize katmisg olmakla birlikte, hangi davranisiarin olculecegml ve
ne derecede bir davranis degisikligini yeterli sayacagini iyice sap-
tadiginda, daha objektif bir 6lcme ve daha az hatal bir dederlendir-
me yapabilir. :

Bagil degerlendirmeye olanak veren dért 6l¢iut de aynt kullanis-
lihkta degildir. Bir sémestrin baginda ve sonunda yapilan 6lgmeler
arasindaki farka dayanan bir degerlendirme, o sémestirde ne kaza-
nildigim ortaya ¢ikarmak amaciyla en kullanigiidir. Béyle bir deger-
lendirme, derse giren 6grencilerin Onceki bilgileri arasinda buyuk
farklar bulundugu durumlarda yararl bilgiler verir.

Olciit olarak sinif ortalamasini almak!a, oku! ortalamasi, il orta-
lamasi, Ulke capinda normlar gibi genis gruplara dayanan ortalama-
lari almak arasinda énemli farklar vardir. Geni$ gruplara dayanan
normiar, bireysel puanlarin degeriendiriimesinde daha genel bir re-

" ferans cercevesi saglar; ayrica, o gruba dahil bitiin alt gruplar ara-
sinda cesitli kargilagtirmalara imkén verir. Fakat, bu tir dlgme ve
Olcitlerle mahalli olarak kullanilacak notlar vermek, yukarida tarti-
sillan sebeplerle hatali olur. Bélgeler ve okullar arasi farklarin not-
lan etkilememesi isteniyorsa, referans grubu bir tek okula kadar in-
dirilmelidir. Bir tek okulda 6gretmenler crasi farklarin notlara etki
etmemesi isteniyorsa, sinif ortalamasi referans alinmalidir. Béyle-
ce, bagil degerlendirmede referans cercevesi bir tek sinifa kadar
indirilince, farkh &grencilerin notlarini birbiriyle karsilastirma ola-
nag! kalmaz.

Ogrenciyi yetenegine gdre degderlendirmek, basarinin dlgtlme-
sinde zekd Olclisii gibi bir 6lclyl 6lcit kabul etmek, ancak bireysel
degerlendirmelerde gecerlidir. Bbyle degerlendirmeler bireysel reh-
berlik ve dan|$ma hizmetlerinde c¢ok kullanigh bilgiler verir. Bir 6§-
renci, yetenegmm elverdigi en ileri bagariya erigmigken, onun basa-
nsini mutlak bir dlciitle «yetersiz» olarak degerlendirmek ve onu ta-
mamilayici égretim calismalarina sokmak dogru olmaz.

Mutlak degeriendirme icin mutlak Olciler gerekir. Elde mutlak
Olciiler varsa, onlart badil olculere cevirerek bagil dederiendirme
yapmak miimkindir. Fakat, bazi sayltilara dayanmaksizin, bagil
6lculeri mutlak Olclilere ¢cevirmek mumkin olmaz. Bu sebepie, bagil
dlciilere dayanilarak mutlak nitelikte notlar verilemez. Mutlak nite-
likteki Olciler, her iki tir dederlendirmeye olanak verdidi icin daha
kullamighdir.
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Bir dederiendirmede birden fazla 6lecme sonucu kullanddigt gi-
bi, iki dl¢itlin bazi niteliklerini tasiyan karma bir 6lglit de kullaniia-
bilir. Asagdidaki kesimlerde, not takdirindeki istatistikse] ydntemler
islenirken, karma élciitle not vermede basvurulan bir yontem tarti-
siimaktadir.

NOT VERMEDE ISTATISTIKSEL YONTEMLER

Olcme sonuglarn toplandiktan ve dederlendirmede kullanilacak
bir Slcut secildikten sonra, sira degerlendirme iglemine gelir. Olg-
me sonuclarinin Slciite gbére yorumlanmasi, varilan deder yargilari-
nin sayi, harf veya sifatlarla gésterilmesi bu islemin bashca basa-
maklaridir. Not verme isleminin esasi, dlcme sonuclarini  gosteren
sayilarin, degerlendirme sonugclarini ifade eden sembollere doniis-
tardimesidir.

Puanlamanin degderiendirme olcegi ile yapildigi hallerde, puan-
lama islemi ayni zamanda bir dederlendirme islemi oldudundan, pu-
anlart rota cevirme geredi duyulmaz. Fakat, dlcme sonugclan het
zaman degerlendirme dlcegiyie ifade edilmis olmaz. Olgmede du-
yarlt@t artirmak icin, dederiendirmede kullanilandan farkii bir élcek
kabul etmek gerekebilir, hattd zorunlu olabilir. Ayrica, élgme isle-
miyle degerlendirme isleminin birbirinden ayrilmasinda, degerlendir-
me hatalarint azaltmak bakimindan 6nemli yararlar vardir.

Bu kesimde not verme isleminin baslica yéntemleri, bir tek ve
birka¢ 6lgme sonucuna dayananlar olmak -lizere, iki alt kesimde ele
alinmigtir. Her iki alt kesimde de mutlak ve bagil ydntemler ayri ayri
aciklannmustir,

Degeriendirme Olcegl

ilkokullarimizda 1-5 arasinda bes rakamla, orta dereceli okul-
lanmizda 0 - 10 arasinda onbir rakamla not verilmesi geleneksellesg-
mistir. Bu sayiarla, degerlendirme 6lcegi adi verilebilecek birer 6l-
cek tanimlanmistir. Kullanish bir dederlendirme olgedinin yetérince
duyar (givenilir) olmasi, ayrica derecelerinin biitiin ilgililerce ayni
anlamdg yorumlanmasi istenir. ' '

Notlarin anlaminda birlik saglamak amaciyla, hem bitin okui-
larda ayni dlcedin kullaniimasi emredilir, hem de sayisal Olcekler-
deki notlar sifatlarla aciklanir. Okullarimizda kullanilan notlarin an-
lamlan séyle aciklanmistir : ilkokullarda :* 5 : Pekiyi, 4 : lyi, 3 : Orta,

iBagbakaniik Resmi Gazete, 14281, 27 -8-1972.
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2 : Gecer, 1 : Basarisiz. Orta dereceli okullarda :* 10 - 9 : Pekiyi, 8 - 7
lyi,6-5:0rta, 4 -3: Zayif, 2 - 1 : Pek zayif, 0 : Bos.

Bazi okullarimizda sayisal dlcekler verine harfler kullaniimak-
tadir. Notlar harflerle gdsterildiginde, her harfin sayisal dederinde
bir anlagmaya varmadan, notlara agirlik vermek ve not ortalamasini
almak gibi istatistiksel islemler yapilamaz. Not dlgedindeki her har-
fin bir sayisal esdegeri bulunacagina gore, harfler de sayisal niter
likte bir- Olcek verir. Notlari harflerle gostermenin, an¢ak degerlens
dirme olgeginin 6lcme odlgceklerinden ayirt edilmesinde yararn olabi’
lir. Sekizinci Milli Egitim Sarasina teklif edilip kabul géren bir dlgek
soyle sifatlandirimigtir :* A : Pekiyi, B : iyi, C.: Orta, D : Gecer, E :
Basarisiz. ' :

Bu o6lcek bir dersten sinif vgecebilecelé derecede bhascnh 6gren-
cileri dort kategoriye ayirir; basansizlan kendi icinde siniflamaz.
Sarada harflerin sayisal dederleri kesinlik kazanmamistir. Fakat, D
notu 5 notuna egsdefer kabul edilirse, D- A notlan 5- 10 arasina;
E ise 0-4 arasina denk olur. Demek ki, Stirada kabul ediien 6lcek
esit aralikli degildir. Degerlendirme 6lcedinin esit aralikli olmasi
istenen bir &zelik- olmakla birlikte, E gibi en olt kategoriye sifir de-
geri verilmek kaydiyla, «basansizs» ogrenciler arasinda hicbir ayi-
rnm yapilmayacadl veya E gibl notlar Gzerinde hicbir sayisal islem
yaptimayaca§ hallerde, .dlcegdin esit aralikli olmayisindan veya harf-
lerle goOsterilmesinden 6nemli sakincalar dodmaz. Bu harfli lcege
benzer bir sayisal dlcek, «Ders Gecme ve Kredi Dizeni» nin denen-
digi okullarda uygulanmisgtir.”

Notun duyarhid, herseyden 6énce notun dayandigi Olcmelerin
duyarhigina baghdir. Olcme sonuclarinin not dlcedine cevrilmesi du- -
yarhdi artirmaz, fakat azaltabilir. Timiinde dort ana fikrin yoklan-
digi bir sinavda cevaplar en ¢cok bes kategoriye (hic bilmiyenler, bit
ana fikri yazanlar, iki ana fikri yazanlar,...) ayrilabilir. Bu dlgmeye
dayanan notlar ister 10, ister 100 esasina gére verilsin, duyarhk
0-4 arasinda bes bdimeli bir 6lcedin duyarhdindan ileri olamaya-
cad icin, notlar hatali olabilir. Bu halin tersi de dogrudur. Bir tes-
tin 8 ile 47 arasinda dagilan puaniarina 0 - 5 dlcedi ile not verildigin-
de, dlcmedeki duyarlik, degerlendirmede kaybedilmis olur. Oleme

5Milli Egitim Bakanh@, Milli Egitim Bakanhgina Baglt Orta Dereceli Okullarin
Sinif Gegme ve Imtihan Yonetmeligi, s. 11 - 12.

SMilli Egitim Bakanhdi, Sekizinci Milli Egitim Sdrasi : Esaslar, Raporlar, Kararler.
s. 26.

Milli Egitim Bakanhgr, Tebli's’;l'ef Dergisi, 1837, 28 - 4 - 1976.
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sonuclarinda karsilidi olmayan duyarlikta bir not Olgegi kullanmak
dogru degildir. Fakat, notlarin kullanilacad amaca uygun ayrintida
bir degerlendirme &lcedi kabul etmek, Olgmeleri de nottan biraz
daha yiliksek duyarhkta yapmak kolayca savunulabilir.

. Not 6lcegindeki kategori sayisi arttikca, notun dayandigi oOlg-
meler yeterince guvenilir olmak kaydiyla, dederlendirmenin gilive-
nirligi de artar. Ebel’den alinan Tablo 16.1'de = 6lgme sonuglarinin
glvenirligi ile degerlendirmenin glvenirligi arasindaki iligkinin, not
6lcegindeki kategori sayisiyla arttigi goralir.®

i TABLO 16.1
OLCME GUVENIRLIGINE BAGL! QLARAK
NEGERLENDIRME GUVENIRLIGI

Oicme Degerlendirme kategorileri
glivenirligi 2 5 10 15
0,95 0,63 0,85 0,92 0,94
0,90 0,60 0,80 0,87 0.89
0,80 0,53 0,71 0,78 0,79
0,70 0,47 0,62 0,68 0,69
0,50 0,33 0,45 0,48 0,49

Egitimde kullanitan standart testlerin glivenirlik katsayilari 0,90
civarinda olabilir. Ogretmenlerin hazirladi§i standardlastirnimarmis
araglarda givenirlik, genellikle daha dusiktir. Notlarin dayandi§
Olcme sonuciarinin givenirligi 0,80 civarinda oldugu farzedilirse,
0- 10 olcegi ile kesirsiz not vermenin 6nemli duyarhk kaybina se-
bep olmayacad yukaridaki tabloda gérilmektedir.

Bir Tek Olcmeye Dayanan Degerlendirme

Bir sinavda asagidaki puanlar elde edilmis olsun :

28 26 26 25 25 25 24 24 24 23 23 22 22 22
22 22 21 21 21 21 20 20 20 20 20 19 19 19
19 19 18 18 17 17 17 16 16 15 15 14 12 11

Yainiz bu puanlara dayanilarak ve 0-10 olcedi ile not verile-
cekse nasii bir islem yapiimahdir? Stphesiz, puaniara uygulanacak

8R.L. Ebel, Measuring Educational Achievement, s. 423.
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degerlendirme iglemi secilen degerlendirme Ol¢itinin gerektirdigi
bir iglem olmahdir. Bu kesimde, biri mutlak ikisi badil olmak uzere,
ic oOlcltle degerlendirme islemleri verilmektedir.

Mutlak Basar Oraniyla Not Verme : Yukaridaki puanlar en
cok 40 puan verebilen bir sinavda elde edilmis olsun. Ogretmen si-
navin timiini dl¢it alirsa, daha énce belirtildi§i gibi, bir mutlak de-
gerlendirmeye karar vermis olur. 40/10 = 4,0 gibi bir katsay: bulup
ham puanlari bu katsdyiyla bdlmek, not vermeye yeter. Bdylece
28/4 = 7; 26/4 = 6,5 -.7; 25/4 = 6,25 =+ 6, ... gibi notlar verilir.

Herhangi bir bgrenCinin ham puani X, ve o sinavdan elde edil-
mesi mimkin en ylUksek puan L ise, X//L oranina mutlak basan
orant, bu oranin 100 kati olan 100 X,/L oranina da mutlak basar| ylz-
desi denir. Gerek mutlak basar orani gerekse mutlak basar yizdesi
ham puanlardan tiretilen diger bir puan olup, kendi basina not ver-
meye yetmez. Hangi yuzdenin «iyi» ve hangisinin «orta»» olacagi,
daha genel bir ifadeyle notlarin hangi basari dizeylerine verilecegi

- de kararlastirimalidir. Yukardaki puanlara uygulanan ve llkemizde
geleneksellesmis olan yéntemle, basari yizdelerine, 0- 10 élcegin-
de Tablo 16.2'deki gibi-not verilir.

TABLO 16.2

MUTLAK BASARI YUZDELERIYLE VERILEN NOTLAR

GECER . KALIR

% Not % Not

95 - 100 10 35-44 4
85-94 . 9 25-34 3
75 -84 8 15-24 2
65-74 7 5-14 1
55 - 64 ] 0-4 0
45 - 54 5

Boyle bir yontemle yapilan mutlak dederlendirmenin en belir-.
gin 0Ozelligi, «gecer - kalirs smirini yazde kirk besten c¢izmis olma-
sidir. Bu sinin daha ylksek bir bagari diizeyinden cizen yontemler
de vardir. Amerika Birlesik Devietlerinde, badil dederlendirme yén-
temleri yayginlasmadan énce, Tablo 16.3'teki bir yontemle not ver-
menin yaygin oldugu belirtiimistir.’

“H. Beaumont and F.G. Macomber, Psychological Factors in Education, s. 237-262.
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_ ) TABLO 16.3
MUTLAK BASARI YUZDELERIYLE DIGER BiR DEGERLENDIRME

G EC ER ‘ KALIR
% Not % Not
93- 100 A 0-69 F
86 - 92 B
79 - 85 c
70-78 D

Bu tabloda gérildigl gibi, bdvie bir dederlendirmede «gecer»
not alabilmek igin, sinavda elde edilebilecek .en yiiksek puanin en
az yuzde yetmigine erismek gerekmektedir.

Sinavin sinifa gére ¢ok gic olmasi, bazi sorulann sinifta hic bir
ogrenci tarafindan dogru cevaplandiniamamasi, cevaplama suresi- -
nin yetersizligi gibi 6grencinin sorumlu tutulamayacad: etkiler. tes-
tin timi oleut alinarak yapilan degerlendirmede bitin sinifin notla-
rinin diismesine sebep olur. Bu sakincalardan kacinan egitimciler,
sinifin basarisini élcit alan degerlendirmeyi daha uygun buimus-
lardir. En ¢ok kullanilan yéntem siniftaki puan dagihmina gére not
verme yontemidir.

Siniftaki Puan Dagimina Goére Not Verme : Sinifin ortalama
basarisini. 6lgiit alarak siniftaki puan dagiimina gbére not verme,
baglica iki sayitiya dayanir. Bunlardan birinde puani sinif ortalama-
s1 civarinda olan 6grencilerin gercekten orta basarida oldugu; ikin-
cisinde ise, test puanlan dagiiminin siniftaki basan dagiimina denk
~oldugu kabul edilir. Test puanlarinin ortalamasi (X) ve standart
kaymasi (S) hesaplandiktan sonra, 0- 10 dlceginde verilecek notla-
rin sinirlars séylece saptanir :

Smr X X+8 X+158 X+28 X+25S X+3S

Not |- 6 |7 | 8 { S | 10
Smr X X—S X—158 X—28 X—25S _X—3S
Not | 5 | & | 3 | 2 | 1 | o



Bu kesimin basinda verilen puaniarin ortalemasy 20,1 ve stan-
dart kaymasi 3,8 bulunmustur. Yukaridaki modele gére su simiriar
saptanir :

" Sinir 106 125 144 163 201 239 258 27,7
Not 112 | B | 4 | 5 | 6 | 7 |8 | 8

Bu }daglllma goére, ham puanlara su notlar verilir :

28:9 24-25: 7 17-20: 6 13-14: 3
26-27: 8 21-23: 6 15-16: 4 11-12: 2

Bu yontemle not verilirken ortalama ve standart kayma yiz-
-delik basamagda -kadar duyarlikla hesaplanmale ve ondalik basamak
yuvarlaklastirmayla saptanmalidir,  Sinirlarin tam saytlar  halinde
yuvarlaklastiriimas: gerekmez. Fakat, bir sinir tam sayi halinde ¢i1-
karsa égrenci lehine hareket edilmelidir. Ogdretmen, gerekli gérdii-
gi hallerde, sinirlan 6grenci lehine bir - iki puan degigtirebilir. Yu-
karidaki 6rnekte 20 puanina 5 yerine 6 verilebilir.

Puanlarin dagiimi simetrik ise not dadilimi  da simetrik olur.
Ayrica, puan dagilimi cok carpik degilse, 5 ve 6 notlarini alanlarin
sayisit diger notlara goére fazla olur. Ham puan dagihiminin ¢arpik
oldugu hailerde, notlarin dagihmi da ayni yénde ¢arpik olur.

Not sinirlarini ortalamadan itibaren esit 0.6 S basamaklarnyla
saptayan bir yontem de vardir. Bu yontemde 5 ve 6 gibi notlarin
frekanslan azalir; buna karsihk «7 ve yukarisi» ile «4 ve asagdisiy
kategorilerinin frekanslan artar. Yonetmeliklerimizde oldugu gibi
«4 ve asagism ba$ansnz sayilirsa, bu ydntemde bCI$CII'ISIZ|Ik ylzdesi
digerine gbre daha fazla olur.

Ham puanlar dagiiminin simetrik oldugu hallerde bu ydntemle
not verilirse, siniftaki 6grencilerin yaklasik olarak ii¢te biri 5, Gcte
biri 6, diger Ggte biri de gittikce azalan frekanslarda 4, 3, .

7, 8,9, ... notlarini alirlar.

Sinifin ortalamastina ve standart kaymasina goére not verme, di-
ger not dlgeklerinde de uygulanabilir. Yukarida sdzii edilen 1-5 6l-
ceginin kullamidigi hallerde, su sinwlarla not verilebilir:

Sinir X-158 X-058 X+ 058 X+ 158
Not 1] 2| 3 | 4 G

Bu sinirlaria not verilirse, ham puan dagiiminin normal oldugu
bir sinifta, &grencilerin yaklasik olarak yizde yedisi 1, ylzde yirmi
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dorda 2, yizde otuz sekizi 3, yuzde yirmi dordi 4 ve yuzde yedisi 5
notunu alir. '

Siniftaki puan dagilimina gbre not verme, sinavin timiani 6l-
cut alan degerlendirmenin sakincalarini gidermekle birlikte, bu yodn-
teme 6zgu iki sakincayi da birlikte getirir.

1. Bu ydntemde ham puanlarin ortalamasi ve standart kay-
masi énemli rol oynar. Puanlarin bir ucta yigilmasi ortalamayi o uca
dogru ceker. Sinifta ¢ok dusilik veya cok yiiksek birkac puan bulun-
masi ortalamay: etkiledidi gibi standart kaymanin da bliyimesine -
sebep olur. Bu etkiler notlari belli yonlerde degistirir. Boylece, 64-
rencinin notu sadece kazandigi ham puanin bir sonucu olarak de-
gil, siniftaki diger 6grencilerin puanlarindan da etkilenerek ortaya
cikar. ’

2. Bu yontemle not vermede, sinavdaki soru sayisi veya elde
edilmesi miimkiin olan en yiiksek puan dikkate alinmaz. Yukaridaki
misalde ham puanlar en ¢ok 40 puan degi! de 75 puan verebilen bir
sinavdan elde edilmis olsaydi, bu yontemle ham puanlara yine ayni
notlar verilirdi. Verilen not mutlak basan duzeyini gostermez,

Yukaridaki yontemlerde aritmetik ortalamd& ve - standart kayma
yerine ortanca ve ceyrek kayma kullanilirsa, ham puan dagiliminin
sekli nasil olursa olsun, dégrencilerin belirli ylzdeleri daima ayni not-
lari alir. Ornegin, 6 notu verilen Ort. ve Ort. 4+ Q araligina daima
sinifin yizde yirmi besi diiger. Bdylece puanlarin siniftaki dagiima
. Ozeligi notlara aynen yansitilmamis olur. Ortanca ve standart kay-
ma ile not veren bir yéntem oénerilmistir.”® Bu ydntem ortancayi kul-
lanmakla asirt uclardaki puanlarin etkisini notlara yansitmaz; fa-
kat, standart kaymay: kullanmakla da bu etkiyi notlara yansitir. Bu- -
nun icin yontem kendi icinde celiskilidir; kullaniimasi 6énemli hata-
lara sebep olabilir.

Siniftaki puan dagiimina goére not vermede kullanilan baska
yontemler de vardir. Bunlardan biri, her notun sniniftaki égrencile-
rin yizde kacina verilecegini dénceden saptayan yontemdir. Dressel
ve Nelson, bir Universitede birden fazla subesi olan derslerde, her |
subede soyle bir not dagihimi kullanildigini belirtirler :** O subedeki
6grencilerin en basarili % 0-15'ine A, sonra gelen % 20-30'una

Y, Tekin, Egitimde Ol¢me ve Dederlendirme, 2. Baski, s. 293 - 298,
Hpt Dressel and C.H. Nelson, «Testing and Grading Policies», in R.L. Dressel
and associates, Evaluation in Higher Education, s. 227 - 252.

\L
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B, sonra gelen % 40 - 50'sine C, sonra gelen % 10 - 20'sine D ve en
basarnisiz % 0.- 10'una F verilir,

Ham puanian, standart —9 dlcegi denilen dicege cevirerek not
verme de bu ydntemlerden sayilir. Bu 6lcekle verilen notlar 1 ile 9
arasinda degisir. Notlarin aritmetik ortalamasi 5, standart kaymasi
yaklasik olarak 2 ve dadilimi hemen hemen normal olur. Yiizde ola-
rak her notu alanlarin dagihimi, en basarih 6grencilerden en basa-
nsiz 6grencilere dogru soéyle olur : ® % 4:9, % 7:8 % 12:7,
% 17 :6, % 20:5, % 17 :4, % 12:3, % 7:2, % 4. 1.

Siniftaki basan dagiiminin normal olmas) gerektigini gOsterir
saglam bir kanit bulunmadik¢a, ham puan dagilimini normallegtire-
rek not verme savunulamaz. Ancak, sinavda sorulan sorularin giic-
lik dereceleri normal bir dagiim gésteriyorsa ve sinav ¢ok kalaba-
hk gruplara uygulanmigsa ham puanlar normallestirilebilir.

Genellikle, yiizdeleri 6nceden saptanmis bir dagilimla. not ver-
mek, siniftaki mutlak basan diizeyi ile basan dagihmi dikkate alin-
madidindan sakincalidir.

Mutlak Basan Diizeyi ile Bagl Degderlendirme : Mutlak deger-
lendirme sinavin sinifa gore ¢ok glic geldigi veya cevaplama siire-
sinin yetersizligi gibi etkilerle basarinin distigiu hallerde, égrenci-
de olmayan kusurlardan dolayr notlan disirdigi icin sakincalidr.
Bagil degerlendirme ise, siniftaki mutlak basari diizeyinin anormal
derecede duglk oldugu hallerde «basarisiz» &grencileri bagarily-
mig gibi gosterdiginden; siniftaki mutlak basari diizeyinin ¢ok yik-
sek oldugu hallerde de bazi orta égrencileri «basansiz» gosterdi-
ginden sakincahdir. O halde, hem siniftaki basari dagilimini, hem
de sinifin mutlak basar dlizeyini dikkate alan bir yéntem, bu sakin-
calarin her ikisini de bir dereceye kadar azaltabilir. Ebel,’* .sinifin
bltiin derslerdeki ortalama basarisina gére not dagiiminin yizde-
lerini ayarlayan bir yéntem Onermistir. Bu ydntemde, ortalama ba-
sari dizeyi yiiksek bir sinifta iyi ve pekiyi notlar:inin frekanslari, or-
talama basari diizeyi disik bir sinifta ise orta ve zayif notlarinin
frekanslar: simetrik bir dagilimdakine gére daha baylk alinir.

Ebel’'in dislncesi bir tek derste bir tek sinava dayanilarak ve-
rilen notlara da uygulanabilir. Siiphesiz, bir tek testle, hem test gic-

28y Sigekte not vermenin ayrintilari igin bakiniz : M.F. Turgut, Degeriendirme ve
Not Verme Metotlan, s. 58 - 64.
13ghel, op. cit., s. 428 - 429,
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lugini hem de ortalama basari diizeyini hesaplamak mimkin de-
gildir. Sintfin ortalama basarisi ve test gicliigl, biri digerine gore
tanimlanan iki kavramdrr. Bir an icin, test glcliigiinden séz edil-
meksizin, sinifin o testteki ortalama basart dizeyinin kestirilecegi
farzedilsin; .her maddesine 1 verilerek puanlanan K maddelik bir
testte mimkin olan en yilksek puan L = K olur. Bir sinifin boyle
bir testteki ortalamasi X ile gosterilirse, X/L orani, testin tiimiine
goére sinifin ortalama basan diizeyi denilebilecek bir oran verir. Bu
oran 0,50 civarinda ise sinif orta basanda bir gruptur. Bu say! 0,50'-
den blyik oldugu oranda «iyi», kiciik oldugu oranda «zayif» bir
grubu gdsterir. Ortalama basansi iyi bir sinifta 7, 8, 9 gibi notlarin,
ortalama basarisi zayif bir sinifta ise 4, 3, 2 gibi notlarin frekanslari-
* nin «orta» bir siniftakine goére daha fazla olacagi disiniiliirse; not
dagiimimi X/L oranina goére ayarlamak akla yakmn gelir. Tablo 16.4

boyle diglncelerle hazirlanmistir. Bu tablo hazirlanirken X/L ora-
ninin ortcya yakin (0,45 - 0,54) degerlerinde not dagiiimmmin simetrik

oldugu; X/L orani biyldiikce notlarin 7, 8, 9, ... gibi yliksek kate-

gorilere, X/L orant kiculdikce 4, 3, 2, ... gibi disik kategorilere
kayacagi farzadilmistir,

TABLO 16.4
ORTALAMA BASARI DUZEYi ILE BAGIL DEGERLENDIRME

Notiar 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1
X/L '
0,75 ve yukar % 8 12 16 22 20 10 6 3 2 1
(% Toplamlan X% 8 20 36 58 78 88 94 97 99 100
0,65 - 0,74 % 6 10 14 18 23 12 8 6 2 1

5% 6 16 30 48 71 83 91 97 99 100
% 4 6 12 15 21 18 12 8 3 1
0,55 - 0,64 5% 4 10 22 37 58 76 88 96 99 100

: % 3 4 10 13 20 20 13 10 4 3

0,45 - 0,54 2% .3 7 17 30 50 70 83 93 97 100
% 1 2 6 8 12 23 18 14 10 6
0,35 - 0,44 2% 1 3 9 17 29 52 70 84 94 100

' % .1 2 3 6 10 20 22 16 12 8

0,34 ve asad! Z% 1 3 6 12 22 42 64 80 92 100
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Boyle bir tabloyla not vermek, aslinda, not ylizdeleri énceden

saptanmis bir dagilimla not vermektir. Meseld, X/L oraninin 0,55 -
0,64 arasinda oldugu bir grupta, grubun ylizde dérdiine 10, ylizde
altisina 9, ... verilir, Bu:ydntémirt ortdlama ve standart kayma ile not
verme yonteminden farkr ham puaniarin standart kaymas: ne olur-

sa olsun not daglhmmm deQismer‘r‘lesndlr Ham puan dagiliminin X/L
oraniyla girilen satirdaki yigmali ylzdelerden cok ayriimasi halinde,
bu badil degerlendirme hatals olur.,

Tablo 16.4 kullanitarak not vermek icin énce X/L orani hatasiz-
ca hesaplanmalidir. Harh puanlarda sans basgarisi varsa, aritmetik
ortalama gercek degerinden " buyuk cikar. Her biri a secenekli K
maddeden olusan bir testte, sans basarisindan artilmig ortalama

(16.1) X, = {(aX, —K)/(a—1)

formuliiyle hesaplanir. B’urada-i sans hasarisi etkisindeki puan-
larin ‘aritmetik ortalamasidir. Bu formil ham puaniarda sans basa-
rist bulundugu hallerde uygulanmalidir. Cevap kdaditlarinin gdzden
gecirilmesi, ham puanlarda énemli Olgide sans bosarisi bulunup
‘bulunmadig§i hakkinda ipuclan verebilir. Cevap kagitlarinda e¢ekinii-
mis (cevaplayicilar tarafindan okundugu halde cevapsiz birakilmis)
veya erigilememis (cevaplanmig en son maddeden sonda gelen ce-
vapsiz maddeler) madde sayisi- dnemli derecede bilyiik ise, cevap-
layiciiarin rasgele cevaplamadan kacinmis olmalan daha muhtemel-
dir. Bu hallerde ortalama diizeltiimemelidir.

Erisiimemis madde sayisinin énemli derecede buiyiik oldugu
veya bazi maddelerin baski ve anahtar hatasi gibi sebeplerie pu-
anlamadan ctkarildi§i hallerde, degderlendirmeye dahil edilmemesi
gereken maddelerin sayisi, testten elde edilebilecek maksimum
puanin hesabinda dikkate alinmalidir. Grupta hicbir cevaplayicinin
cevaplandirmadigi madde sayisi E'nin Onemli derecede buyik ol-
masi, hem rasgele cevaplama yapilmadidinin hem de testi cevap-
lamak i¢in verilen sirenin yetersizliginin belirtisi sayilabilir. Bdyle
olunca, X/L orani hesaplanirken aritmetik ortalama diizeltiimemeli
ve L = K—E ‘ainmalidir. Tablo 16.4 dadiimlarina gére not verebil-
mek Icin ham puaniann yigmal ylzdeleri de, Tablo 16.5'de oldugu
gibi, puanlar gruplanmaksizin hesaplanmalidir.

UM F. Turgut, Sans Basarisinin Test Puanlarina Etkisi s. 28,
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~ TABLO 165
* HAM PUANLARIN YIGMALI YUZDELERININ HESAPLANMAS!

Ham Yigmal Yigmah. Ham Yigmalt yigmak
puan Frekans frekans yuzde .puan frekans frekans yuzde
28 1. 1 2 19 5 :30‘ 71
26 2 3 7 18 2 32 76
25 3 6 14 17 3 35 83
24 3 19 21 16 2 87 88
23 2 11 26 15 2 39 93
22 & 16 38 14 1 40 95
21 4 20 48 12 1 41 98
20 5 1 42 100

25 60 1%

Yizdeleri 6nceden saptanmis bir dagilimla not vermek icin ge-
rekli istatistiksel islem, ham puaniar yigmalrr dagiliminin not dagi-
mi ylizdelerine .uydurularak dilimlenmesinden baska bir sey degildir.
islemin basamaklan, bu kesimin basinda verilen ham puanlar 6érnek
ahinarak asagida siralanmigtir.

1. S(-/L orant gerekli diizeltmeler yapiip hesaplanir. Gruptaki
42 6grencinin cevap kaditlarnt gézden gecirilip 4 maddenin higbir
ogrenci tarafindan cevaplandiriimadigl, 2 maddenin hatali oldugdu
icin degerlendirmeye katilmadigi kabul edilsin. Bu durumda ortala-

manin diizeltiimesi gerekmez. X =201 ve L=40— (4 4 2) = 34
oldugu igin X/L = 20,1/34 = 0,59 bulunur.

2. Tablo 16.4'te 0,59 oranina karsi gelen satirlardan, notiar
ve yigmal ylizdeleri diger bir tablonun ilk iki sitununa kopya edilir.
(Bakiniz : Tablo 16.6).

3. Ham puaniarin daha énce hesaplanmis olan yigmal yiizde-
erl, Tablo 16.5’den yararlanilarak ve not yigmali yiizdesini icine
alacak sinirlar belirtilerek, Tablo 16.6'nin G¢linclisii sitununa gegirilir.

4. Notlarin yigmalt yizdesine en yakin ham puandan (veya
ogrenci lehine hareket edilerek, o ylizdeyi igine alan en kiiciik ham
puandan) kesmek suretiyle, her nota karsiik olan puan . bulunur.
(Tablo 16.6'da son iki situna bakinz). Kullanilan érnekte grubun
yuzde dordiine 10 vermek gerekmektedir; 10 notu 28 ham puandan
kesilse grubun sadece yiizde ikisine, 26’dan kesilse grubun yiizde
yedisine 10 verilmis olur. Onun igin, 10 notunun en diisiik puani 27
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olmahdir. (Bu grubta 27 lle 10 alan hi¢ kimse yoktur.) Aym disiin-
celerle 256 ve 26 puanlarina 9 verilecedi ortaya konur. Bu o6rnekte
kritik puanlardan biri 23'dir. Bu puan «not yimah yizdesine en
yakin olma» oSlcltilyle 8 notunun disinda kalr;-fakat, 6grenci lehine
hareket edildifi takdirde, 8 notuna dahil edilsbilir. Bbyle hallerde

6gretmen, o6drenci lehine hareket ederek «tartismali» durumdan
kurtulmalidir.

TABLO 16.6
YUZDELERI SAPTANMIS BiR DAGILIMLA NOT VERME
Notun Ham puan
yigmah yigmah Ham
Not yiuzdesli yiizdesl puan Not
10 4 2-7 28-27 . 10
9 10 7-14 ‘ 26-25 9
-8 22 21-26 ’ 24-23 8
7 37 26 - 38 ‘ 22 7
6 58 48 - 60 21-20 6
5 76 71-76 19-18 5
4 88 83-88 17-16 4
3 96 85-98 15-12 3
2 29 99 - 100 " 2
1 100 —_— — —_

Birka¢ Olgmeye Dayanan Degeriendirme

Ancak seyrek hallerde bir tek 6lcmeye dayanilarak not verme
zorunlugu dogar. Dénem veya sinif gecme notu verme gibi cok sik
karsgilasilan hallerde, degerlendirme birden fazla élcme sonucuna
dayanir. Birden fazla éicme sonucuna dayanarak nct verme, dlcme
sonuclarimin birlestirilmesini gerektirir. Bu da hem o6lcme sonucla-
rinin birlestiriimesi icin uygun bir islem secilmesi, hem de dlcmele-
re verilecek agirliklann kararlagtiriimasi gibi iki problem dogurur.
Bu kesimde birkac 6lcmeye dayanarak not vermede uyguianabile-
cek baslica yéntemler tartigiimaktadir,

Basit Ortalamayla Not Verme : Okullarimizda pek sik kullanilan
yontem, dédev, yazili sinav, sézlii yoklama gibi dlecme sonuclarinin
herbirini not Olceginde ifade etmek; sonra bunlarnn basit aritmetik
ortalamasini alarak tek nota ulasmaktir. Basit aritmetik ortalama ile
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not vermenin bashica iki sakincast vardir. Bunlardan biri, basit arit-
metik ortalamaya giren ¢lcmelerin ne oranlarda adirlik aldiginin bi-
linmemesidir. Oysaki, gecerlik ve glvenirlikleri birbirinden farkli
olan olgmelerin, son nota, gecerlik ve glivenirlikleri oraninda gir-
mesi gerekir. ikincisi, sayisal degeri ve bu sebeple standart kayma-
sI daha blyik olan dlgmenin, basit aritmetik ortalamada daha faz-
la adirhk almasidir. Bdylece son not, 6gretmenin istedidi adirliklar-
da bir bileske dedil, ortalamaya giren sdyilarin niteliklerinde bir bi-
leske haline gelir.

Not Olcegindeki Olcmelere Agirlik Verme : Yukarida sézu edi-
len sakincalardan birincisi, ortalama hesaplanirken cesitli 6lcmele-
re gecerlikleri oraninda agdirliklar vererek onlenebilir. Bir derste son
notu belirleyecek iki yazili, iki sézil, iki 6dev puani saptanmis ol-
dugu ve puanlarin 0- 10 arasinda not 6lgegiyle verildigi bir sinifta,
bir égrencinin puanlan Y, =6,Y, =4, S, = 6,8, = 5; 0,=9, 0,=10;
olsun. Ogretmen, yazili sonuglarinin- % 50, sozlii sonuglarinin % 40
ve Odevlerin % 10 oraninda son nota .girmesini kararlagtirmig ol-
sun, Bu durumda nihai not, bir adirikh ortalama olarak hesaplan-
malidir, Son not, énce her tir puanin kendi igindeki basit ortalama-
si bulunup sonra basit ortalamalarin adirhkh ortalamasi alinarak
hesaplanabilir. Ornekteki  durumda bu hesaplama séyle yapilir :

Yazil, s0zli ve 6dev puanlarinin  kendi ortalamalari, swrastyla,
Y=(Y,+Y,)/2=(6+4+4)/2=5,00; s = (S, + S,)/2 = (6 + 5)/2
= 550; O = (0, + 0,)/2 = (9 + 10)/2 = 9,50 bulunur. Bu ortala-
malarin adirlikli ortalamasi, yukaridaki agirhklarla

(5,0 x50) + (5,5x40) + (9,5x 10)
AQ. = =565~6 -
50 + 40 4+ 10 '

olur.

Herbiri not o6lceginde olan o6leme sonuclarinin agirlikhi ortala-
masini almak, agirik problemini ¢ézmekle birlikte, cesitli dlcmele-
rin ayni birimle ifade edilmemelerinden dodan hatalari énlemez. Ni-
tekim, bir kismi arsmin, bir kismi yarda olarak 6lglimis uzunluklarin
ortalamas! anlamly bir birimde ¢ikmaz. Onun igin, agirlikle ortalama
hesaplanmadan once, 6lgme sonuclan ortak bir dlgcede cevirilir,

Ham Puanlara Adirhik Verme : Ham puaniar genellikle birbirin-
den farkli birimlerde elde edilir. Bir derste laboratuvar calisma-
larina, ara sinavlarina ve son sinava dayanilarak not verilecek ol-
sun. Bu oOlemelerin dizi genislikleri ve standart kaymalarn hesaplanip
asagidaki gibi bulunmus olsun : (Bu &érnekte puanlar kasith olarak
buyik alinmistir.)
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Dizi Standart

genigligi kayma
Laboratuvar calismalarn 63 - 86 4,2
Ara sinavi 32 - 147 21,0
Son sinav 48 - 105 105

Ogretmen, laboratuvar ve ara sinavi puanlariha esit agirlik,
meseld % 30 ve % 30, vermeyi kararlagtirmig olsun. Bir d§rencinin
laboratuvar caligmalarinda en yiksek, ara sinavinda en disiik pua-
ni aldigs; ikinei bir dgrencinin de laboratuvar calismalannda en di-
sik, ara sinavinda en ylksek puani aldigi farzedilsin. Bu iki élcme-
ye esit agirlik verildiginde, iki 6grencinin toplam puaniari esit olma-
lidir; ¢nk( herbiri bir dlcmede kaybettigi puani étekinde teldfi etmis
ve sinifin ortalarinda bir toplam puan kazanmis oiur. Ham puanlar
agirliksiz  olarak toplanirsa, birinci O6grencinin toplam puani
86 + 32 = 118, ikincininki 63 + 147 = 210 olur. Gorllduglu gibi, bu
iki toplam puan c¢ok farklidir. ikinci 6grencinin toplam puani, onun
daha basarili oldugu ara sinavinin ham puanlari daha biyilik sayi-
larla ifade edildidi, daha fazla dadididi icin biyumiistiir. Boylece,
ham puanlar oldugu gibi toplanmakla birlikte, standart kaymas: bi-
yik olan puan daha fazla agirlik almistir. Oysaki, 6gretmen bu iki
olcmeye esit adirhk vermeyi kararlagtirmist.  Ham puanlar kendi
standart kaymalariyla bdllinip toplanirsa bu hata énienir. Béylece
su toplam puanlar bulunur :

Birinci 6grencinin puani = (86/4,2) + ( 32/21,0) = 22,0
ikinci dgrencinin puani = (63/4,2) + (147/21,0) = 22,0

Ham puanlarin agirlikli toplamlan alinirken, her puan hem o
puanlarin standart kaymastyla boéliinecek, hem de o puanlara veril-
mesi kararlastirilan agdirlikla carpilacaktir. Hesaplamalari kolaylag-
tirmak icin, ham puaniarin herbirini standart kayma fle bdimek ye-
rine, kararlastirilan agirlik standart kayma ile bélinir; bdylece el-
de edilen dizeltilmis agirhk ham puanlaria carpilir. Yukaridaki &r-
nekte kararlastirilan agiriiklar séyle idi : Laboratuvar calhismalan =
b, = % 30; ara sinavi = b, = % 30; son sinav = b, = % 40. Bu
agirliklar ham puanlarnn standart kaymalaniyla bélintrse, dizeltil-
mis agirliklar elde edilir. Ornekteki puanlar icin duzeltiimis agirhklar
sbyle hesaplanir:

W, =by/S;, =30/42 =17,1
W, = b,/S, = 30/21,0 = 1,4
W; = b,/S; = 40/105 = 3,8 .

Duizeltilmis agirhklar aralarindaki oraniar ¢ok degistiriimemek

sartiyle yuvarlaklastirilabilir. Yukandaki érnekte W,; =10, W, =2,
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W; = 5 alinabilir. Agirlik ylizdeleri zaten sibjektif olarak kararlas-
tinldigindan,  dizeltilmis agirliklarin boyle kabaca alinmasi 6nem-
li hatalar dogurmaz. Hatta, standart kaymalarin bile kaba bir yon-
temle kestirilmis olmast da dénemli hatalara sebep olmaz.

Ham puanlara verilecek agdirhiklar béylece hesaplandiktan son-
ra, her ham puan kendi agirligiyla carpilarak, adiriikli toplam puan-
lar bulunur. Béylece bircok 6lgme sonucu her Ogrenci igin bir tek
agirhkh puan halinde birlestirilmis olur. Agirlikli toplam puanlar da,
bir tek dlcme sonucuymus gibi, secilecek bir dederlendirme islemiy-
le nota cevrilebilir. Meseld, Tablo 16.4'deki yiizdelerle not verilmesi

kararlastiritirsa, 6nce “X/L oraninin agirlikh olarak  hesaplanmasi
gerekir. Uc dlcme halinde, X ve L'de gerekli dizeltmeler yapildik-
tan sonra agirhkh ortalama basari orani, su formille hesaplanir :
WX + WX, + WoX;

A.OB. = ‘

Wik, + Waly + Wil

Bundan sonra agiriikll toplam puanlarin yigmalt yizdeleri he-
saplanir. Daha sonra da, yiizdeleri dnceden saptanmis bir dagilim-
la not verme yonteminin iglemleri sirayla uygulanir.

Ham Puanlan Standartiogtirarak Agirhk Verme : Ham puania-
nn standart puanlara cevrilmesi, bircok halde, z - puani denilen pu-
anlar hesaplanarak yapilir. Ham puan dadilmi nasit olursa olsun,
Z - puanlarinin ortalamasi sifir ve standart kaymasi bir olur. Bu éze-
lik z - puanlarinin herhangi bir adirlikla carpilip toplanmasina veya
dogrudan dogruya cebirsel toplamalarinin ainmasina olanak verir.
Olcmeler dnce z - puanlarina cgevirilirse, sonra istenen agirliklarla
z - puanlarn ¢arpilarak, z - puanlarinin  da agdirlikli toplamlar: bulu-
nabilir. Bu toplam puanlar da, bir tek dlcme sonucu gibi, bagil de-
gerlendirme yéntemlerinin biriyle nota cevrilebilir.

Agrrhikl toplam puanlarin hesaplanmasinda en duyar ydntem,
her 6lcmenin z - puanlarint hesaplayip onlara adirhik vermektir. Gi-
rigs sinavlari gibi énemli psikometrik islerde bu yontem kullaniiir. Ne
yvazik ki, z donisimi bircok 6gretmenin zaman ve ara¢ bulamaya-
cagi kadar zahmetli hesaplamalar gerektirir.

Agirhikli Puaniarla Mutlak Degderlendirme : Yukanda sézi edi-
len yontemler, ham puanian bir tek agdirhikli puana dénisturme ig-
lemleridir. Bu bir tek puan badil dederlendirmede kullanilabilecegdi
gibi, mutiak degderlendirmede de kullanilir. Tablo 16.2'de gdsterilen
mutlak basar ylizdeleriyle not verilecek olsa, yukarida sézil edilen
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yazili, sézli ve ddev puanitarinin adirlikh toplaminda, 5 ile 6 veya 4
ile 5 gibi kesme sinirlart nasil tayin edilir? Bunun icin, Tablo 16.2'-
deki yuzdeler bir sinavdan elde edilmesi mimkin en ylksek puanin
ylzdeleri oldugundan, agirlik toplam puanin miimkiin olan en bii-
yik degeri bilinmeli ve bu deger tablodaki ylizdelere uygun olarak
dilimlenmelidir. Yukaridaki drnekte elde edilebilecek en yiiksek ham
puanlar, laboratuvar c¢alismalarinda 90, ara sinavinda 150 ve son
sinavda 120 oisun. Bu Olgmelere, sirasiyla, W; = 10, W, = 2 ve
W, = 5 dizeltilmis adirhklan verilmesi kararlastinlsin. Bu agirliklar-
la agirlikli maksimum puan 90 x 10 + 150x 2 + 120x 5 = 1800 olur.
Bu sayinin ylzde kirk besi 5 notunun alt sininni vereceginden, 810,
bes takdir edilecek en kiglUk agirlikli toplam puandir. En ylUksek
adirhikh toplam puanin diger ylzdeleri hesaplanarak, diger notlarmn
da alt sinirlan bulunur, Bu yéntemde agirlikli toplam puanin en yiik-
sek degeri olciut alindifindan, bir mutlak dederlendirme yapimis
olur.

Ham puanlar arasi birim ve agirhk farkiarini gdstermek igin,
gercek olmayan bu drnekte ham puanlar kastth olarak blyik sayi-
larla ifade edilmis; standart kaymalar ve agdirliklar ¢ok farkli alin-
migtir. Bundan dolayr agirhikli toplam puan binler basaemagdina ¢ik-
mistir. Gercek bir durumda ¢ogu halde bu kadar blylk sayilar elde
edilmez.

Bu bélimu kapatirken su noktalari tekrar vurgulayalim : Not-
lar 6grenci basarisinin Olglisit olan ¢esitli puanlara dayanir. Bu 6l-
cllere, gecerlikleri ve guvenirlikleri dikkate alinarak agirlik verilir.
Agirlikhi not verme Olgmelerden notlara yansiyan hatalart azaltabi-
lecegi gibi notun gecerligini de artirir.

Not vermede kullanilacak olcitun se¢iminde, okulun diizeyine,
programin hedeflerine ve notun ne gibi kararlarda kullanilacagina
bakimalidir. Bagil degerlendirme yonteminin de, mutlak degerlen-
dirme yoénteminin de kendilerine 6zgl sakincalart vardir. Not ver-
me yontemi secilirken bu sakincalar gbz éniinde bulundurulmali;
yontemde durumun gerektirdigi diizeltmeler yapiimahdir,

Notlarin hatasiz ve gecerli dlcller olarak ortaya c¢cikmasinda
6gretmenin 6nemli sorumlulukian vardir. Notun ne gibi dlcmelere
dayanacagini kararlastirmak, her dlecmenin adirhdint saptamak, uy-
gun bir 6lcut ve ydntem secmek, puanlari hatasizca nota ¢evirmek
bu sorumluluklarin baslicalanidir.  Ogretmenin bu sorumluluklartni
bagka kurum veya kisilere devretmek sakincali olur. Not vermenin
ardisik karar noktalarinda &gretmen yargilarina dayanilacagindan,
. not vermede son s6z yine 6gretmenindir.
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BOLOM 17

Degerlendirme Sonuglarinin Kullaniimasi

E gitim sistemlerinde  &drencilerin okula kabul edilmeleri, 6
mestr ve yillara gdre ilerletiimeleri, program ve kollara aynl-
malar, program degistirmeleri ogrenci akisi terimiyle adlandirihr.
. Sistemde &drenci akigi, yonetmeliklerde belirlenen kurallarla dizen-
fenir.  Yénetmeliklerimiz incelendidinde gdriliir ki, akis kararlarinun
dayanadi, odrenci basarnisinin ve yeteneklerinin oiciileridir.  Cogdu
halde, karariann biricik dayanadl basan notiandir. =

Akis kurailarimn siétemin vapising uymamasi birgok sorun vya-
ratir. Sinif gecme ve mezuniyette kurallarin program hedeflerinin
Otesinde sikt tutulmasi; okullara giriste gereksiz sinirlamalar bulun-
masi yetenek kayiplanni ve fireteri ¢odaitir. Kurallardaki bosgluklar,
minimum basari sinifinin - program  hedefierinin attinda’ tutulmas,
gereksiz hoggoriller sistemin isleyisini verimliymis gibi gdsterir; fa-
kat gercekte gizii basansizhk yaratir.

C")Qren'ci akesin diizenleyen kuraliarla programlarin yapisi ara-
sinda da &nemli iligkiler vardir.  Programiann ylklG ve &grencinin
hazrolusluk  dizeyine gobre zor olmast, programlarin hedefleri ite
akis kurallan arasindaki tutarsizhik, vib. ¢ok sayida &grencinin siruf
veya ders tekraring, bazr ddrencilerin sistemden cikariimolarnina yel
acar.

Bir sistemde &grenci akist kurallarimin incelenmesi, kararlarda
notlar ve dider psikometrik olgiler kullanidigindan, é'cme ve deger-
tendirme alanminin da konusu olur. Notlarn simf gecme ve ders gec-
me gibi dikey akis kararlarinda kutlaniimasi bu béliimin birinci ke-
siminde; kollara ve mesleklere aywma gibi yéneltme tavsiyelerinde
kullaniimas: ikinci kesiminde ele alinmaktadir.  Notlann program
dederlendirme, verimlilii Sleme gibi arastirmalarda  kullaniimasi,
bu kitabin kapsamini asan tekniklerle ilgili oldudundan ele alinma-

'F. Oguzkan, M.F. Turgut, 5.C. Ozogly, Ortadgretimin lkinci Devresinde Ders
Gegme ve Kredi Dizeni Uzerinde Bir Simiilasyon Denemesi, s. 9.
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migtir. Bolum, degerlendirme sonuclarinin kaydediimesi ve ilgilitere
bildiritmesini tortisan kesimle sona erer,

DIKEY AKISTA NOTLAR

Odrencilerin sistemdeki dikey hareketlerinde baglica él¢iit ders-
lerdeki ddrenci basansidir. Bir &drenci bir sinifta verilen dersferin
hepsinden basarh clmus ise, hakkinda «simif gegtis karan verilir; o
odrenci ertesi yil Ust sinifin derslerine devom eder. Buna karsilik,
© bir grenci o yihin derslerinin hepsinden basarisiz olmugsa, hakkin-
da. «<simifta kaldiy karar verilir; o égrenci ertesi yil ayni simfin ders-
lerini tekrarlar. Bu iki haide 6grenciyi gruploma karar tortigmasiz
kabui edilebilir. Fakgat, bir éJrenci bir sinifin derslerinin bazilarindan
basanh, bazidarindan bagarisiz olmugsa nasil grupianacaktur?  Uy-
gulanon yontemlerdeki farkhilk, okullarin. bu soruya verdikleri ce-
vaplarin farkhhindan dogar. Odrencilerin okulda ilerletilmesini di-
zenleyen ydntemler, cok ¢esitli olmakla birlikte, sinif geeme ve ders
gecme terimieriyle adlandirilan iki ana tlrde toplanabilir.

Ogrencileri sinif esasina gére gruplayan bir okulda, siniftaki
dersterin bir kismindan basarisiz olmus bir &jrenci sinifta kalir, ba-
sarilh oldudu dersler de dahil olmak iizere, kaldids sinifin derslerin
hepsini ertesi yil tekrarlarlcr. Bu tlr gruplama ydntemlerine «sinif
gecme dizeni» denilmistir.? '

Bir siniftaki dersierin timuindeki basan yerine, derslerdeki ba-
sarilar ayri ayn esas alan grusiama ydntemleri de vardir. Bu yén-
temlerin uygulandigi sistemierd:: okul programi simif programiarin-
dan degil, yit ve sbmestrlere daditlmis derslerden olusur. Ogrenci
bu dersleri belirli bir sirayla ali~. 3ir 6grenci bir dersten basarill olur-
sa ertesi sdmestr veya yil onu izleyen derse devam eder. Bozi ders-
lerden basarisiz olmus bir &drenci ise, ertesi yil basarisiz oidudu
dersleri izler; onlarla biriikte, ilerideki yillarin dnsarth ofmayan ders-
lerini de alabilir. Belirli bir slirede derslerin tiimiinii bagaran ve be-
lirli sayida «kredi» kazanan 6drenci mezun olur. Bu tir gruplama- .
lara, simf yerine ders esasina dayandidi igin, «ders gecme ve kredi
diizeni denilmistir.*

Asadidaki kesimlerde sinif gegme diizeni ile ders gegcme ve
kredi dizeni, okullarmmizde uygulanmalan da dikkate ahinarak tor-
tisiimaktadir.

“loid, s. 7.
Ubid, s. 7.

%
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Sinif Gegme Dilzeni

Okut siresinin yillara bdliinmesinden ve -okul programmdaki
derslerin yllara dagitiimasindan «siifs kavrami dodmustur. Qkul
programi agisindan sinif, belii bir ddrenim yilinda verilen dersler
grubunu ifade eder. OFrencilerin gruplanmasi agisindan sinsf, belli
bir &§renim yiindoki dersleri izleyen 6grenci grubu anlamina gelin

Sinif gecme diizeninin uygulandidi en kat halde, &drenci bir
tek dersten bosarisiz olsa bile kaldigr sinifin biitlin derslerini tek-
rarlar. Kuramsal olarak, boyle bir uygulomanin altinda {a) sinif prog-
ramincaki bitin derslerin birbirine bagh ve bhdélinmez oldugu, (b)
sinif gecmek icin bu derslerin hepsinin birlikte dgrenilmesi gerek-
tigi, (c) kisinin gelismesinin toplu oldudu, .bir atandaki eksikligin
tum gelismenin yetersizligine yol acacadr sayiltiiar yatar. Uygu[a-
mada bu Uc¢ sayiit: ne dereceye kadar dogru olabilir?

Sinif programinin bir biitin oldugu dusiincesi dogrudur. Ders-
lerin birbitinden ayrilamaz cldudu dislincesi ise oncak ilkokul di-
zeyindeki programlar icin dogrudur. Ilkokul programlarindaki ders- -
ler birer akedemik bitdn degil, birbiriyle iliskili édrenme (initelerin-
den olusan biitiinlerdir, Daha yukart egitim dizeylerine ¢ikildikea,
. dersler akademik nitelik kazarur, birbiriyle daha oz iligkili bagimsiz
- biitiinler haline gelir. Bir dgrencinin sinif programindaki her dersten
yeterli hir basari dizeyine ulasmaosi dilsincesi dogrudur; fakat,
programdaki derslerin hepsinin ayni zamanda dgrenilecedi disiin-
cesi dogru degdildir. Normal kosullarda, sinif programindoki blitin
dersierden basarili olan égrenci orani, ilkokuldan yukar diizeylere
‘dodru cikildikca azalir. Buna sebep, yukar diizeylere dogru ders-
lerin cesitienmesi, programlarda yetenek ve ilgive gdre farklilasma-
larg izin veriimemesidir. Uclincl sayiit ise, ilkokul cagindaki cocuk-
- lar igin dogdrudur. Ust siniflare cikildiginda bu iliski zayiflar; égrenci
bir ybénde sivrilmeye baslar, '

Simf gecme dizeni ilkokullarda ve ortackui dlzeyinde bazi yu-
musatmalarla vygulanabilir. Bdyle olmakla birlikte, bu dizeyde si-
nifta kalmaya karsi ¢ikan egitimciler. vardir. Goodlad ve Anderson,
ilkokulda 6drencilerin siniflara ayrilmayip yaslarina  gdre gruplan-
malarini; ogretim yéntemlerinin bireysellegtiriimesiyle her Ogrencive
kendi yetenekleri 8lclusiinde egditim verilmesini savuinuriar ve boyle
bir uygulcxmayl agiklarlart

411, Goodlad ve R.H. Anderson, Nongraded Elementary School.



Ortadgretimin ikinci kademesinde derslerin gesitliligl, program-
larm yikil olmasi, ddrencilerin ilgi ve yeteneklerinde farkllagma
baglamas sinif gegme diizeninin uygulcnmosmda 6nemli sorunlar
yaratir. Agsadida gorltecedi gibi, bu dizeydeki program ve GOdren-
cilere ders gecme ve kredi dizeni daha uygun diser.

Sinif gecme dizeninin kati haliyle uyguionmasmdc, sinifta kal-
ma ve bir yil dnce baganlan dersleri tekrarlama énemli ekonomik
kayiplara sebep olur. Ayrica, simfta kalan ddrencinin kisiliginde ve .
sosyal iligkilerinde yaratilan olumsuz etkiler de bilylik sorunlara yol
acar. Bdyle gerekcelerden hareket adilerek, sinif gecme dlizenine
yumusgatici yontemler getirilmistir. Sinif gegme diizenini yumusatan
mekanizmalarin baglicalar suniardir :

1. 8inif program:ndaki bir veya birka¢ dersten basarisiz ol-
musg bir &renci, sinif ogretmenler kurulu karanvlo o derslerden ba-
garihl sayiabilir.

2. Bir veya birkac dersten basarisiz olmus bir &drenci, diger
derslerdeki genel basari ortaiamasi belli bir siirin Gstitnde olmak
~koguluyla, o dersierden bagarih sayiiabilir.

3. Ogrencinin bagarisiz oldugu derslerdeki notu basar: smiri-
na yakmsa (Qrnegdin, 5 ile gecllen halde 4 ise}, o derslerden bagar-
It saydabilir.

Bu (¢ ydntem bir - iki dersten buwnsaz olmus bir &grencinin
 basarisizhding hosgérir; smif tekrarin dnler.- Yontemlerde bagarisiz
Odrencinin eksikliklerinin famamlatiimas) voktur, Bu tiir vontemiere
«af ve musamaha mekanizmalary denilmistir®

Sinif gegme diizenini yumusatma amactyla, okuliarimizda, «bii-
tinleme», «tamamilama», «borglu veya sorumlu smif gecmen, «tek
ders sinavi» adlaniyla bilinen yéntemler de uyguianmisur.® Bunlar-
dan bitlnleme, -dgrencive basansiz oldudu dersteki  eksikliklerini
gidermesi icin slire taniyan ve ¢ slirenin sonunda uygulanan biitin-
leme sihaviyla «gecti - kaldi» karan veren yéntemdir. Tamamiama-
da ise aym islem okulda ek takvim stiresince verilen derslerie ya-
pilmigtir. Her iki yéntemin basansi, teomamiayicr ve dizeltici 6gre-
tim etkinliklerinin iyi diizenlenmesine - ve dikkatle uygulonmasing
baghdir. Gegmiste bu yontemler Jyi kullanilamamigtir.”®

“T. OQuzkan M.F. Turgut, $5.C. Ozogiu, op. cit. 88 - 92, .

EMElT Egitim Bakanhg, Orta Odretimle ilgili Yoénetmelikler, 1976, s. 89 - 122:
"M.F. Turgut, «E@itim Psikolojisi Agisindan Biitinleme ve Borglu Simif Gecmen,
Egitim Dimvas, 8: 4-9.

"T. Ogurkan (Ed.). Tdrkiye'de Ortadgretim ve Sorunlarr, 5. 152 - 166.
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- Borglu veya sorumlu olarack sinif gecme ydnteminde dgrencinin
ust simifa gecmesine izin verillr; sorumlu oldudu dersteki eksiklik-
lerini bu sinifta tamamlamasi istenir. Sorumluluk Ust sinifta ilgili
Ogretmenin uygulayacadi bir sinavia kalkar. Bu yéniem, kanimizeq,
st sifta eks:khgl tamamlatacak  6fretim imkénlan bulunmadidi .
Icin lyi Isfememistir.

Okuliarda uygulanmakta olan tek ders sinavi, basansizhgi hos-
gbrme veya tamamlatma yéntemi dedil, sinavin tekrar) yéntemidir.
Onun icin, ancak, &neek! sinviann givenirlidini  artinc bir etkisi
olabilir. Bbyle disinulirse, sinavin yalniz tek dersten basansiz olan

6groncilere degil, bagansiz dgrencilerin hepsine verilmesinin daha
yararh olacad kanisina varilir,

sinif gegme dizeninin on- kati uygulamas: olan «bitiin dersler-
‘den bagarih oimaxr sartiyla sinif gegmede karar, tek tek her dersten
ve o dersin &dretmeni- tarafindan verilir. Sinif gecme karan sinif.
programinin butiinllidiine ve 6§rencinin genel basari diizeyine ba-
kilmadan verildigi i¢in elestirilir,. Hatal. simifta kalmalan dnlemek
amaciyla, dJrencinin sinifi gecip gecemeyeceginin sinif programi-
"~ min bitinlGdu icinde degerlendirilmesi, bu konudaki kararin c«sinif
Gfretmenler kuruiue tarafindan verilmesi disinllmastir. Simf 63-
retmenler kurulu, bir yéneticinin baskanliginda, o sinifa ders veren
bgretmen]erden olusur. Kurulda dgrencilerin basun durumlart birer
birer tartigilir; gerekirse, dgretmenin verdidi not degistirilir, Kuram-
sal olarak her ki yonde de not degistirme mimkin goriinmekle bir-
likte, quuIamada_, bir veya birkac dersten basgarisiz ddrenciler hak-
kinda «gegers karart alinmis; basanh bir égrencinin basarisiz’ sayil-
dig gériimemigtir.

“Sinif &dretmenler kurulu uygulamalan (1) kurula dgdrenci basa-
ns1 hakkinda yeterli bilgi getiriimediginden kararlanin isabetsiz ol-
dudu, {2) objektif Sleutler kullanitmadifindan dgrenciden &grenciye
cok farkh kararlar verildigi icin elestirilir., Bu elestirilerde gergek
pay! vardir. Fakat, édrenci basarisinin veterince aynntih elarak él-
clUimesi ve kurul kararlarinda kullandmak iizere Slclitler saptanma-
s1 halinde, simf 6dretmenler kurulu- daha az sakincayla isletilebilir.
Sinif ogretmenler kurulu kararlannda gsu &iciitler kullamlabilir : Og-
rencinin a) basanh oldugu derslerdeki genel basan ortalamasinag,
b) fen dersleri, dil ve edebiyat dersleri gibi ders grupiarindaki basa-
1 ortalamalarina, ¢) bir Ust sinifta izleyecedi programa, d) basarisiz
oldugiu dersin nitelijine, e) bagarisizhk notunun derecesine baki-
larak karar verilebilir. $iphesiz bazi derslerden bagansiz olmug bir
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ogrenciyi basariii sayarak sinif gecirmede en &nemli &lgit, onun
Ust sinif derslerini basanp basaramayacagidir.

Bu kesimdeki tartigmalardan su sonuca varilir : Sinif gecme
diizent programilarin yapisina ve dgrencilerin egitim dizeylerine ba-
kilmaksizin, kat haliyle, hicbir okulda uygulanmamalidir. Temelegi-
tim okullarinda sinif gecme dizeni, sinif égretmenler kurulu gibi bir
otorite tarafindan ve mimkiin oldugu kadar objektif dlcutlerle uy-
gulanabilir. Ortadgretimin ikinci kademesinde ve yiiksekdgretimde,
programlarin yapising ve ogrencilerin yetiskinlik duzeyme dahaq uy-
gun digen ders gecme duzenl uygulanmaldir,

Dars Gegme Duzeni

Ders gecme dizeninin isletilebilmesi okul sisteminin yapising,
okulun diizeyine, programin yapising, okul ydneticilerinin ve &gret-
menlerin bu dizeni anlayiglaring baghdir. Programindoki derslere
badimsizilk taniyan, programiarinda tercihler ve segimlik dersler
bulunan, dédrencinin programina bireysellik kazandiran okullar ders
gecme diizeni uygularlar, .

Okul programlarn ders ge¢me dtizeninin uygulanisim kolaylasg-
tiracak bicimde dlizenlenebilir. Bunun igin : {(a) Bir ders zorunluluk
olmadik¢a- yillara bdlinmemaeli, bir sdmestr veya yilda yogun olarak
verilmelidir. Boyle bir diizenleme &nsortii ders sayisint ve dnsgartl
derslerden dolayr bekieyen &drenci sayisim azaltir. {b) Secimlik ders-
lerin sayist artinlmalidir, Bu diizeylemeyle, segimlik bir dersten ba-
gsansiz olmug bir égrencinin, o dersin tekrar verilecegi sémestri bek-
lemeden, onun dengi olan diger bir secimlik dersi almasi sagdlanir.
{c) Bir sémestrde alinmas! gerekli ders sayisi ve dgrencinin hafta-
hk ders ytki belii sinirlar agmamahdir, 6§rencinin haftalik prog-
raminda serbest zaman bulunmasi, bireysel programlariri diizenlen-
mesini kolaylagtinr.

Ders gecme ve kredi diizeni yiksekdgretim kurumianmizin ba-
zilarinda uygulanmaktadir. Ortadégretimin jkinci kademesindeki bazi
okutlarimizda bu dizeni uygulama gayretleri olmugtur. Bu konuda
birkag aragtirma da yapilmistir. OJuzkan, Turgut ve Ozoglu bu mo-
delin esoslarim @naliz etmigler ve uygulanabilirlidini «similasyony
yOntemiyle yoklamislardir? Bu arastirmq, ders gecme ve kredi dii-
zeninin, ortadgretimin ikinci devresindeki okullarda bazi kosullarla

°T. Oguzkan, M.F. Turgut, 8.¢. Ozoglu, op. cit.

254



uyguianabitecedini gostermigtir.  Milli Egitim Bakanhids bir tosiax
yonetmelik hazirlayarak, modeli on aitr okulda denemeye koymus-
tur. Yapillan dederlendirmelere gére, deneme beklendidi kadar bo-
sarilt olmamistir, Basarisizlik daha ziyade &dretmen ve ydneticiie-
rin modeli tutmamalernina baglanmistir, Programiann yapisi da ders
gecme ve kredi diizeninin uygulanmasini giclestirmis olabilir. Diger
bir arastirmada ders gecme ve kredi dlzeninin basariyla uygulan-
did1 bildirilmistir." '

Ders gecme ve kredi diizeninin de bazi sakmcaiart vardir. Or-
“hedin, &drencilerin programlarnnda bitdnligin kaybedilmesi, ders-
ferin asamalibdinin ve &drenimin sarekiiliginin bozulmasina sebep
olabilir. Modelin en liberal halivle uygulanmasi, &drencinin &gren-
diklerini unutmasing ve &grenim kalitesinin dismesine yo! aca-
bilir. Ders gegme ve kredi dluzeninin sakincalarint azaltmak amaciy-
o, modelde bir tokim sinrlamalar getiren yintemlere basvuraimus-
tur. Buniardan biri, édrencinin basarisiz oldudu derslerin - kredileri
toplami belii bir sinir astiginda, Ust diizeyden ders alinmasina jzin
vermeyip sadece basansiz olunan dersleri tekragrlatan  ydntemdir.
Diger bir vontemde, bir 6grencinin baganh oldugu derslerdeki not
ortalamasi betli bir sinirin alting disinee, st diizeyden alinabilecek
ders sayisini sinirlanir. Baska bir sinirloma, belli bir édrenim kade-
mesine (érnedin, okulin son yihna}, ancak asads dizeydeki dersle-
tin hepsini basardiktan sonra girilmesine izin veren ydntemde go-
ri3l0r.

GRUPLAMA VE YONELTMEDE NOTLAR

Egitim sistemierinde yatay dizenleme islemlerinden ikisi, 6g-
rencilerin .ayni programda gruplanmalar ve farkll programlara yé-
_neltilmeleridir. Bu kesimde notlarin gruplama ve ybneltme kararla-
rinda kullaniimasi tartisiimaktadsr,

Ayn Programda Gruplama

'Aym programda ayni dersleri izleyecek olun 6grenci grubt bir
simftan doha kalabalik olursq, grup hangi dlcitlerle bdlinmelidir?
Bu soru Bati Oikelerinde cesitli tartismalara ve arastirmalara konu

Wy, Baykul. «Ders Gegme ve Kredi Dizeninin Degerlendirilmesi», Mesleki ve Teknik
Ogretim Dergisi, 320 26 - 37.

1§, Akhun ve H. Dogan, Okul - Sanayi Ortaklagsa {OSANOR} Egitim Projesi lcrc
Ddnem Raporu. .
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olmusgtur.® Bat: jilkelerinde, okulun bulundudu diuzeye bagh olarak,
- yaga, cinsiyete, alt siniflordaki basanye, yetenede, ogrenciler ara-
‘sindaki sosyal iligkilere gdre grupleamatar savunuimug ve uygulan-
migtir, Ulkemizde Ogrencileri subelere ayirmada kuHanilan belli 6i-
gutler yoktur. Uygulama ya okul yonetiminin anlayigina birakitmig,
ya da &grencilerin okule kaydolus sirasi gibi tesadiflere kalmistir.

QOgrencilerin basart ve ystenek bakimindan nisbeten homojen
‘gruplara ayriimalari, - daha ziyade, &gretimin grubun genel yete-
nek diizeyine gore ayarlanmasint isteyenler tarafindan  savunuiur.
Heterofen gruplan savunanlar, grupiomada S§renciler drost sosyal
etkilesimleri ve yeteneje dayoenmayan baska oél¢litieri  kullamiriar;
siniftaki yetenek farklihklarinin da &gretimde bireysel yontemler
kullanilarak . kargdanmasm isterler. Ashnda, grupiomada gecerli
olabilecek~&lcitier, dgrencilerin birlikte gelismelerini  sagloyacak,
toplu &dretim yontemlerinin verimini artiracak olan &ightlerdir. Bu
nedenle, basariya ve genel yetenede dayanan gruplamalar tercilt edil-
- melidir. lilkokul dizeyinde yasa, ¢ocudun zihin gelisimine ve. zekd
© dizeyine dayanan gruplamalar  dnerilebilir. Temelegitimin ikinci
kademesinde ve ortadgretimde yetenege ve Onceki ylinrda uiasi-
lan basan dluzeyine gbére gruplamalar okulin verimini artirir,

Yoneltme
Okullarda &grencilerin kol, program veya meslek secmelerine
- yardimeci olmak amaciyla yapilan etkinliklere yoneitme denir. Y-

nelimede, diger verilerle birlikte, dgrencinin Onceki dbnemierde al-
- chig1 basarn notlarindan da yararianilir, :

Yéneltmede notlarin kullanildigi yerterden biri, &drencinin st
dizeydeki bir &grenimi basarabilmesi - olasiiginin  kestirilmesidir.
C)ﬁrencini_n alt diuzeydeki &fretim basomakiarnnda aldidr notlara
bakilarak, {st dizeyde ne derece basarili olabilecedi kestirilmeye
cahigthr. Genel olarak yordama denilen bu kestirme igleminde, On-
ceki bagar Olgilerine «yordayici, Ust dizeyde elde edilecek olan
basan élgusine «yordanan» dedisken denir. Bu iki dedisken arasin-
daki korelasyon katsayisi1 yordamanin gecerligini gsterir.

Ust 6renimdeki basarmin yordanmasinda mezuniyet derece-
si, simif gecme derecesi, notlarn -basjt ortalomasi, adirlikli not or-

F, Heathers, «Grouping.s in R.L. Ebel (Ed.), Encyclopedia of Educational Re--
search, s. 559 - 570, :
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~ talamasi, yigmah ortalama gibi él¢iiler yordayici olarak  kuilanilir.
Yordanan degiskenin él¢clisil de (ist diizeydeki sinif gecme notlari,
bunlann ortalamasi veya mezuniyet derecesi olur,

Notlarla yapilan yordamalar, hem notlar yeterince givenilir ol-
madi@ i¢in, hem de alt ve Ust diizeylerin ders programiari arasin-
daki iligki yiiksek olmadidindan yeterince gegerli olmaz. Yordayic
olarak yidmal basan ortalamasi, derslerin saatlaring. veya kredi-
lerine gdre adirhk verilen agirhikli not ortalamasi kullanilirsa, yor-
damanin gecerligi artinlabilir. Genel ortaloma yerine, yalmizca (st
programin temelini olusturan- derslerdeki adirhkl ortalama kullanil--
mas1 da yordamarmin gecerligini ortrrabilir. Okuldaki bagany: yor-
damada genel yetenek testleri de gecerlidir. Notlarin test puanlo-
riyla birlikte kullamimas: da yordamanin gecerligini artirtr.

Yoéneltmede notlann diger bir kullaniima yeri, drencilerin fen
- edebiyat gibi program kollarina veya elektrik - muhasebs - ev eko-
nomisi gibi meslek programlanna ayinimasidir. Bu tir ayirma ig-
lemleri de genelde bir yordama olmakla birlikte, genel basarinin
yordanmasindan ¢ok farkhidir. Fen - edebiyat aymimim’  drnek ala-
lim. Bu ayinm vyapilirken. cevaplandiriacak ana soru, $grencinin
hangi programda daha bagarili olacad sorusudur, Ogrencinin én-
ceki donsmlerde kazancid) notlarin genel ortalamasi- bu ayirimi
yapamayabilir. Fakat, onceki donemlerde fen grubu derslerinde
daha bagarili -elmus bir dgrencinin, fen kelunda daha basarli ol-
masi beklenir. Bu nedenle, bir tek genel ortalama degil, fen grubu
ve sosyai - dil grubu gibi iki ayn ders grubunda notlorin grup orta-
iamalan hesaplanir. Fen grubu ortalamas) diger grup ortalamasin-
dan yilksek olan &grencilerin st dlzeydeki fen kolunda daha ba-
sarih olduklan arastirmalarla saptanirsa, iki ortalama  arasindaki
farkin aywic: gicil kanitlanmig olur. isabetli bir ayinm icin yorda-
yicilarin guvenilir olmasi yetmez; iki yordayici arasindaki puan farkia-
nnin da yeterince blydk olmasi gerekir. Ne var ki, ¢esitli not ortaia-
malan ancak nadir hallerde bédyte ayinci farklar gdsterir. Asad egi-
tim basamaklarinda ders notlars arasinda gercekten ayinci  fark-
lar bulunmaz. Codu halde, bir grup dersten yitksek basar goster-
mig oOdgrenciler diger derslerden de yiiksek bagar gdsterirler. Yu-
kan editim basamaklarinda da ancak kapsamlarr ¢ok farkh dersle-
rin notlan arasinda ayinei farklar bulunabilir.

Ulkemizde notlarla bu tir ayinciik arastirmalan  hi¢ yapiima-
mistir. . Ayinciliklan kanitlanmig testlerimiz de yoktur. 'Béyle olma-
sina ragmen, notlart ayiniciymug gibi kullanmaktayiz, Ornegin, Fen
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Lisesi $inavina giriste, ortaokul fen grubu derslerindeki basari or-
talamasinin belli bir degerden yiiksek olmasi kosulu aranir, Lise-
lerimizdeki kol ayinminda grup dersleri ortalamataring bakilir, Mes-
iek liselerindeki meslek programiarina yéneltmede de, bazi ders-
lerde kazaniian notlar dikkate atinr.

Batr (lkelerinde, mesleklerdeki ve meslek programlarindaki
basariyi ayiner olarak yordayan testler gelistirilmistir, Notlarin bu
tir testlerle birlikte kullaniimasi, daha isabetli yoneltme kararlari
almmasina yardim eder, Biribirine yakin programlar icin ne testler,
ne de notlar ayiricidir. Bu durumlarda yéneltme karari, basan ve
yetenek Olclilerine gére degil, kisinin ilgi ve istedine gdre verilir,

DEGERLENDIRME SONUCLARININ BiLDIRILMES]

'Bir dersin O0gretmeni tarafindan verilen notlar, o 4gretmenden
baska kigilerce de kullanibr. Bu nédenle, égrenci basansinin olgl-
s olan notlarin ve diger psikometrik &lciimlerin hatasizea elde
edilmesini sadtamak, guvenli kayitlarini tutmak, gerektiginde kul-
lanmak ve ilgililere bildirmek okulun gorevidir. Bu kesimde deder-
lendirme kayitlarinin  tutulmast, dederlendirme sonuglarinin &gren-
ciye ve velitere bildirilmesi Gzerinde durulmaktadir.

Degerlendirme Kayition

Ogrenci basanisinin resmi kayitlar dgretmenin  ddrenciye not
vermesiyle basgtar. Okullanmizda basan notlart sdmestr sonlarinda
ddretmenler tarafindan okul yénetimine bildirilir. Bitirme ve bitiin-
leme stnavi gibi siavlarmn sonucian da yénetime bildirilir. Bu amag-
larla kullanilan not bildirme formu, 6grencilerin adlarim ve kazan-
diklari netlan listeléyen bir cetveldir. Okuida notlarnn yazildigi, 6§-
rencinin okul numaras! sirasiyle dizenlenmis bir defter de tutulur.
Simif gecme kararlarimn da gecirildigi bu defter, 6Jrencinin okul-
daki basarisinin ana kiGtdgind olusturur.  Notlar, ayrica, «karne»
adi verilen belgeye yazilarak &Jrenciye ve velilere bildirilir.

Thorndike ve Hagen okulda tutulocok psikometrik  kayitlarin
(a} stirekli ve yidmal, (b) genis kapsamli, (c) &drencinin yetenek-
lerini tanimaya elverigii, (d) gerektiginde kolayca kuilanabitir nite-
liklerde olmasinin énemini vurgularlar.® Okullardaki akademik kayit-

LR L. Thorndike ve E. Hagen, Measurement and Evaluation in ?wchologv and
Education, 2nd. ed., 5. 503,
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lorin, sistemin timinde standartiastinimasinin ¢esithi yararlan var-
dir, Akademik kayitlann dogru olmasi ve glivenie saklanabiimes)
de dnem t0$|r

Ogrencilere Bildirme

Degerlendirme sonuclarmin en yakin ilgilisi 6grencidir. .Bu ne-
denle, &grencinin bagarisi veya basansizhdl, basarisini nasil yik-
seltebilecedi kendisine sik stk bildirilir, Ogrenci basarisiz ise eksik-
lerinin ona gésterilmesi ve bagansim nasit yiikseltebilecegdinin an-
latilmas) yararl olur. Ogrenci baganh ise, basari durumunu bildir-
mek bagarinin devami i¢cin giidlleyici olabilecedi gibi basan dize-
yinin yiikseltiimesine de yardim edebilir. Basan durumunun égren.
ciye acgiklanmasi dersin édretmenine dligen bir gbrevdir, Basar: du-
rumunu &grenciye bildirmenin etkili olabilmesi i¢in sinav, ddev, v.b.
gibi dleme islemlerinin hemen arkasindan gelmesi gerekir,

Bagsan durumunu &grencive bildirme araci olardk karne yeter-
sizdir. Karnenin yetersizlikleri notlarin aynntih  olmayisindan, ba-
sansizhgin nasil telafi edilecegini gdstermeyiginden ve cok seyrek
kullanitmasindan gelir. Ogretmen, &grencilere durumlarini  bildir-
me iglemlerine simifta  toplu  aciklamalarla ve dgretmen - égrenci
millakatlariyla devamlillk getirirse karnenin yetersizlikleri onemsiz
olur,

Ogretmen - 6grenci mitakatlarinda égrencilere basan durumiar:
hakkinda da blgi veritir. Basarisiz dgrenciler, ¢ogu halde basansiz-
hiklarnim gergekei bicimde algilamaziar. ('jgrenciter. égretmenin kit not
" verdigi, singvlarin’ zor oldugu, basanh &grencilerin kopya yaptgds,
d@retmenin garezli davrandi§i gibi savunma mekanizmalarl gelig-
tirirler. Notlarin obijektif &l¢llerle verilmesi, not verme ydntemieri-
nin sinifta tarbisiimasi, &greimen - dgrenci  malakatlannda  &gret-
menin «yardimcir rollinde bulunmasi, acrga vurulmug savunma me-
kanizmalan varsa onlarin gergek olmadigint gdstermesi bu tir 6g-
renci davramslanni énlemede yararh olur. Bagansizh§in égrenci Gze-
rindeki olumsuz etkileri. 6grenciterin kendi bagarlarini objektif ola-
rak dederlendirmeleriyle azalir. Bu konuda en etkili ‘yardimel, der-
sin &gretmenidir. Slphesiz, rehberlik ve danmigma tekmklermde ye
 tigkin bir 8gretmen bu konuda daha bagarili olur.

Velilere Bildirme

Ogrencilerin basanlanyla yakindan ilgilenen diger bir grup 6g-
renci velileridir. Onlar da, okul yonelimi ve &gretmenier gibi, 6g-
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renciyé yardim etme ve onun gelecedi hakkinda onemli kararlar al-
‘ma zorunda kaliriar. '

. Karne velilere de yeterli bilgi vermez, Strang, karnenin yeter-
sizliklerini tamamlamak (zere, velilere su noktalarda ek bilgi veril-
mesini onerir:'* 1) Ogdrencinin notu aynmi simif  dizeyindeki &gren-
cilerin notlanyla karsilagtinimali; onun bu dgrenci grubu icindeki
sirasi belirlenmelidir. 2) Ogrencinin basarisi, akademik yetenegi
dleit alinarak degeriendirilmsli; onun, yetenekleri dlgiisiinde baga-
rili olup clmadigi belirflenmelidir,

Ogrencinin evi ile okulu arasinda etkili bir iletisim saglamanin
en Iyl yolu, dgretmenlerle velileri sik sik bir araya getirmektir. Q-
retmen - veli millakatlarinda her dgrencinin okuldaki  basar! duru-
mu ayrintilariyla aciklanabilir; velilerin  cocuklarina ne yclda yar-
dim edebilecekleri anlatiabilir. Bu tir bir kargihkh konugma, mek-
tup gibi tek yo6nli fletisim araclarnin eksikliklerini tamamlar ve iyi
yaritilebilirse ¢esitli yarariar saflar. Fakat, bu yéntemin igletilme-
sinin cesitli engelleri vardir. itk engel ddretmenierin ve Szellikle ve-
lilerin bulugmalara zaman aymramamatanindan dogar. ikinci engel
baz: velilerin okula ve &grenciye gerekli ilgiyi g&stermemelerinden,
hatta okula karsi tutumlan bulunmasindan gelir,

Ogretmen - veli miilakatlarinin daha dnemll bir sakincas: 63-
retmenin bu konusmalari amacing ulagtirocak becerilere sahip ol-
mamasi, velilere ve 8grenciye iliskin tutumlarinin clumsuz olmasi
halinde ortaya cikar. Ogretmen -veli miilakati da bir damigma igi-
dir; damisma ilkelerine uyularak yapiimasi gerekir. Ogretmenin reh-
berlik ve danisma ilkelerini hic dedilse ana cizgileriyle bilmesi, bu
konuda basari saglamasina yardim eder.

T, Strang, Repeorting to Parants, 5. 38.
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BOLUM 18

Madde Analiziyle Test Gelistirme

B ir 6grenci grubunun, bir testin maddelerine verdikleri cevapla-
rnn analizinden, gerek testin tiimi, gerekse tek tek maddeleri
hakkinda &nemli bilgiler elde edilir. Bu bilgilere dayanilarak, testin
istatistiksel 6zellikleri kestirilebilir; kusursuz ve istenilen nitelikteki
maddeler bir araya getirilerek, istenilen Ozeliklerde yeni bir test
diizenlenebilir; maddelerin kusurlan bulunup diizeltilebilir.

Madde andlizi, c¢esitli yontemlerle vyapilabilir. Bu ydntemlerin
bazilan biyilk orneklemlere ve elektronik makinalarta islemlere
gbre hazirlanmistir; bazilar ise fazla zahmet ve makina gerektir-
meyecek bicimde basitlestiriimigtir. Bu bélimde, bir édretmenin
kendi imkénlanyla uygulayabilecedi kadar kolay iki yontem veril-
mektedir. Ayrica, madde istatistiklerine dayanilarak, istenilen oze-
liklerde bir testin nasii diizenlenecedi ve maddelerin nasil diizelti-
tecegi kisaca belirtiimektedir. :

UST VE ALT GRUP PUANLARIYLA MADDE ANALIZi

Bir testin maddelerinin ne derecede iyi isledigini anlamak igin,
maddenin «yetenedi yiksek» kisileri «yetenedi dusik» kigilerden
ne kadar ayirt edebildigine bakmak, madde analizinin dayandidi
temel diusiincelerden biridir. (Burada «yetenek» sézciidl, «testle
Slgilmek istenilen degisken» anlaminda kullaniimistir,) O testle 6l-
clilmek istenen yetenek bakimindan yeterince farkli iki grup bulu-
nabilirse, test bu gruplara uygulanir ve her maddeye iki grubun ver-
- digi cevaplar kargilagtirilir. Yetenedi yiiksek olan grubun daha bi-
yiik bir oranda dogru cevaplandirdigi bir maddenin «ayirici» ve bu
sebeple gecerli oldugu kanisina vanlir. -

Sinifta kullanilan basarn testleri icin, test disi Oicltlere gbre
basarilant farkli gruplar buimak ¢ok glictir. Onun yerine, testin top-
- lam puanlarina gére, tiim gruptan bir «ist grup» ve bir «alt grup»
tanimlanir. Bir test maddesi gercekten testin toplam puaniyla élci-
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len degiskeni olcebiliyorsa, o maddenin, st gruptaki kisiler tara-
findan daha biyilik bir oranda dogru cevaplandinimasi bekienir.
Onun icin, Ust grupta daha biylk bir oranda dogru cevaplandirilan
bir maddenin, ayirici ve bu sebeple gecerli oldugu kanisina varilir.

Asadida ana cizgileriyle verilen madde analizi yéntemleri, tes-
tin toplam puaniyla tanimianan alt ve lst gruplarla uygulanir. Kar-
silastirma gruplan testin kendi puanlariyla segcildiinden, bu yoén-
temlere, «i¢ 6lclitle madde analizi» ydntemleri de denir.

Madde analizi su ¢ amacgtan birini veya birkacini gercekles-
tirmek icin yapihr :

1. Denenen bircok madde arasindan, istenilen nitelikteki mad-
deleri secmek . Ama¢ bu oluncd, kusursuz ve istenilen, nitelikteki
maddeler secilir; kusurlu maddeler lizerinde higbir iglem yapiimaz.
Bu tir bir analizde, maddelerin giicliik ve ayiricihk derecelerini gés-

teren baz istatistikler hesaplanir; baska bir |$lem yapiimayacagin-
dan analiz basitlesir.

2. Madde analizi sonuclarina bakarak, gerek denenen testin,
gerekse yeniden diizenienecek testin istatistiksel Ozeliklerini kes-
tirmek Bu tir bir analiz denenmis olan testin zeliklerini kestirmek
amaciyla yapilirsa basitlegir; fakat, ¢cok sayida denenmis madde-
den belirli niteliklerde ve daha az sayida maddeden olusan bir test
diizenlenecekse, oldukca teknik madde secimi islemleri gerekir.

3. Maddeler lzerinde diizeltme yapmak. Amac¢ bu olunca,
maddelerin butiin secenekleri analiz edilir; glcligi istenilen dere-
cede olmayan, yeterince - ayirici olmayan, celdiricileri iglemeyen
maddelerin kusurlarimin bulunmasina calisihr.,

Asadida verilen ydntemlerin ilkinde bu amaglarin  sadece bi-
rincisi, ikincisinde ise her licti gerceklestirilebilir.

Basit Bir Analiz

Ana basamaklar asagida gosterilen yontem, maddelerin giic-
1Ggi ve ayirciigt hakkinda kaba bilgiler verecektir. Cevap kagitla-
rinin timi yerine yarisi analiz edildiginden ve madde segenekleri
analize dahil edilmedidinden, bu ydntemde tablolama ve hesaplama
islemleri olduk¢a kolaydir. Bu yontem su basamaklarla uygulanir :

1. Cevap kdagitlannin tima puanlanir. Puaniamada her madde-
ye verilen cevabin «yanlig» veya «dogru» oldugu cevap ka&gidi uze-
ring igaretlenir. Bir renkli kalemle «yanhs» cevaplari ¢izmek, «dog-
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ru» cevaplarlg «Cevapsiz» mcddeléri isaretsiz  birakmak, bu amag
icin yeterli olabilir. Puanlama sonucunda elde edilen ham puan, ce-
vap kagidinin uygun bir késesine yazilir.

2. Cevap kagitlari, en yiiksek ham puandan en diisiik ham pu-
ana dogdru, puan sirasina konur, Bu siralamadan sonro, cevap ka-
ditlarinin en yiksek puanli k@gittan itibaren yiizde yirmi yedisi ay-
riir. Bu k&gitlar «list grup» kagrtlandir. En dasik kagittan itibaren
de, ayni sayida cevap kagidr ayrilir. Bunlar da «alt grup» kagtlar-
dir. Grupta N tane puanlanmis cevap kagidi varsa, list grup ve alt
grup kagitlarinin sayisi, en yakin tam sayi olarak, N' = 27N/100 is-
lemiyle bulunur, ’

3. Bundan sonraq, lst ve alt grup kdgltlarmdo ayn ayrn olmak
lizere, her madde igin, «dogru», «yanlig» ve «cevapsiz - bos» fre-
kanslari sayllarak soyle bir hesaplama tablosuna gegirilir :

Madde

No. 1 Dogru Yanig Bog N’

Ust 40 10 o 50 "p = 070
Alt 30 20 o 50 d = 0,20

Bu amagla, bir tablo yerine, her qude icin ayn bir fis kullanila-
bilir,

4. Frekanslarin tablolanmasi, her maddede kontrol edilir. Dogru,
yanlis ve bos kategorilerindeki frekanslar toplami, cevap kaditlar
toplam sayisinin yizde yirmi yedisi olan N’ sayisina esit olmaldir.

5. Tablolama islemleri testteki biitin maddeler icin tamamlan-
diktan sonra, her madde i¢in su istatistikler hesaplanir.

a) Maddenin tahmini gii¢liiga : Cevap kaditlarinin  bir kismi
analize dahil edilmedigi icin, madde gli¢clidli, ancak list ve alt grup-
lardaki dodgru cevap oranlarinin  ortalamasi alinarak kestirilebilir.
Asagida genel olarak madde guglagt formilid ve 1 numarah madde-
nin gicligi gésterilmistir.

D, + D, p : Maddenin glgclik indisi
(181 p = — D, : Ust grupta dogru cevap sayisi
2N D, : Alt grupta dogru cevap sayis!

I)l': Tiam grubun % 27'si
= (40 + 30)/2 x 50 = 0,70.

b) Maddenin ayinciik indisi : Maddeyi dogru cevaplandirania-
rin sayisinin {ist grupta daha blylik olmasi beklenir. Maddeyi (st
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grupta dodru cevaplandiraniarin sayisi ile alt grupta dodru cevap-
landiranlarin sayist arasindaki fark ne kadar buylik ise, madde o
kadar ayiricidir. Asagida genel olarak madde ayiricilik indisi formi-
Ii ile 1 numarah maddenin ayiricilik indisi gosterilmigtir.

(18.2) d= (D, —D)/N. . d; = (40 — 30)/50 = 0,20

Bu basamaklarda goériildugu gibi, bu analizin gerek tablolama
gerekse hesaplama iglemleri ¢ok basittir. Bu analiz, basit olmasina
ragmen, oldukca. yararli sonuglar verir. Bbyle bir analizin sonugla-
rindan nasil yararlanilacag: ilerideki kesimlerde tartigilacaktir.

Maddenin Seceneklerlyle Birlikte Analizl

Yukarida ana basamaklar verilen analiz, maddenin sadece
«do@ru», «yanlig» ve «cevapsiz» frekanslar sayidi§indan, secenek-
lerin analizini gerektiren durumlarda uygulanmaz. Ozellikle ¢cok se-
cenekli test maddelerine uygulanan bir analiz yontemi, ana basa-
maklanyla asagida verilmektedir.

1. Bu yéntem de, testin ham puanlarnyla tammlanan st ve alt
gruplarin her maddeye verdiklerl cevaplarin karsilastinimasina da-
yanir. Onun ig¢in, cevap kagitlarinin puanlanmasi, ham puan sirasi-
na konulmasi ve ylizde yirmi yedi ist ve alt gruplarin secimi, yuka-
ridaki basit analiz teknigindeki gibi yapitir.

2. Cevaplarin tablolanmasinda, sadece dodru ve yanlis cevap-
lar dedil, maddenin biitiin seceneklerinin frekanslarn sayilir. Bes se-
cenekli maddelerde bu sayimin sonuclari asagidaki gibi bir ¢alisma
tablosuna veya fige gegilir.

Madde

No. 2 A B C° D E Bog N %

Ost 4 3 24 6 2 1 40 60 p = 050
Alt 6 4 16 8 4 2 40 40 r = 020

Bu tablolama icin her maddenin dogru cevabinin veya yanligla- '
nn cevap kGgitlan izerinde isaretlenmis olmasi gerekmez.

3. Her maddenin dogru cevabi testin dogru cevap anahtarin-
dan alinip tablodaki secenekler iizerine isaretlenir. Ornekteki 2 nu-
marah maddenin dogdru cevabi C oldugundan, tabloda bu secenek
bir yildiz () ile igaretlenmistir. Anahtar hatalarinin meydana cikari-
labilmesi ve madde hakkinda dogru yorum icin, dogru cevaplarin,
puaniamada kullanilan anahtardan aynen alinmasi gerekir.
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4, Ust ve alt grupta maddeyi dodru cevaplandirma yiizdelerl
ayri ayri hesaplanir. Ornekteki maddede bu yiizdeler, iist grup icin
Pa = Do/N’ = 24/40 = 060 ve alt grup i¢cin p, = D,/N = 16/40
= 0,40 bulunur.

5. Maddenin giclik derecesi, dogru cevap yiizdelerinin orta-
lamasi alinarak veya buna denk olan p = (D, + D.)/2N’ formiilty-
le kestirilir. Ust ve alt gruplardaki dogru cevap yiizdeleriyle girilen
ve madde ayiricilik indisiyle birlikte madde giicliginG de veren mad-
de analizi tablolar: vardir.! .

6. Maddenin ayinicilik Indisi olarak, Ek. 1°deki tablolardan, gift
serili korelasyon bulunur? Cift -serili korelasyon, esasinda, madde
puanlan ile testin toplam puanlan arasindaki ~ momentier carpimi
korelasyon katsayisidir. Ek. 1'deki cift serili korelasyon tablosuna
alt ve st gruplardaki dogru cevap yiizdeleriyle girilir; tablonun ver-
digi sayr 100 ile béliinerek korelasyon bulunur. Ornekte {ist grupta
dogru cevap yiizdesi 60, alt grupta 40 oldugu icin Ek. 1'deki tablo-
larda 40 situnuyla 60 satinndan 20 degeri okunur. O halde, | bu
maddenin ayiricilik indisini gosteren c¢ift serili korelasyon r = 0,20
degerindedir. Ekteki tablolar st grupta 20 ile 98 arasindaki, alt
grupta 01 ile 88 arasindaki ¢ift degerleri kapsar. Bu sinirlar arasin-
daki tek dederler icin, tablonun aciklanmasinda belirtilen yéntem-
lerle ulama (enterpolasyon) yapilabilir. Alt grupta dogru cevap yuz-
desinin Ust gruptakinden biyilik oldugu hallerde bu korelasyon ne-
gatiftir. Negatif dederlerin nasil bulunacad da tablonun agiklama-
larinda gésterilmistir.

ic olciutlerle analiz tekniginden ve yiizde yirmi yedi Ust ve ait
gruplann kullaniimasindan dogan bazi glgliiklere asagidaki porag-
raflarda kisaca deginilmektedir.

Boyle bir analiz icin test kac kisiye uygulanmalidir? Madde
istatistiklerinin yeterince giivenilir olarak elde edilebilmesi icin, op-
timum cevaplayict sayisinin N = 370 oldugu sdylenir. Bu halde, alt
ve Ust gruplardaki kagit sayisi tam 100 oldudundan, dogru cevap
yiizdelerinin ayrica hesaplanmasi gerekmez. Uzerinde tablolama
islemi yapilacak kadit sayisi da 200 olur. Cok sayida kisiye uygula-
nan testlerde 370 cevap kadidi, uygun bir ydntemle tesadifi olarak
secilir. Ogretmenin sinifta uygulayacad testlerde bu kadar biiyiik
sayida 6grenci hemen hic bulunmaz. Sinif mevcutlan genellikle 50

1€ - T. Fan, item Analysis Table.
2H. Arici, Istatistik, 8. 127 --130.
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civarinda oldudundan, alt ve Ust gruplardaki cevap kaditlart sayisi
15'ten fazla olmaz. Bu da, 6zellikle seceneklerin analizi icin yeter-
siz bir sayidir; ¢iinkii, madde sec¢eneklerinin frekanslan 1 - 3 gibi
¢ok kicik sayilara iner. Bir sinifin birka¢ subesi birlestirilebilirse,
orneklem buyitilebilir. N = ,185 oldugu takdirde, alt ve lst gruplar
elliser kGgida cikar; bdylece madde istatistiklerinin givenirligi nis-
peten ylikseltilmis olur.

Madde analizi yapilacak test ka¢ maddelik olmalidir? Bu konu-
da belirlenmis bir sinir yoktur. Fakat, analizden sonra diizenlenecek
son testte kullanilacak madde sayisinin iki - ¢ katt kadar madde-
nin denenmesinin yeterli olacad: soylenir. S6z gelisi, 40 maddelik
bir son test diizenlenecekse, 80- 120 maddenin denenmesi gere-
kecek; bu da uygulamanin en az iki ayn oturumda yapiimasini
gerektirecektir.

Madde analizi yapilacak bir test yeterince bol zamanla uygu-
lanmahdir. Cevaplama siiresi kisa gelen -testlerde erisilememig
madde sayisi artar; madde analizinde «bog» frekanslar artar, diger
seceneklerin frekanslari ve madde istatistikleri, dnemli derecede ha-
tah olur. Cevaplama stiresi kisa gelen testlerde, cevaplayicilar, tes-
tin sonuna dogru bazi maddeleri okumadan geligigiizel cevaplandir-
diklarindan, madde istatistikleri yine 6nemli derecede hatah olur.
Onun icin, madde analizi yapilacak testler, cevaplayicilarin  biyik
bir kisminin blitiin maddeleri okumalarina yetecek kadar bol zaman-
la uygulanmalidir. '

Ic élciitle analiz teknigi, kapsami bir drnek olmayan testlere uy-
gulandidinda, test kapsaminin codunluguna goére ayn disen mad-
deler, aymmcilik indisleri diisiik oldugu icin elenebilir. Fizik, kimyaq,
astronomi gibi fen konularini kapsayan bir fen bilimleri testinde
astronomi maddeleri, hem kapsamlari farkl, hem de sayilari az ol-
dugundan testin toplam puaniyla yliksek korelasyonlar vermeyebi-
lir, Madde secmede bu maddeler elenebilir. Bu gibi durumlarda testi
alt bolumlere ayirmak ve her alt bolumu kendi icinde analiz etmek
daha dodru olur.

MADDE iSTATISTIKLERINE GORE TEST YAPMA

Bir testin Istatistikse! Ozellikleri, onu olusturdn maddelerin is-
tatistiksel 6zelliklerine baghdir. Maddelerin gigcliik ve ayincilik in-
disleri, gecerlikleri ve maddeler arasi korelasyonlar bir testin ista-
tistiksel ozelliklerini tayin eden etkenlerdir. Test istatistikleri, o tes-
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ti olusturan maddelerin istatistiklerinden kestirilebilir. Bu kesimde,
madde istatistiklerinden test istatistiklerini kestirmede kullanilan
formiillerden birkagi verilecek; siniftaki basaryr dicmede kullanilan
testler icin, madde analizi sonuclarina gore madde secme ydntem- -
lerinin birkacina kisaca deginilecektir.

Madde ve Test Gicliigii

Bir test olusturan K tane maddenin giglik indisleri toplami, o
testin ortalamasini verir. Bu teorem su formiille ifade edilir :

_ k _ p; : | maddesinin gliclik indisi
(18.3) X = Zp; 'K : Testteki madde sayisi
X : Test puanlarinin ortalamasi

Bu denklemin sad tarafindaki toplamin K ile bélinmesiyle,
madde giclik indislerinin ortalamasi elde edilir. Sol tarafin K'ile bd-
linmesiyle bulunan X/K oranina da, testin ortalama giicliidii denir.
Asagidaki denklemde goérilecegi gibi, bir testin ortalama guclagdi,
onu olusturan maddelerin glcliik indislerinin ortalamasina esittir.

(18.9) X/K = p_ ' H: Madde giiclik indislerinin ortalamasi

Test ortalamasinin veya testin ortalama gl¢ligiinun belli bir
dederde olmas! istenirse, secilen maddelerin istenilen degeri ve-
rip vermedidi yukaridaki denklemlerden biri kulianilarak kontrol
edilir. Maddeler, istenilen deger elde edilinceye kadar, degistiriime-
ye devam edilir. :

Siniftaki bagarinin degerlendiriimesinde kullanilacak  testlerin
ortalama giicliiklerinin, genellikle, 0,50 civarinda olmas! istenir. Or-
ta glcliikte bir test, ya hepsi 0.50 civarinda indisine sahip madde-
lerden, ya da ¢ok cesitli glclik indislerine sahip fakat ortalama de-
geri p = 050 civarinda olan maddelerden meydana gelebilir. Bu iki
test ayni niteliklerde degildir. Madde glcliik indisleri birbirine yakin
bir test, dar bir yetenek veya bagari bélgesinde ayirici olur. Madde
glclik indisleri birbirinden _farkli olan bir test ise, daha genis
yetenek sinirlari arasinda ayirici olur. Onun icin, sinifta kullanilacak
testlerin cesitli gucliklerde, coduniugu orta giiclikte ve ortalama
gicliigli p = 0.50 civarinda olan maddelerden olusturulmasi-tavsiye
edilir.

267



Madde Istatistikleri ve Test Standart Kaymasi

K tane maddeden olusan bir testin ham puanlarinin  standart
kaymasi, madde istatistiklerinin fonksiyonu olarak, su esitlikle ve-
rilir.®

S.: Test ham puaniarinin standart
k kaymasi ’
(185) S.=2XZr, Vp, (1—p)) r, : | maddesinin ayiricilik indisi
' p,: | maddesinin giicliik indisi

Burada gérildugi gibi, test ham puanlarinin standart kaymasi,
hem madde standart kaymasi (kare koklii ifade) ile hem de madde -
test korelasyonu ile oranh olarak artar; madde gicliik indisinin her
madde icin 0.50 oldugu halde de en biiyiik dederini ahr. Sinifta kul-
lanilan basan testlerinde, genellikle, ham puanlar standart kayma-
sinin mumkin oldudu kadar biyik olmasi istenir. Bu sebeple, mad-
de - test korelasyonu mumkiin oldugu kadar yiksek ve madde gilic-
lGk indisi 0.50 civarinda olan maddeler segilir.

Madde istatistikleri ve Test Giivenirligi

Madde istatistikleriyle testin guvenirlik katsayisi  arasindaki
iliski, Kuder - Richardson formili (K - R No. 20) adiyla bilinen ve
dcuncl boélimde verilen (3.3) numaralt esitlikle ifade edilir. O for-
maldeki =, (1 — p;) terimi madde variyanslari toplami olup, ortala-
ma cinsinden K (s? halinde vyazilabitir. Ayni formildeki S,2 terimi
de, formil (18.5) g6z dénilinde bulundurularak, K2 (r; s;)* halinde ya-
zilir. Buradaki r;s; ifadesi | maddesinin ayiricilik indisiyle standart
kaymasinin carpimi olup, madde giivenirlik indisi adini alir. O hal-
de, bir testin glivenirlik katsayisi, o testteki madde sayisinin, madde
varivanslarinin ortalama degerinin ve madde. glvenirlik indislerinin
ortalama degerinin bir fonksiyonu olarak su formdille ifade edilir:

K - [ '(EF) r; . Madde - test korelasyonu
T K : Testteki madde sayisi
K—1 K (r, 8)° s; : Madde standart kaymasi

(186) r, =

Bu formilin incelenmesinden anlasilacagi gibi, test gijvenirli-"
ginin yliksek olmasi jcin, blylik parantez icindeki kesirin payr mim-
kiin oldugu kadar kiiciik, paydasi ise mimkin oldugu kadar buytlik

3H4. Gulliksen, Theory of Mental Tests, s. 377.
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olmahdir. Sadece standart kaymasi biyik olan (giicliik indisleri 0.50
civarinda olan) maddelerin secilmesi hem payi hem payday! buayi-
tir, Fakat, standart kaymas: bliyiik olan maddelerden madde - test
korelasyonlari mimkiin oldugu kadar biyik olan maddeler segilir-
se, payda daha fazla biyutilebilir. Siphesiz, standart kaymas: k-
¢cliik olan maddeler de secilebilir, fakat bu se¢cim test standart kay-
masinin biyitilmesi sartina zit diiser. Gulliksen* tarafindan da be-
lirtildigi gibi, s, ve r, istatistiklerinin test giivenirligine etkileri K'ya
gore daha azdir. Onun igin, madde - test korelasyonlan yiiksek
maddeler secilmek kaydiyla, gicliik indisleri 0,50 civarinda olan
maddeler secilse bile, yeter sayida madde ile istenilen bir giivenir-
lik seviyesine ulasilabilir.

Test gelistirmede, test glvenirligi ile ilgili olarak sik karsilagi-
lan bir problem, belli bir glivenirlik katsayisina kac maddelik bir test-
le ulagilabileceginin kestirilrmesidir. Bu amacla, Spearman - Brown
formiilt adiyla bilinen bir baginti kuilanilir, Bu badintinin yeniden dii-
zenlenmis sekli agagidadir :

ln-—1"; r, : Birim testin glivenirlik katsayisi
(18$7) n= ——ow n : Uzun testteki birim sayisi
H-—rr r. : Uzun testin glivenirlik katsayisi

Bu formilun kullanilisi, su Ornekte gorilebilir : Bes maddelik
bir test secilmis ve glvenirlik katsayist K—R No. 20 formull ile
hesaplanip 0,30 bulunmus oisun. Son testin givenirlik katsayisinin

0,90 olmast istenirse, ayni nitelikteki maddelerden kac tane segil-
mehdnr" Yukaridaki formiilden

n = (0,90 — 0,30 x 0,90)/{0,30 — 0,30 x 0,80) = 63/3 = 21
bulunur. Demek ki, glvenirlik katsayisinin 0,90 degerine ulasabil-

mesi ic¢in, testin 21 birim uzunlugunda veya 5x 21 = 105 maddelik
olmasi gerekir.

Kuder - Richardson formiiliilyle hesaplanan givenirlik katsayisi,
test maddelerinin birbirine benzerliginin veya. testin bir érnekliginin
. (homoijenliginin) olglisiidur. Bu katsayiyl haddinden fazia yiikseltmek,
test kapsamini daraltabileceginden, test gecerligini dustrebilir. Mad-
de seciminde, Nunnally tarafindan isaret edildigi gibi, givenirlik kat-
sayist belli bir degere ulagtiktan sonra, onu daha fazla artirma gay-
retlerinden vazgegcilebilir.*

‘bid, s. 379 ,
5J.C. Nunnally, Psynometric Theory, 8. 263 - 268.
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Madde Istatistikleri ve Test Gecerligi

Yukanda verilen basit madde analizinde (st ve alt gruplardaki .
dogru cevap sayisindan hesaplanan d degeri, maddenin ayirniciliginin
ve bu sebeple gecerliginin dlctsiidiir. Bu éici, madde istatistiklerin-
den test istatistiklerini kestiren formullerde kullanilimaz; fakat, test
istatistikleri kestirilmeyecekse, ayiriciigr yilksek olan maddeleri sec-
mekte kullanilabilir. Bunun icin, basit analize tabi tutulmus maddeler,
d indisi en buylik olandan en kicik olana dogru siralanir. Ayiricilik
indisleri sifir ve negatif olan maddeler- elenir. Kalanlar arasindan, p
glicliik indislerine de bakilarak, d inndisteri yiiksek olan maddeler
secilir. Boylece meydana getirilen bir test, ic Olclite gbre gecerlige
sahip olur. '

Ayinicilik indisleri ve gicliik indisleri esit maddeler arasinda bir
secim yapmak gerektiginde, test plananin.ve test kapsaminin® dik-
kate alinmasi, testin kapsam gecerlidini artirabilir.

Madde - test korelasyonunun hesaplanmasina imkdn veren bir
analiz uygulanmissa, bu korelasyon da, bir ayiricilik indisi olarak de-
derlendirilir. Madde - test korelasyonu sifir veya negatif oian madde- -
ler teste dahil edilmez. Ebel, madde - test korelasyonlarinin deger-
lendirilmesinde su tavsiyelerde bulunur.® Cift serili korelasyon kat-
sayisi 0,40 ve daha yukar dederde ise madde c¢ok iyi, 0,30 - 0,40 ara-
sinda ise iyidir. Bu gibi maddeler, genellikle, dizeltme gerektirmez.
Bu korelasyon 0,20 - 0,30 arasinda ise, madde, zorunlu hallerde aynen
kullanilabilir veya 1slah edilebilir. Ayiricilik indisi 0,20'den kicuk mad-
deler kullaniimamalidir.

Madde ve test gecerligiyle ilgili olarak sik sik karsilasilan bir
problem sudur : Madde gecerlik veya ayiricilik indisi, ister d ile is-
ter r ile hesaplansin, madde giclagline baglidir. Cok gii¢c ve cok
kolay maddelerde bu indisler sifira yaklasir. Durum bdyle olunca,
siniftaki Ogrencilerin hemen hemen hepsi tarafindan dogru olarak
cevaplandirtian bir madde ile ayni sekilde siniftaki 6grencilerin he-
men hemen hepsi tarafindan yanlis olarak cevaplandiriian bir mad-
de teste dahil edilmeyecek midir? Bu problem yuzde yirmi yedi alt
ve (st gruplar ol¢ut alindidr icin dogar. Bdyle bir Olciit secilince, da-
ha basta, ayirict olmayan maddelerin elenecedi kabul edilmis olur.
Cok gu¢ veya cok kolay bir maddenin testte bulunmasi kapsama
dayali gerekcelerle savunulabiliyorsa, slphesiz bu tir maddeler de,

6R.L. Ebel, Measuring Educational Achievement, s. 364.
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baska kusurlan bulunmamak sartiyle teste dahil edilebilir. Fakat
daha iyi bir ¢ézim, bu nitelikteki. maddeleri yeniden gbézden gecire-
rek gicliklerini orta derecelere getirmektir.

Madde Segme Yontemleri

Yukaridaki kesimde madde secimi, test istatistiklerinin herbiri
icin tek tek ele alindi. Aslinda, bir test gelistirilirken bu istatistikle-
rin hep bir arada dusinilmesi gerekir. Oyle olunca, test istatistik-
lerinin hepsini birden istenilen degderlere ¢ikarmanin miimkiin olma-
didi; bazi isteklerin birbiriyle celistigi a¢cikea gorillr. Nitekim, test
standart kaymasini bitylten madde istatistiklerinin, test glvenirligi-
ni duslrebilecedi yukarida tartisildi. Bir test icin madde seciminde
birbirine karsi isleyen etkiler bulundugunda, bunlan uzlastirici bir
ydntem veya orta yol aranir. Test uzmanlari, madde gucligl, mad-
de ayiricihk indisi ve madde gecerligi gibi istatistiklerin test glive-
nirligini ve o©zellikle test gecerligini ylkseltmede uzlastiriimalarini
saglayan ybéntemler bulmuslardir.  Gulliksen grafik metotlar verir.”
Thorndike bu problemi cesitli yontemleriyle tartisip tavsiyeler verir®
Nunnally bazi 6zel durumlarda uzlastirici ¢éziimiin nasil bulunabi-
lecegini gosterir.?

Sinifta kullonilacak basart testleri i¢in, madde analizi sonugla-
rina gére madde seciminde hepsi birden dikkate alinmasi gerekli
bes sart vardir. ‘

1. Secilen maddelerin kapsamlari testin belirtke tablosuna
uygun olmali; gerek konular gerekse Odlgllen davramslar bakimin-
dan testin kapsami daraltilmamal ve dengesi bozuimamalidir.

2. Testin ortalama glcligl icin baska bir zorunluk yoksa, se-
cilen maddelerin gig¢iik indislerinin ortalamasi 0,50 degerine yakin
olmalidir. '

3. Secilen maddelerin glcliik indislerinin dagilimi simetrik ol-
mah; orta giclikteki maddeler ¢ok sayida, glic ve kolay maddeler

ise gittikce azalan sayilarda olmalidir.
1

4, Test/,standort kaymasi mimkin oldudu- kadar biyatiimeli-
dir. '

5. Test glvenirligi istenilen basamaga kadar ylikseltilmelidir.

“Gulliksen, op. cit., s. 383 - 384,
" 8R.L. Thorndike, Persone! Selection, s. 227 - 2568
9Nunnally, op. cit., s. 236 - 286.
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Bu sartlarin hepsini birden yerine getirmek c¢ok zor bir istir.
Eger lzerinde madde analizi yapiimis maddelerin sayisi, nihai test-
te dahil edilecek madde sayisindan ¢ok fazla degilse veya madde-
lerin ¢ogu kusurlu ise istenilen niteliklerde madde bulma miimkiin
olmayabilir. Gerekli segmeyi yapmaya yetecek kadar madde varsa,
izlenebilecek pratik bir yol sudur : '

Once, biitin maddelerin analiz sonuclan gdzden gecirilerek
kusurlu maddeler, glglik indisleri ve ayirma giicleri bakimindan
teste dahil edilemeyecek maddeler ayiklanir. Scnra, geri kalan mad-
deler kapsamlari ve Olctikleri davraniglar acgisindan incelenerek,
belirtke tablosundaki yerleri isaretlenir. Bundan sonra, bu madde- .
ter ayiricihk indislerine gbre siralanir. Madde gucliikleri ve kapsam-
lan da dikkate alinarak, bu siranin basindan itibaren en ayirici olan
maddeler secilir. Secim tamamlandiktan sonra tekrar belirtke tab-
losuna ddniiliir ve nihai testin kapsami kontrol edilir. Gerekirse ek-
lemler ve gikarmalar yapilir.

ANALIZ SONUCLARINA BAKARAK MADDE DUZELTME

Madde analizinin 6nemli amaglarindan’ biri, cevaplarin madde
secenekleri {izerindeki dagilimina bakarak, maddenin isleyisini kes-
tirmek; varsa, kusurlarint ortaya cikarmaktir. Bu tir bir analiz he-
men her yapidaki maddelere uygulanabiimekie birlikte, en ziyade
secmeli maddelere uygulanir. Onun icin, bu kesimdeki érnekler cok-
tan secmeli maddelerden secilmistir.

ideal bir maddede cevaplarin secenekler .ﬂzerine dagiiminin na- -
stl olacag farazi bir misalle aciklanabilir. Bir maddenin dogru ce-
vabini «gercekten» bilenlerin iist grupta %60, alt grupta % .20 ol-
g]u'Qu kabul edilsin; her iki grupta dogru cevabi bilmeyenlerin de
maddeyi tesadiifen cevaplandirdiklar: farzedilsin, O halde, dogru ce-
vabi bilmeyenler (list grupta % 40 ve alt grupta % 80) bu madde-
- nin secenekleri iizerine esit ihtimalle dagilacaklardir. Ust ve alt
grupta yiizer kisi varsa ve madde bes segonekliyse dagitmin soéyle
olmasi beklenir:

Madde

No. 3 A B c* D E Boy N’
Ost 8 - 8 68 8 8 o 100
Alt 16 16 36 16 16 0 100

Burada gorildiugi gibi, iki grupta dogru cevabi bilenlerin oran-
lari % 60 ve % 20 dedil, % 68 ve % 36 olacaktir. Buna sebep, mad-
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deyi tesadifen cevaplandiraniarin bir kisminin da dogru cevabi
sansla tutturmusg olmalaridir.

Secmeli testlerde madde analizi tecriibesi olanlar, bu ideal da-
diimin pek seyrek gérildiigini bilirler. Daha sik gérilen dagilim,
celdiricilerin de kendi aralarinda «geldiricilik» sirasina dizilmeleri-
dir. Gergcek bir durumda, yukaridaki ideal dagiimin degil, asagidaki
gibi bir dagilimin ortaya ¢cikmast daha muhtemeldir. ‘

Madde .

No. 4 A B8 c* D E Bog N’

Ust v [ 17 64 3 9 1 100
Alt 15 26 31 8 17 1 100

Bu dagilimda. gorildigiu gibi, dofru cevap frekanslari her iki
grupta da en yuksektir. Celdiriciler, en kuvvetli celdiriciden en za-
yif celdiriciye dogru, B-E-A-D sirasiyla siralanmistardir. Madde
kusursuz ise, dogru cevabin en yuksek frekanslari toplamasi, cel-
diricilerin de c¢eldiricilik sirasina gbre gittikce azalan frekanslarda
dizilmeleri beklenir. Ayrica, dogru cevapta ist grup frekansinin bu-
yuk, alt grup frekansinin kiiciik olmasi; celdiricilerde ise bunun tersi
beklenir.

, .

Secmeli test maddelerinde sik gériilen kusurlardan bazilart ve
bunlarin madde cevaplarindaki belirtileri asagida kisaca tartisil-
maktadir, '

1. Celdiricilerinden biri dodru cevabindan daha cekici olan
madde : Asagidaki madde, modern fizik programlarini dederlendir-
mede kullanilan testlerin birinden alinmigtir,

5. Asagidaki olaylarin hangisinde glines 1s1§1 renklere ayrilir?

A) Prizmada kinima B) ince zarlarda yansima
C) Dar yarikta girisim D) Yukaridakilerin hepsi

Bu maddenin dogru cevabi D'dir. Madde analizi agagidaki so-
nuclart vermistir.

Madde :

No. 5 A B8 C D* Bos N’

Ust 45 11 12 32 (o] 100 p = 0.23
= Alt 72 8 6 14 (o] 100 r = 0,25

Bu dagiimda gorildigi gibi, A celdiricisi dogru cevaptan fazla
frekans toplamistir. Maddenin kusuru, A celdirisinde aranmalidir.
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Madde incelenince gériilir ki, prizmada renklere ayrilma olay: ilk-
okuldan itibaren okullarda &gretilen bir olaydir. B ve C ciklari mo-
dern fizikte Ogrenilen olaylardir; bunlari bilmeyenler elbette A'yi
isaretlerler. Ustelik, dodru cevabi bulabilecek kadar bilgili olanlarin
bir kismi da acelecilik sebebiyle A’y isaretleyebilirler. A yerine daha
az cekici ve B ile C'ye benzer bir secenek bulunabilirse, bu madde
islah edilebilir. :

Cevaplarin celdiricilerden birinde yidilmasi, ¢ok zor maddeler-
de gorildigu gibi, celdiricinin dédrenciler arasinda yaygin bir «yan-
s bilgi» ifade ettigi hallerde de goéruliir. Bu tip maddeler, genellikie,
dasik ayiricilik indisi verir. :

2. Dogru cevabi bulunmayan veya cok glic olan madde : Boy-
le maddelerde bitun seceneklerin frekanslar asagr yukar esit ci-
kar. Boyle olmasa da secenekler c¢eldiricilik sirasina dizilseler ane

maddenin ayiricthk indnisi sifir civarinda bulunur. ,

3. Cok kolay olan veya celdiricileri ¢ekici olmayan madde :
Boyle maddelerde, hem Ust hem alt grubun blyik ¢ogunlugu dog-
ru cevapta toplanir. iki grup arasindaki fark azaldigindan, madde-
nin ayiricilik indisi sifira yakin bulunur. Bdyle uwir madde, dogru ce-
vaba daha yakin celdiriciler bulmak suretiyle slah edilebilir,

4. Celdiricileri bir drnek olmayan, celdiricileri tst grupla alt
grubu ayirt etmeyen madde : Asadidaki madde, bir kelime bilgisi
. testinden alinmistir. Bu testte, cevaplayicilardan, bastaki kelimeyle
@s anlaml olan kslimeyi bulmalari istenir.

6. izafi: :
A) Palyatif B) Nispi C) Indi D) Sibjektif

Bu madde analizde su sonugclari vermistir :

Madde : )
No. 6 A B* (o] D Bos N’ %
Ust 13 30 4 32 1 70 43  p = 0,40

Alt 4 26 12 34 4 70 37 © r =006

Bu madde pek zor olmadig halde, ayirici degildir. Buna sebep,
celdiricilerin iyi islemeyisidir. lyi bir celdiricinin frekansi Gst grupta
kiclk, alt grupta ‘bliyik olmaldir. FreKanslar arasindaki fark ne
kadar buylkse, celdirici o kadar iyidir. Boyle bakilinca, yukaridaki
maddenin celdiriciierindén sadece C'nin isledigi, A ile D’nin kusurlu
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olduklar gérilir. A'nin kusuru ist grubu daha ¢ok celdirmesinde-
dir. D'nin kusuru ise hem ¢ok fazla cekici olmasi, hem de iki grubu
yeterince ayiramamasidir. Bu madde, analizden sonra soyle diizel-
tilmistir :
6a. lzaft
A)  Zahiri B) Nispi " C) Indt D) Keyfl

Bu dizeltmeden sonra yapilan uygulamada, madde analizi su
sonuclarl vermistir.

Madde

No. 8. A B* Cc D Bog N’ , %

Ust 8 42 9 1 (] 70 60 p = 0,39
Alt 19 14 20 16 1 70 20 r =042

Bu tabloda gorildiigli gibi, maddenin celdiricilerinin degistiril-
~ mesi, madde glicligiini hemen hemen hic etkilemedigi halde ayiri-
cilik indisini 6nemli derecede artirmigtir.

5. Anahtan hatali olan madde : Madde analizi, bazi hallerde
anahtar hatalarini da gésterir. Aslinda madde iyi yaziimis ve do'gru
anahtarlanmig; fakat, puanlama anahtan hazirlanirken hata yapil-
mus olabilir. Bu halde, maddenin ayinicilik giicii negatif cikar; anah-
tarda dodru cevap olarak gosterilen secenegin frekanslan kiglk,
diger bir secenedin frekanslan daha biiyiik ve pozitif yonde ayirici
bulunur. Su analiz sonuglarini ingelevelim :

Madde ! :
No.7 A* B C D E Bog N’ %

Ust 7 2 32 3 2 o 46 156 p =021
Alt 13 8 16 4 5 0 46 28 r = —0,18

Bu test, bu maddenin dogru cevabini A kabul eden bir anah-
tarla puanlanmigtir. Madde analizinden sonra anahtardan siphelenil-
mis; maddenin ash incelendiginde dodru cevabin C oldudu goril-
miistir. Nitekim, dogru cevap C olduguna gbre, yukardaki frekans-
lar gercek kabul edilse, bu madde ic¢in p = 0,53 ve r = 0,35 bulunur.

Madde analizi sonuclarini yorumlayip test maddelerini 1slah
etmek, tecrUBeer kazanilan bilgi ve beceriler gerektirir. Ogretmen
kendi yazdi§i maddeleri, burada verilen tekniklerle analiz eder; di-
zeltir ve tekrar analiz ederse bu tiicriibeyi kazanur.
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EK 1
CIFT SERILi KORELASYONUN BIR DAGILIMIN ALT VE UST
YUZDE YiRMIi YEDi UCLARINDAN KESTIRILMESI

Bir test maddesinin gecerlik indisi olarak, codu halde, ayirma
glict denilen madde - test korelasyonu hesaplanir. Bu koretasyon bir
tek maddenin puanlari ile testin toplam puanlarn arasindaki- korelas-
yondur.

Madde puanit sadece 0 ve 1 dederlerini alabildiginden iki degerli
bir degigken, test toplam puani ise ¢cok dederli bir degiskendir. Boy-
le hallerde cift serili korelasyon hesaplanir. Madde - test korelasyo-
nu, madde puanlar dadiliminin normal oldugu kabul edilerek, mad-
de ve test istatistiklerinden, bir cift serili korelasyon olarak hesapla-
nabilir. Fakat, hesaplamalar makina kullanilmaksizin yapilamayacak
kadar uzun zaman alir. Cift serili korelsyonun madde ve test istatis-
tiklerinden hesaplanmasindaki bu glicliik, onun zahmetsizce kesti-
riimesine yarar bazi araclann gelistiriimesine yol acmistir. Bu ekte
verilen tablo, test puanlari dagiiminin % 27 alt ve Ust uclarinda mad-
deyi dogru cevaplandiranlarin yuzdelermden cift senh -korelasyo-
nun bulunmasn icin hazirlanmistir.

Bu ekte verilen tablo, alt grupta dogru cevap yiizdesi p,. i¢in
0.01'den 0,88'e kadar, st grupta dogru cevap yiizdesi p, icin de
0.20'den 0,98'e kadar c¢ift degerleri kapsar. Fakat, tek degerlere kar-
silik olan korelasyonlar, ulama (enterpolasyon) yéntemiyle buluna-
bilir.

Basim kolayligi saglanmasi I¢in tabloda sifir ve ondalik virgiil
gosterilmemistir. Tablodaki sayilarin hepsi virgilden sonraki iki ba-
samak olarak okunmalidir.

Tablonun kullaniimasinda asagidaki ydéntem izlenir.

1. Ust grup ve alt grup yiizdeleri cift sayilar ise ve iist grupta
dogru cevap yluzdesi alt gruptakinden biylikse, cift serili korelas-
yonun dederi tablodan dogrudan dogruya okunur. Meseld p, = 0,50
ve p, = 2,24 icin tablonun birinci sayfasinda 50 satinyla 24 situ-
nunda 28 okunur. Aranan korelasyon r = 0,28'dir.
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2. Iki grupta dogru cevap yiizdeleri esitse, cift serili korelas-
yonun degerli sifirdir, '

_ 3. Alt gruptaki dogru cevap ylzdesi Ust gruptaki degru cevap
yuzdesinden bliylk ise korelasyon negatif ¢ikar. Tablonun pozitit
ve negatif degderleri simetrik oldugundan, negatif dederler tabloya
alinmamigtir, Negatif degerler, p, ile p.’nin de@erleri birbiriyle de-
gistirilerek tablodan bulunabilir. Mesel§, p, = 0,20 ve p, = 0,28 igin,
tablonun 28 satirinda ve 20 sutununda 10 okunur bunun negatif de-
geri, aranan korelasyondur; r = —0,10 bulunur, '

4. Dogru cevap ylizdelerinin tek degerleri i¢in tablodan ulama
yapilabilir. Meseld, p, = 0,50 ve p, = 0,20 icin r =:0,33; p, = 0,52
ve p. = 0,20 icin r = 0,35 okunur. Tabloda p, = 0,51 satin bulun-
mamakla birlikte, p. = 0,51 ve p, = 0,20 icin aranan korelasyo-
nun 0,33 ile 0,35 degerleri arasinda oldugu bilinir. Onun igin,
r= (0,33 + 0,35)/2 = 0,34 alinabilir. Aymi sekilde p, =052 ve
"pP. =025 jgin r = (0,30 + 0,28)/2 = 0,29 bulunur.

5. Tabloda her iki boyutta da ulama vyapilabili. Meseld,
p. = 0,41 ve p, = 0,19 icin aranan korelasyonun 0,26 ile 0,24'tin or-
talama de@erinden biyik, fakat 0,28 ile 0,26'nin ortalama degerin-
den kiiclik oldugu dugiinulirse

0,26 + 024 0,28 + 0,26

r={ + }/2 = 0,26
2 2

bulunur.
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) ) TABLO E. 1
CiFT SERIiLi KORELASYONUN BiR DAGILIMIN

UCLARINDAN KESTIRILMI$ DEGERLERI

Alt grupta dogdgru cevap vizdesi

01 02 04 06 08 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28
20 53 45 35 28 22 18 14 10 08 03 O0 — — ~— —

22 55 47 38 31 25 20 16 12 03 08 03 00 — —
24 57 43 40 33 28 23 19 15 12 08 05 03 00 — -—
26 58 51 42 35 30 26 21 18 14 11 08 05 03 00 —
28 60 53 44 38 32 28\24 20 17 13 10 08 05 02 00
_30 61 754 46 39 34 30 26 22 19 16 13 10 07 - 05 02
w32 63 56 48 41 36 32 28 25 21 18 .15 12 10 07 O5
©34 64 57 49 43 38 34 30 27 23 20 17 15 12 09 07
©36 65 59 51 45 40 36 32 29 25 22 20 17 14 12 09
;38 66 60 52 47 42 38 34 31 27 24 22 19 16 14 11
»40 67 61 54 48 43 39 36 32 29 26 24 21 18 16 13
o42 68 63 55 50145 41 38 34 31 28 26 23 20 18 15
m44 69 64 67 51 47 43 39 36 33 30 28 25 22 20 17
>46 70 65 58 B3 48 44 41 38 35 32 28 27 24 22 19
©48 71 66 59 54 46 43 39 37 34 31 29 26 24 21
®60 72 67 61 66 61 48 44 41 38 36 33 30 28 26 23
952 73 68 62 57 53 49 46 43 40 37 35 32 30 28 25
;54 74 69 63 58 54 51 47 45 42 39 36 34 32 29 27
o566 75 70 64 59 56 52 49 48 43 41 38 36 33 31 29
w58 76 71 65 61 57 54 51 48 45 43 40 38 35 33 31
B8 76 72 66 62 58 55 52 49 47 44 42 39 37 35 33
«62 77 73 68 63 60 57 54 51 48 46 44 41 39 37 35
ags 78 74 69 64 61 58 55 52 50 48 45 43 41 39 36
68 79 75 70 66 62 59 57 54 52 49 47 45 43 40 38
568 80 76 71 67 64 61 58 56 53 51 49 47 44 42 40
.70 80 77 72 68 65 62 60 57 55 52 50 48 46 44 42
w72 81 78 73 69 66 63 61 59 56 B4 52 50 48 46 44
D74 82 79 74 70 67 65 62 60 58 56 54 52 50 48 46
76 82 79 75 72 69 66 64 62 60 57 56 54 52 50 48
78 83 8 76 73 70 68 65 63 61 59 57 55 54 652 60
80 84 81 77 74 71 69 67 656 63 61 59 57 56 54 52
82 85 82 78 75 73 71 68 67 65 63 61 59 57 56 b4
84 85 83 79 77 74 72 70 68 66 65 63 61 60 58 56
86 86 84 80 78 76 74 72 70 68 67 65 63 62 60 59
88 87 8 82 79 77 75 73 72 70 68 67 65 64 62 61
90 88 86 83 80 79 77 75 74 72 71 69 68 66 65 63
92 89 87 84 82 8 79 77 76 74 73 71 70 69 67 66
94 90 88 86 84 82 80 79 78 77 75 74 73 72 70 69
96 91 89 87 86 84 83 82 8 79 78 77 76 75 74 73
98 92 91 89 88 87 86 85 84 83 82 81 80 79 79 78
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TABLO E. 1 (Devami)

Alt grupta dogdru cevap yilzdesi

30 32 34 36 38 40 42 44 46 48 50 52 64 56 68
30 00 — — — — 7 — — — — -
32 02 00 — — — o — -
3 05 02 00 — — o —— — — — o o
36 07 04 02 00 —  — — — —
38 09 07 04 02 00 — — — —— — e
_40 11 09 07 04 02 00 — — — — e i e o -
» 42 13 11 09 06 04 02 00 — — —  — — e o
o 44 16 13 11 08 06 04 02 00 ~— =—  — —— —— — —_
46 17 15 13 11 08 06 04 02 00 — — o — — _—_
x:48 19 17 16 13 10 08 06 04 02 00 ~— =— — — —_
>
a5 21 19 17 15 12 10 08 06 04 02 00 — — — —
s 52 23 21 19 17 14 12 10 08 06 04 02 00 — -
> 5 25 23 21 18 16 14 12 10 08 06 ©04 02 00 — —
o 56 27 25 23 20 18 16 14 12 10 08 06 04 02 OO0 -~
o 58 29 27 25 22 20 18 16 14 12 10 08 06 04 02 OO0
1
,;so 31 29 26 24 22 20 18 16 14 12 10 08 06 04 02
552 33 30 28 26 24 22 20 18 16 14 12 10 08 06 04
s 64 34 32 30 28 26 24 22 20 18 17 156 13 11 08 06
66 36 .34 32 30 28 26 25 23 21 18 17 15 13 11 09
:68 38 36 34 32 30 29 27 25 23 21 19 17 15 13 11
o )
370 40 38 36 34 33 31 28 27 25 23 .21 19 17 15 13
;72' 42 40 38 36 35 33 31 29 27 25 23 21 19 17 15
74 44 42 40 39 37 35 33 31 29 28 26 24 22 20 18
76 46 44 43 41 39 37 35 33 32 30 28 26 24 22 20
;78 48 47 45 43 41 39 38 36 34 32 30 29 27 25 23
80 50 49 47 45 44 42 40 38 36 35 33 31 29 28 26
82 52 51 49 48 46 44 43 41 39 37 36 34 32 30 28
84 55 53 52 50 48 47 45 43 42 40 338 37 35 33 31
86 57 '56 54 52 51 49 48 46 45 43 41 39 38 36 34
88 60 58 57 55 54 52 51 49 47 46 44 43 41 39 38
90 G2 61 69 58 57 55 54 52 51 49 48 46 44 43 41
92 65 64 62 61 60 58 57 56 54 53 51 50 48 47 45
94 65 67 66 64 63 62 61 59 58 57 56 54 53 51 50
96 72 71 70 €69 68 66 65 64 63 62 61 59 58 57 55
98 77 76 75 74 73 72 71 70 69 68 67 66 65 64 63
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3

TABLO E. 1 (Devamu)

Alt grupta doéru‘covap‘yuzdosl

60 62 64 66 68 70 72 74 76 78 80 82 84 86 88
o 60 0 — — — —  — — e e e e — - —
082 02 00 — — — — — - — = - - - -
064 04 02 00 — — — — — o el
N8 07 04 02 00 — — — — — —  em e o
588 09 07 04 02 00 — —— — — — = e = —
g :
270 11 09 07 05 02 00 — — — — - —— o — —
572 13 11 09 07 05 ,02 00 — — — — — — — —
o748 1614 12 09 07 05 02 00 — — = — — — —
©76 18 16 14 12 10 07 05 03 00 — ~—= — — — —
,78 21 19 17 15 12 10 08 06 03 00 — — — — —
Wgo 24 22 20 17 15 13 10 08 05 03 00 — — — —
°82 26 24 22 20 18 16 13 11 08 06 03 00 — — —
®8s 29 27 25 23 21 19 17 14 12 09 08 03 00 — —
®86 32 31 28 27 25 22 20 18 16 12 10 07 04 00 —
%8 36 34 32 30 28 26 24 21 19 186 14 11 07 04 00
5 :
~90 39 38 36 34 32 30 28 25 23 20 18 15 12 08 04
®92 43 42 40 38 36 34 32 30 28 25 22 20 16 13 09
~94 48 47 45 43 41 39 38 35 33 31 28 25 23 19 15
®»96 54 52 51 49 48 46 44 42 40 38 35 33 30 26 23

61 60 59 57 66 - 54 53 51 49 47 45 43 40 37 34

D 98

Bu tablodaki sayilar su kaynaktan kisaltilarak alinmistir :
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Konular Dizist

Agirlkls puaniar, 201
lle mutlak deferlendirme, 247
Agirlik verme, 228, 244
Ham puanlara, 245
Not dlgegindeki slgmelere, 245
Standart puanlara, 247
Alt grup (Bkz : Madde analizi)
Alt test (Bkz : Test dizeni)
Anahtar (Bkz : Puanlama)
Aralik orta degeri, 195
Ayirma gicli (Bkz : Madde analizi)
‘Bagil degerlendirme, 237
Bagil degiskenlik, 207
Katsayist, 208
Bagari oranlari, 236, 240, 247
Belirtke tablosu, 124
Bilgi basamagindaki hedefler {Bkz.
Bilissel davraniglar)
Bilissel davramislarin &lglilmesi, 128
Analiz davraniglar, 142
likelere donik, 143
lligkilere doniik, 143
Ogelere dondk, 143 °
Bilgi davran:glari, 128
Ara¢ ve metotlarin bilgisi, 131
Bir alana o6zgl bilgiler, 129
Evrensel Gdelerin bilgisi, 133
Degerlendirrne davranislari, 146
Dis Olgiitlerle  degerlendirme,
147,
l¢ Slgitlerle degerlendirme, 147
Kavrama davranislari, 134
Cevirms, 135
Oteleme, 138
Yorumlama, 137
Sentez davramigiari, 145
Uygulama davraniglari, 140
Bitigse! hedefler, 128
Cevaplar
- Cekinilmis, 242
Erisilememls, 242
Ceyrek kayma, 206
Dagihm, 207
Normal, 210
Sag1 carpik, 209
Simetrik, 210

Solu carpik, 209. )
Yorumlanmasi, 207
Degerlendirme, 3, 148,
Bafinl, 237
Birka¢ dlgmeyle, 244
Mutlak, 231, 236
Olgekleri, 233
Olgatleri, 227
Sonuglarinin bildirilmesi, 258
Odrencilere, 258
Velilere, 259
Sonuglarimin kullaniimasi, 249 '
Ders gegcmede, 254
Gruplamada, 255
Sinif gegmede, 251
Ydnetmede, 256
Tek olgmeyle, 235
Ug bgest, 224 '
Ders gecme diizeni, 254
Dizi .genisligi, 194, 204
Dogru cevap (segmeli testlerde), &7
Bilesik, 91 )
Bir tek, 87
Birden fazla, 89
En dogru, 88
Gizli, 91
Dolayli 6lgme, 22
Duyussal davraniglar, 149
Benlik tasarimi, 157
Giida, 156
ligi, 156
Kaygi, 157
Olglimesi, 150
Olgliimesinde guglikier, 159
Programtarda, 150
Takdir, 158 -
Tutum, 154
Elemeyle cevaplama (se¢meli testler-
de), 193 '
Esdeger formlar, 32
Frekans (istatistik), 195
Dagihms, 196
Grafigi, 196
Potigonu, 197
Yigmah, 197
Gegerlik, 38
Etkileyen etmenler, 40

.
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Gegerlik dlguti, 41
Kapsam gegerligi, 39
Katsayist, 42
Madde istatistikleri ve test geyer-
ligi, 270
Odevlerde, 180
Olgmede, 38
So6zli sinavlarda, 110
Uygulamada, 189
Yazili yoklamalarda, 51 .
Yordamada, 257
Gercek puan, 35
Gozlem, 162
Gruplama (istatistik), 195
Grup araliklari, 195
Grup orta noktasi, 195
Giglik
Indisi, 263
Madde gugligi, 263
Ortalama, 267
Test glgluglh, 267
Gegerlige etkisi, 44
Guvenirlige etkisi, 37, 58
Gidi {sinavlarda), 189
Glvenirlik, 30
Esdeger formlarla, 32
Etkileyen etmenler, 36
Hata, 30
Kararliik, 33
Katsayisi, 32
K - R formiilleri, 34, 268
Madde istatistikieri ve test giive-
nirligi, 268
Glgmede, 30
S - B formila, 33, 269
S6zli sinavlarda, 110
Standart hata, 35
Test tekran ile, 32
Tutarhilik, 32
Yart puanlarla, 33
Yazili yoklamalarda, 49
Hatirlama ve tanima, 128
Hedef analizi, 116
Hedeflerin simflanmasi, 119
Programlarda hedefier, 118
Test maddeleri ve hedefler, 126
Hedef davraniglar, 116
Bilissel, 122, 128 -
Duyussal, 123, 149

292

Psiko - Motor, 124, 161
lliski (istatistik), 215
Momementler ¢arpimi
korelasyon katsayist, 215
Sira korelasyonu, 218
Imtihan (Bkz : Sinav)
lpuglari (testlerde)
Gegersiz, 104
Kisa cevapli maddeler, 68
Eksik ciimle formu, 68
Puanianmasi, 74
Soru formu, 68
Yaziimasi, 70

Kompozisyonlar, 64

Kopya, 44

Korelasyon katsayisi, 215
Cift serill, 270, 284
Momentler carpimi, 217
Sira farki, 218
Spearman, 218

Kovariyans, 216

Kok (Bkz : Test maddeleri)

K - R formiilleri, 34, 268

Madde anatizi, 251
Basit bir analiz, 262
Dizeltme, 272
Isiemler,261
Secgeneklerin analizi, 264
Tablosu, 286
Test duzenleme, 256
Yéntemler, 261

Madde diizeltme (Bkz :
lizi)

Madde istatistikleri, 261
Ayiricilik indisi, 263
Guglik Indisl, 263
Test istatistikleri, 266

Ortalama gGglik, 267
Standart kayma, 288
Test gegerligl, 270

Test glvenirligi, 268

Medyan (Bkz : Ortanca)

Mutlak degerlendirme, 231, 238

Norm dayanakli yorum, 213, 228

Not verme, 220
Agirlikh, 245
Basit, 245
Bir tek Ol¢meyle, 235
Birkag 6l¢meyle, 244

Madde ana-



Istatisttksel yontemleri, 233
Mutlak bagan oranlariyla, 236
Notlarin
Gerekliligi, 220
Gudaleyiciligl, 221
Gavenlrligi, 234
Kullanitmasi, 249
Olgekleri, 234
Olgutleri, 227
Yordayiciigi, 257
Rehberlikteki rola, 228
Siniftaki puan dagihmiyla,- 237
Objektiflik, 98
Ortalama, 201
Agrrhikh, 201
Arttmetik, 199 .
Bagari ddzeyi, 240
Ortalamadan sapmalar, 205
Ortanca, 203
Hesabi, 203
Odevier, 179
Ev odevleri, 179
Grup projeleri, 180
Ogrenci akisi, 249
Olgme, 7
Anlami, 8 .
Araglarin rold, 21
Birimleri, 12
Dolayh, 22
Formallestirilmesi, 10
Gecerligi, 38
Gdstergeyle, 23
Guvenirligi, 30

Hatalan, 27
Sabit, 28
Sisternatik, 28
Standart, 35

Tesadifi, 28
Homomorf, 14
Islemleri, 21
lzomorf, 14
Bnemi, 7
Glgekleri, 15
Sifir noktasi, 14
Tanimi, 11
Temel, 22
Tiretilmis, 23
Tirleri, 21

Blgma araglarinda kullamishlik, 44
Cevaplarin nitelikleri, 45

Cevaplayicilarin nitelikleri, 45
Ekonomi, 44
Hazirlama siresi, 44
Hazirlayici nitetikleri, 45
Puanlama kolayliklan, 45
Uygulama kolayliklari, 45
Uygulayict nitelikleri, 45
Yorumlama kolayltklari, 46
Psiko - Motor
Becerilerin Olgiimesi, 161
Cetele araglari, 166
Dereceleme araglari, 167
Dikkat edilecek hususlar, 167
Dolaysiz gozlemle oGlgme, 162

Beceri driinlerinin dlgilmesi, 167
Davranmiglar, 123
Puan
Ham, 21
Kargilastirilmasi, 214
Standart, 212
Yuzdelik, 214
Z - puanlan, 213
Puaniama, 59, 74, 107, 190
Anahtari, 60, 61, 66, 169
Analitik, 60, 169
Hatalarimi 6nleme, 63
Genel izlenimle, 59.
Siniflamayla, 59
Siralamayla, 60
Ranj (Bkz : Dizi genisligi)
Secenekler, 87
Celdirici olarak, 87
Dogru cevap olarak, 87
Secmeli maddelerde, 87
Hepsi, 105
Higbiri, 105
Yazilmasi, 103
Secmeli testler, 86
Baslica ‘madde tirleri, 87
Dogru cevabi birden fazla, 89
Bilesik cevaph, 91
Bir tek cevabi dogru, 87
Dogru cevabi gizli, 91
Dogru cevabi kesin, 87
En dogru cevaph, 88
Kéku eksik climle, 93
Kokd olumsuz, 93
Kékia soru kipinde, 93
Ortak kokli, 85
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Ortak sapenektl, 96

Sinav, 171

Acik kitsp, 174

Ara, 177

Bitirme, 179

Cepitleri, 171

Digarida cevsplanan, 176

Dénem sonu, 178

Kisa sureil, 176

Planlan, 181

Segme, 172

Siniflama, 173

$ozia, 109

Tarama, '173

Yanigma, 172

“Yeterlik, 172
Sinif ge¢cme dizenl, 251
Siniflama gerektiren maddeler, 76

Dogru - Yanhis, 75

Diger tiirler, 83
Sira fark: korelasyonu, 218
Siralama, 60
Spearman - Brown formGld, 33,.269,
Spearman sira farki kor., 218 :
Sozde eg formlar, 187
S6210 sinaviar, 109

Digsr conitlerd, 114

" Kullanilacad: durumisr,- $10

Nasil yapilmah, 112 )

Ozellikler], 109
Standart - 8 dlgegi, 240
Standart hata, 35
Standart kayma, 204

Sans bagaris1 {segmeli testlerde), 191

Diizeltilmesl, 192
Crtalaman:n dizeitiimesl, 242
Siklar (Bkz : Segenekler)
Tanima ve hatirlama, 128
Test
Acikiamalari, 185
- Analizi, 266
Cogaltilmas:, 188 -
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Dizenl, 73, 85, 185
Sayfe diizen], 188
S&zde eg formlar, 187
Gizliligi, 188, 190
Madde tlrier!
Dojru - Yanlip, 78
Kisa cevapii, 68
Secmeli, 88
Siniflama  gerextiren, 75
Plani, 181
Puanlmmw, 190
Siresi, 189
Uygulanmasi, 188
Uzunlugu, 183
Tutum -
Duyuj;sal davranus‘dlarak, 181, 154
Ol¢me aragiari, 153, 154
Uygulama (Bkz : Tast)
Ost grup {Bkz : Madde anallzl)
Yazil: yoklama, 47
Dijer cesitiar, 85
Gecerligi, 51
Givenirligi, 49
Kompozisyon, 64
Kullanigithgi, 62
Nasil yapilmali, 54
Czolikleri, 48
Puankanmasi, 59
Anahtarla, 80
Genel izlenimle, 58 '
Siniflamayla, 659
Sirelamayla, S0 -

Yordeyicihi§t (notlarin), 267
Yizde (istatistik)
Yigmah, 243

Yizdelerle mutlak degerlendlrme.
236

Yuzdelik puanlar, 214

-—-arlyans, 205

- puani, 213
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