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ONSOZz

Cocugun bize kendisini yansitmasi ve olaylar hakkindaki duygu ve disiin-
celerini ifade etmesinde, yalin bir anlatim araci olan resmin 6nemi biyuktir.
Resim etkinliginin ayni zamanda sézsiiz dili olusturmasi ve bu yolla anlatimin
kolay olmasi, yasi ya da kisilik 6zellikleri dolayisiyla sozli iletisim kurmakta giig-
lik gekilen cocuklan tanimada da 6nemli bir teghis araci olmasini saglamakta-
drr.

Resmin yaslara gore gelisimiyle, 6zel durumlar olan tipik ¢ocuk resimlerini
sergiledigim bu kitapta, bireysel yorumlar egitim acisindan yapilan degerlendir-
meleri icermektedir. Kugkusuz ¢cocugu salt resimlerine bakarak degerlendirmek,
genelleme yapmak ve verilen ornekleri kalip gibi diiginmek hatal olur.

Standart sorularla bireyler hakkinda baz yargilara varmamizi saglayan zeka
ve kisilik testlerine ilginin giderek azaldig: glinimiizde, uygulanan inceleme ve
tamima araglari arasinda resmin énemli bir yeri oldugu disinilmektedir.

Resmin 6nergenlik donemine kadar cocuklarin biligsel yeteneklerini giiveni-
lir ve gecgerli bir bicimde 6l¢ebildigini kabul eden uzmanlar, resmi, kisiligin duy-
gusal yonlnin bilingalti yansimalarinin ifadeleri olarak degerlendirdiklerinde
ayni kabull gdstermemiglerdir. Clnkl resimlerin yorumlanmasinda sézkonusu
olan 6znellik 6gesi neredeyse denetlenemez bir degiskene yol agmaktadir. De-
neysel desteklerin bulunmamasina ragmen uzmanlar resimleri bir yakinhk kur-
ma araci ve kisilik 6zellikleriyle, algilama yetilerinin diga vurulmasi olarak deger-
lendirmeye devam etmektedirler.

Bu nedenle yasa, zeka, kisilik ve yakin ¢evre ozelliklerine gore bir cocuktan
digerine farkhlik gosteren resim etkinligine yaklagimin goreli (rolatif) olmasi ge-
rekir.

Kuramsal bilgi ve uygulamalarim bana, gelisim siirecine kosut olarak, ren-
giyle, kompozisyonuyla ve icerigiyle resimde belirgin bir degisimin varigini 63-
retti.

Bu ¢aligmanin amaci resim yoluyla ¢cocugu tanimak, onun i¢ diinyasi ve ya-
kin gevresiyle olan iligkileri hakkinda bilgi edinmekti. Bagka bir deyisle kitapta
resim faaliyeti, psiko-pedagojik ve sosyal bir yansitma arac olarak ele alinmaya
caligildi.



Kitabin uygulama temelini olusturan bin bes yliz ¢cocuk resminde 6ncelikle
¢ocuklanin 6z ve soy ge¢mislerine iliskin temel bilgiler, anne ve babalanyla g6-
rigulerek alindiktan sonra, bir kissm cocuklara zeka ve kisilik testleri uyguland.
Bu testler ve yapilan miilakatlar yoluyla cocuklar bireysel ve cevresel 6zellikleriy-
le taninmaya calisildi. Ardindan yaptinlan resimde alinan bilginin tutarihigr de-
gerlendirildi. Bu nedenle kitap, sadece ¢ocuk resimlerine bakarak ¢ocuk hakkin-
da yargida bulunmay dedil, diger teshis araglar yaninda resimle cocugu tani-
mayi 6giitleyen ve oneren bir nitelikte hazirlandi. Burada salt resme dayanarak
cocukla ilgili bir kaniya varma ve yorumda bulunmanin sakincalh oldugunu bir
kez daha vurgulamakta yarar goriiyorum.

Kitabin hazirlanmasinda 10 yildan beri vermekte oldugum “Cocukta Yarati-
cllik ve Sanat” derslerimin, bu konuda yazilmis kitaplarin ve 7 yildan beri topla-
yarak incelemekte oldugum ¢ocuk resimlerinin yardimi biiyik oldu.

Kitabin yazilmasinda destek ve cesaret veren esim Nurgiil YAVUZER’e, ya-
ratici katki ve cabalarindan dolay Erol ERDURAN ve Omer ERDURAN’a, kitabin
yayima hazirlanmasinda emegi gecen asistanlanm Meral KASIKCIOGLU, Oya
GUNGORMUS ve Yesim KORKUT’a, metnin daktilo edilmesine yardimci olan
Nihal YAMANTELLI'ye tesekkir ederim.

Prof. Dr. Haluk Yavuzer
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COCUK RESMIYLE NICIN ILGILENDIM?

Resim, bireyin kendince diizenlemeye calistigi karmagik diinyasim agiklayis
bicimi ve zihinsel gelisimin gostergesi sayilabilir.

Kendiliginden yapilan resimler, i¢ diinyalan yansitiyor olmalan nedeniyle iyi
analiz edildikleri takdirde cocuklar ve onlann gelismelerini bize ayrintilanyla
yansitirlar.

Giinlik yasamin siradan etkinliklerinden biri olan ¢ocuk resmi, bize tylesine
kavramsal karmagikhiklar sunar ki, zaman zaman uzmanlar bile bir ¢izimin ne ol-
dudu konusunda tam bir anlagmaya varamazlar. Cizim ¢ogunlukla bir seyin
temsil edilisidir, bununla birlikte temsil edici olmayan karalamalarin ve desenle-
rin de bulunabilecegini dikkate almak gerekir.

Ashinda, ¢ocuklarin ¢izdigi resimlerin goérinduginden ¢ok daha fazla seyler
ifade ettigini vurgulamak istiyorum. Resimler aym1 zamanda ¢ocuklarin gelisim-
lerinin ve becerilerinin genel birer gostergeleridir. Resimler bize ¢ocuklarin dii-
sunus bicimlerinin yami sira, diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle olan sorunlarini yan-
sitir ve bu sorunlan ¢oézis bicimleriyle ipuglan verirler. Kimi ¢ocuklar ailenin
tum Gyelerini belirli bir diiz ¢izgi Gizerine gizerken, kimileri bazilarnini eksik, bazi-
larini havada yiizer bicimde hatta bazilarini bas asagi gizerler. Butin bunlar bi-
ze resim yoluyla basit bir davranis grafigi elde edilebilecegini gosterir ki bu da,
uzman gozlemciler icin oldukga saglikh bir yontemdir.

Serbest resim faaliyetinde ¢ocugun kagidi kullanig bigimi, resimdeki kompo-
zisyon ve kullanilan renkler, uzman gozlemciler icin anlamhdir. Cunki ¢ocuk,
‘resim’ yaparken kendini 6zgir bir ‘oyun’ ortaminda hissettiginden tim davra-
niglan kendiliginden, dogaldir. Bu dogal ortam ¢ocugu izleyen uzmana onun
gercek duygularindan haberdar olma olanags verir. Biitin bunlara ragmen, ¢o-
cudun neyi, nasil gordigi ¢ok 6nemli olmakla birlikte yeterli degildir. David
Olson’un deyimiyle, “hicbir ¢izim alg diinyasinin otomatik bir basimi degil-
dir.”

Cocuk resimlerinin baslica 6nemi, ¢cocugun disince seklini ve icerigini yan-
sitmasidr.,

Bireyi incelemek konusunda getirdigi avantajlarin yani sira, resim bize, konu
ve figir segminde rol oynayan kulturel ve sosyal belirleyicileri degerlendirme
olanagi verir; boylelikle yasin ve diger faktorlerin etkisi gériilebilir. Kisaca resim,
klinik psikoloji alaninda oldugu kadar, ¢ocuk psikolojisi cercevesinde de deger-
lendirilebilir.
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So6zli anlatim gibi, figuratif ifade de, basit bir olusum olarak kabul edilme-
mektedir. Cocuk, kendi resimlerinde bize imgelerini, dugiincelerini ayrintilariyla
anlatma olanad: bulur, ancak perspektif yetersizlikler, zaman zaman hatalara ve
resmin fakir kalmasina sebep olabilir. Kuskusuz benzer gugliiklere s6zIi anla-
timda da rastlanabilir.

Resim, ¢ocukla iletisim kurmakta karsilastigi guglikleri asma konusunda, ye-
tiskine yardimci olur. Oyun gibi, grafik etkinlikler de ¢ocugun ilgisini canh tutar
ve haberi olmadan onun kendini ifade etmesini saglar. Resim, ¢ocugun dis
dinyay: algilayisinin bir gostergesi kabul edilir. Cocuk, objeleri betimlemek
Uzere figuratif disiince etkisinde formlar olusturur. Gérdiigiini yansitmaya en
uygun formu gizmeye c¢alisir. Burada dnemli olan gorsel olarak yansitilan konu-
nun ne ifade ettigidir.

Tim bu gercekler, beni cocuk resmiyle ilgilenmeye yoneltti. Cocuk resmiyle
degisik agilardan ilgilendim: Estetik agidan ¢ocuk resimleri kendi baslarina gi-
zel ve cekiciydiler.

Egitim agisindan grafik sanatin gelismesi, yararli ifade becerileri kazandirma-
sinin yani sira dnemli dGgiinme becerileri de kazandirmaktaydi.

Klinik agidan resimler kisiliin degerlendirilmesinde ya da ruhsal bozuklukla-
rin taninmasinda yararl olmaktaydi. Bundan da 6te sanatla tedavide duygulan
disa vurma araci olarak resim, klinik agidan tedavi degeri tagimaktaydi. Son ola-
rak da bir resmin yapilmasinda izlenen yapilandirma sirecinin ¢dzimlenmesi-
nin gelisimsel ve biligsel ruhbilime katkida bulunduguna inanmaktaydim.

BIR ILETISIM ARACI OLARAK RESIM

Resim, psiko-pedagojik agidan ¢ocugdu bize tanitmaya yarayan bir élgiit
oldugu gibi, onun zekd, kisilik, yakin ¢evre ézellikleriyle i¢ dinyasini yansit-
maya yarayan bir ifade araci olarak da biyiik bir 6nem tasir.

Belirli bir kas olgunluguna eristikten sonra her ¢ocuk, kagit izerinde birtakim
¢izgi ve figur denemelerinde bulunur. Bireysel zekd ve kisilik faktorlerinin yan
sira, gocugun gevre ile olan etkilesimi ve ginlik deneyimleri bir cocugun ¢izgi-
sini bagka bir cocugun gizgisinden farkli kilan baglica etmenlerdir. Iste, kitapta
bu faktérlerin ¢ocuk resmine olan etkileri sergilenmeye caligilacaktir.

Cizme, boyama, insa etme gibi etkinlikler karmagik siireclerden olusur. Co-
cuk bu g¢abalan sirasinda gegitli 6geleri birlestirerek anlaml bir bitin olugturur,
boylelikle deneyim kazanir. Segme, yorumlama ve yenileme, bu etkinliklerde
dikkati geken diger islemlerdir. Resim faaliyeti sirasinda birey, konu segimi ve yo-
rumlamasiyla bize salt bir resim 6rnedi vermemekte, resimden ote bilgiler de
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sunmaktadir. Cocuk bize resmiyle ddeta kendisinin bir parcasini yansitmakta,
olaylar hakkindaki duygu, distince ve gordg bi¢imlerini dile getirmektedir. Co-
cuk icin resim, dinamik bir faaliyet érnedi ve yalin bir anlatim aracidir. Ge-
nelde sanat faaliyetleri, 0zelde resim agisindan hi¢cbir zaman iki ¢ocuk birbirine
benzemez. Her biri blyime, anlayis ve algilama agisindan farklilik gdsterir ve
cevresini farkli olarak yorumlar. Bu nedenle tirli sanat faaliyetlerinde de farkli-
liklara rastlanir.

Cocuk dinamik bir olgudur. Sanat onda bir ‘diigiinme dili’ seklinde yansir.
Cocuk, diinyay: kendi algiladii bigimde gériir ve bunu kendi ifadeleri i¢inde
yansitmaya g¢aligir.

Cocuklar yaratici ¢alisma icin 6zel bir uyarima gereksinim duymazlar. Her
¢ocuk, herhangi bir engelleme olmaksizin, kendisinde var olan derin yaraticilik
dirtdlerini kullanabilir.

Sabahattin Eyiiboglu (1962), “¢ocudun sOzlerinde ve ¢izgilerinde diinya ile
bir uyusma ¢abasi aranabilir ancak, bir sanat kaygisi degdil” demektedir. Eyu-
boglu'na gore, her ¢cocuk anlamsiz sesler, amagsiz egriler, dogru ¢izgilerle bas-
lar igini dokmeye. Sonra bunlar bir isaret olmaya, birer sembol degeri kazan-
maya baslar. Bu semboller tazeliklerini yitirip, birer sema haline gelmedikleri
sirece, ¢ocuk distnce ve duygularinin.ozgir bir belirtisi sayilabilir. Yani ¢o-
cuk, resim yoluyla dinyay: bize, kendi agisindan ve en kestirme yoldan,
ozentisiz ve yalin bir anlayigla verir.

PSIKOLOJIK TANIDA RESMIN ROLU

Kuglk yaslarda sozciiklerden daha gli¢li bir anlatim araci olan resim, bize
¢ocudun i¢ diinyasi ve biiyiime siireci hakkinda 6nemli bilgiler verir. Cocu-
gun benmerkezci bakig agisindan uzaklastigini, genis bir ¢evrenin Uyesi oldugu-
nun farkina vardigini, resim yoluyla anlayabiliriz. Karalama girisimlerinde bulu-
nurken ¢ocuk, heniz kesin olmayan bu belirsiz bicimler icinde bile, birtakim te-
mel duygularini yansitma olanagini bulur. Blyik bir olasilikla, ¢ocugun olugtur-
dugu ilk insan semboll gergek bir insandan uzak olmakla birlikte, bir bireyin
cesitli 6zelliklerini yansitmasi agisindan dnemlidir.

Cocuklarin ¢ogunlukla sevdikleri bir faaliyet olan resim, kisilik, alg, insanlara-
rasi iliskiler, grup degerleri ve tutumlarinin saptanmasinda yegdne ara¢ degil-
dir. Bu konuda (i¢ ana kaynaktan yararlanilir:

1. Bireysel raporlar,
2. Gozlem,
3. Projektif teknikler (yansitma teknikleri)
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Ne var ki, bu tekniklerden hicbiri tek basina ¢ocugun kisiligini, algi ve tu-
tumlarnimi timiyle degerlendirmeye yeterli degildir. Bu nedenle ¢ocugu ince-
lerken birden ¢ok 6lcek kullanma yoluna gidilmelidir. Ornegin, resim bir tutum
Olcedi olarak tek bagina kullanilamaz. Ancak bu amagla kullanilan baska bir
projektif dlcedin, gozlem ya da gocukla goriigmenin bir tamamlayicisi olabilir.
Bazi uzmanlara gore, kullanilacak 6lgek tiirii bir bakima ¢ocuktan ¢ocuga degi-
sir. Ornegdin, cekingen ve sessiz bir ¢ocukta ya da konusma ve dil zorluklarn
olan gocuklarda resim ve gozlem yontemlerini kullanmak saglikh sonuclar verir.
Resim, kolay bir anlatim araci olmasi nedeniyle sinirli sézciik bilgisine sahip
bir ¢ocuk icin, kendisiyle dis diinya arasinda iletisimi saglayan bir aragtir.
Cizim, climle tamamlama, kelime ¢agriggimi gibi diger projektif tekniklerden
farkh olarak, fantezi ve hayal giicii gibi 6nemli bir boyutu da igerir. Cocugun
gelisiminin erken dénemlerinde ¢izim, kelimelerden ¢ok daha anlamhdir. Bu
nedenden &tirl resim, ¢ocudun i¢ diinyasini kegfetmek igin olduk¢a ideal,
projektif bir tekniktir. Cocuklarin ¢cogunlugunun resmi sevmeleri ise bu tekni-
gin kullammim kolaylagtirmaktadir.

insan Figiira Ciziminin Kullanimlar:

Bitiin ¢izimlerinden ¢ocuklann kisilikleri, algilari, deder yargilarn ve davranig-
lari hakkinda pek ¢ok bilgi edinmek miimkiindiir. Ancak en iyi ve en zengin bil-
gi kaynadi insan figiirii cizimleridir. Bu ¢izimler herhangi bir insan olabilir, bir
doktor, bir dis¢i veya bir hemsire gibi belirli bir kisi olabilir ya da aile, sinif arka-
daslan gibi bir grubun cizimi olabilir.

Insan figlirii gizimlerini, projektif amagh kullamimlar ve projektif olmayan kul-
lamnimlar seklinde iki grupta incelemek miimkiindr.

A. Projektif (Yansitma) Amaclh Kullanimlar:

GCocugun insan resmi ¢cizmesinden su projektif amaglar icin yararlanilabilir:

1- Kisilik Ol¢iitii Olarak (Kisiligi Olgmek Uzere Kullamimasi): Bir kisinin res-
medilmesi incelendiginde, resmi ¢izenin biitiin kisiligi hakkinda bilgi edinilebi-
lir. Resim, ¢ocugun kisilik 6zelliklerini gorme agisindan 6nemli bir ara¢ oldugu
gibi, cocudun, ortaya cikardigi resmi arkadaglarinin resimleriyle kiyaslayarak
kendini tamnimasi ve kegfetmesi acisindan da yararli bir aractir.

Resim 1 de goriildugii gibi, ‘glivensiz’ cocugun resmi, gerek kagidi kullanis,
gerekse kompozisyon, figlir ve renk agisindan ézgiiveni olan ¢ocugun resmin-
den oldukga farklidir. Igedéniik, 6zgiveni olmayan ¢ocuk, érnekte de gorildi-
gl gibi yer ve gok cizgisini kullanmaz ve ¢ogunlukla kagidin ¢ok kiigiik bir bo-
limine ciliz gizgiler cizmekle yetinir.
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2- Bagkalaniyla lligkilerin Olciitii Olarak: Grup resimleri 6zellikle bir cocugun
grup icinde kendini algilamasi ve yerini belirlemesi agisindan yararhdir. Bir ¢ocuk
kendini, ailesi, oyun arkadaglan, 6gretmeni ya da sira arkadaglanyla birlikte res-
mettiginde, resim yoluyla onlarin kendisiyle olan iligkisini, kendisinin de grupla
ve bagkalariyla olan dinamik bagini yansitmus olur (Bkz. Resim 2).

3- Tutumlanin Olgiitii Olarak: Cocuklar resimlerinde konu olarak iliski icinde
bulunduklian insanlan segtiklerinde, 6gretmen, doktor, disci, hemsire gibi kim-
selere kargi tutumlanni ve onlan algilayis bicimlerini de resim yoluyla ortaya ko-
yabilmektedirler.

Resim 3 ve Resim 4'te ilkokul 6grencilerine uygulanan bir ¢caligmadan alinan
iki ornek; 6gretmenlerin ¢ocuklarla iligkilerini a¢ik bir sekilde ortaya koymakta-
dir. Ornek resimlerde, sevilen 6gretmen figiiriindeki cosku, renk ve kompozis-
yonla; ‘sopall’ olarak resmedilen, sevilmeyen 6gretmen figliriindeki yalnlik bu
farki agikca sergilemektedir.'

1 1979°da Klepsch, Bir Ogretmen Giz teknigi Uzerinde gegerlilik calismast yapmaya ka-

rar verdi. Bu caligjmada 132 tane 3. sinif 6grencisinden, 6nce baska bir kisiyi sonra da 6gret-
menlerini cizmeleri istendi. Ogrencilere ayni zamanda Arlin-Hills Tutum Tasanisi icindeki “Og-
retmene Kargt Tutum” ve “Ogrenme Sirecine Kargt Tutum” &lgekleri de uyguland. Engle ve
Suppes (1970) tarafindan gelistirilen ve 13 resim belirleyicisinden olusan agirlikh bir puanla-
ma sistemi kullanild:

— yukariya kalkan kollar

— bedenin hafifce egilmesi

— bedenin gélgelenmesi

— resmin sayfaya yerlestiriligi (st alt, yan gibi)

— sagin golgelenmesi

— bas, beden orani (bliyiik ya da kiiglk kafa)

— mizah ya da tema

— kollarin bulunmamasi

— bacaklarin bulunmamasi

— diglerin bulunmasi

— silmeler

— Figurun boyutu

— guliumseme

seklindeki bu 13 belirleyici kriter g6z éninde bulundurularak yabanci kisi ve 6§retmen ¢i-
zimleri puanland..

Ofretmenin ve diger kisinin resimlerinin kargilagtirimasiyla uyarlanmig bir resim puani elde
edildi. Bir belirleyicinin yalnizca 6gretmenin resminde bulunmasi, bu belirleyicinin 6gretmene
kargi bir tutumu temsil etmesi geklinde yorumlandi. Cocuklardan yalnizca ikisinin 6gretmenle di-
ger kisiyi tip1 tipina ayni gcizmesine kargilik, resimlerin biyiik bir cogunlugunda 6gretmenin diger
kisiden ¢ok farkl ¢izildigi belirlendi.

Diger kiginin ¢izimiyle 6gretmenin ¢izimi arasindaki fark istatistiki bakimdan anlamh bulundu.
Bu farkin nedeninin, resmi gizen kiginin 6gretmene kargi tutumundan ¢ok kendi kisiligi hakkinda
bir seyleri agia vurmasindan, kendi tutumunu resmine yansitmasindan kaynaklandigi savunula-
bilir (Klepsch; 1980).
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Cocuk Resminde Cizgilerin Yorumu

Cocuk resminin projektif onemi Gzerinde duran bazi uzmanlar, ¢izgileri yo-
rumlamaya ¢aligmiglardir.

Resmin birakacag ilk izlenim kadar resmin kagit lizerinde sunulugunun da
onemi biyiktir. Ornegin, bir adam resminde ellerin kalgaya konmasi, agiza bir
sigara yerlegtirilmesi, ayaklarin genis olmasi, saldirganlik duygulannin bir ifadesi
olarak kabul edilebilir.

Resmin genel etkisini saptamak (izere resme bakan kisi kendi kendine su soru-
lan sorabilir: Resmi yapan mutlu mudur, Ozintild ma? Arkadas canlist midir,
degil midir? Bagkalaryla kolay iliski icinde midir, degil midir? Sakin midir, duy-
gulanni kontrol edebilir mi, yoksa bagkalari mi onun duygularini kontrol etmek-
tedir? Etkin ve enerjik midir, yoksa tembel midir? Gii¢li miidiir, zayif midir?

Ozel Belirti ve Isaretler

Marvin Klepsch ve Laura Logie (1982) Children Draw and Tell (Cocuklar Cizer
ve Anlatirlar) adli yapitlarinda, ¢cocuk resmindeki ¢izgilere 3 agidan psikolojik yo-
rum getirmiglerdir: 1. Biyiklik 2. Abartmal Cizgiler 3. Eksik Birakilan Cizgiler.

1. Bilyiikliik: Cok blylk ve ¢ok kiclk ¢izilmis resimler psikolojik degerlendir-
me ag¢isindan anlamli olabilir.

® Biiyiik resimler: Sayfanin timini kapla-
yan blytk resimler ¢cogu kez i¢ kontroli
zayif olan saldirgan ¢ocuklar tarafindan ¢i-
zilmektedir. Agin faal (hiperaktif) ¢ocuklar
da sayfanin timind kontrolsiiz sekilde
kullanirlar. Ender olarak ¢ekingen, Grkek
cocuklar zayif benlik kavramlari nedeniyle
genis figlrlere yer vermektedirler. Bunlar
daha gui¢li olabilme arzularnini bu yolla di-
le getirmeye caligirlar ( Bkz. Resim 5).

® Kiigiik gizgiler: Birka¢ santimetre biiy(kld-
gindeki resimler cogunlukla korkak, ¢ekin-
gen, icedoniik ¢ocuklanin Grdniidar. Ka-
¢ilk boyut, onlarin givensizliklerinin sim-
gesi olmaktadir. Bu cocuklar kendilerini
glvensiz, yetersiz ve kiiglik gdrmektedir-
ler. Ender olarak saldirgan ¢ocuklar da yi-
ne zayif benlik kavramlar: nedeniyle kiigiik

Resim 5. £/10;0 figlrlere yer vermektedirler (Bkz. Resim 6).
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2. Abartmal gizgiler: Abartmali resimde ya
beden parcalan ¢ok biiyiik cizilmekte, beden
uzerinde agin ayrintiya girilmekte, cesitli be-
den kisimlari kalin cizgilerle belirtiimekte ya da
tam tersine kiiclik ¢izilmekte ve ayrintiya yer
verilmemektedir. Abartili olarak cizilen beden
parcasi, niteligine gore, cocugun i¢ dinyas
hakkinda degisik bilgiler vermektedir.

Resim 6. E/14,0

® Bas: Resimdeki ¢ok buyiik ya da ¢ok kiciik kafa, zihinsel bakimdan kendi-
sini yetersiz goren ¢ocuklar tarafindan cizilmektedir. Biyik kafa resimleri
genellikle yetenekli ve daha basarili olmak igin arzu duyan ¢ocuklarca gi-
zilmektedir.

® Agiz: Agzin 6nemi, temel iletisim araci olmasindan kaynaklanmaktadir.
Konugsma ve dil sorunu olan ¢ocuklar, kalin gizgilerle biyiik agiz resmi
yapma yoluna giderler. Cogunlukla anne ve babalarina bagiml ¢ocukla-
rin resimlerinde agiz alanina saplandiklan dikkati ceker.

® Gozler: Gozbebedi olmadan gizilen bosg ve anlamsiz gbzler, gérmeye
bagli 6grenme sorunu olan ¢ocuklarca gizilmektedir.

® Ayaklar: Buyiik ayaklarin cizilmesi kendine giiven duyma arzusunun bir
simgesidir.

® Burun: Astiml ¢ocuklar ¢ogunlukla bu solunum giigliginden kaynakla-
nan sorunlar nedeniyle burun cizgilerini vurgulayarak ya da ¢ok biyik
bicimde cizerler.

® Kulaklar: Cok buyiik kulaklar, isitme zorlugu olan ¢ocuklar tarafindan ci-
zilebilir. Yine bagkalarinin kendileri hakkinda konustuklarnini diisiinen bazi
kuskucu cocuklar kulak figirlerini vurgulayarak abartmali bir bicimde ci-
zerler.

® Disler: Disler saldirganli§i ifade ederler. Iri ¢izilmis disler agin saldirganli-
gin simgesi olabilir.

® (Cinsel organlar: Cinsel organlarin cizilmesi saldirganhigin belirtisi olarak
disiinulebilir. Ancak yapilan arastirma bulgulari, resimlerinde cinsel or-
ganlara yer veren ¢ocuklarin ¢cogunun anne ve babalarinin, evde ciplak
dolastiklarim ortaya koymustur.
Koppitz, resimlerinde cinsel organlara siklikla yer veren cocuklarin ya
problemli ¢ocuklar ya da cinsel organlariyla ilgili olarak agir bir bedensel
endiseye sahip ve durtilerini kontrolde zayif olan ¢ocuklar olduklarin
soyler.
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3. Eksik Birakilan Cizgiler: Cocuklar yaptiklar resimlerde yakindan ilgilendik-
leri ya da endige duyduklari beden kisimlarini eksik birakabilirler.

® Eller: Ellerin ¢izilmemesi glivensizligi, cevreye uyumda gliglik ¢ekilmesini
simgelemektedir.

® Kollar: Kollarin resimde olmayisi, glvensizligi dile getirmektedir. Kollar
gl¢ ve kuvvetin simgesi oldugu igin, kollarin ¢izilmemesi gii¢ ve kuvvetin
azligini belirler.

® Bacaklar: Bacaklar bedeni destekleyen, gli¢lendiren organlardir. Cocuk
resminde bunlarin bulunmamasi, ¢ocugun kendini desteksiz ve hareket-
siz olarak algilamasiyla esanlamlidir.

e Ayaklar: Resimde ayaklarin yoklugu cocugun kendini giivensiz ve yar-
dimsiz hissetmesi anlamina gelir.

® Burun: Burun gli¢ savasiminin simgesidir resimde. Burnun yoklugu ¢ocu-
gun gli¢siizligiind gosterir.

® Agiz: Bir iletisim organinin resimde ¢izilmemesi baskalarnyla iliski kurmak-
ta zorluk ¢ekildigini gosterebilir. Bazi astimli ¢ocuklarin da resimlerinde
agiz figlrind ihmal ettikleri dikkatimizi ¢eker.

B. Projektif Olmayan Kullanimlar:

Cocuk ¢izimlerinde o6zellikle insan resimlerinin, ¢ocugun zihinsel olgunluk
derecesini diga vurdugu goriisi yaygindir. Bu nedenle ¢ocugun gelisimsel ve
zihinsel olgunlugunu dlgmek igin de insan figirl ¢izimlerinden yararlanilabilir.
En ¢ok ilk okul 6gretmenleri, ¢ocuk psikologlan, toplum saghgi hemsireleri ve
pediatristlerce bilinen bu kullanim, ilk kez ¢ocukla ilgili ¢alismalarin yogunlasti-
g1 1900-1915 yillari arasinda dikkati ¢ekmistir. Bu donemde yapilan arastirma-
lardan iki 6nemli sonug elde edilmisti. Bunlardan ilki: ‘Cocuk ¢izimlerindeki ge-
lisimin sabit bir sira izledigi’; digeri ise; ‘Diisik yetenekli ¢cocuklanin genellikle il-
kel ¢izimler yaptiklari’ idi. Sistemli olarak ¢ocuklarin ¢izimlerini dl¢im yontemi
ile degerlendiren ilk test 1926 yilinda Goodenough tarafindan yayimlanmugtir.
Harris 1963’te bu testi gozden gegirerek gelistirmis ve standartlagtirmigtir. Test
‘Goodenough-Harris, “Bir Adam Resmi Ciz” ad ile taminmugtir.

Aragtirmacilar bu testi kullanarak, ¢ocuklarin yaslari biiyldikge ¢izimlerinde-
ki ayrintilarin da ¢ogaldi§ini saptamislardir. Bacaklar, kollar, kafa ve govde de
giderek daha orantili olarak ¢izilmektedir. Bu testle Stanford-Binet ve Wechsler
Zekd Olcedi arasinda ¢ok olumlu bagintilar saptanmustir. Puanla degerlendirme
isi temelde nicelikseldir ve ¢6zimleyicidir. Puanlar ayrintilara, daha az bir dere-
cede de resmin temel yapisina verilir. Bu testin uzun siire ve yaygin olarak kul-
lanilmasi Goodenough ve Harris'in baglangigtaki su inancini dogrulamigtir: Bu
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yontem evrensel olarak uygulanabilir, kiglik yastaki ve 6nergenlik ¢agindaki
¢ocuklanin bilissel yeteneklerini giivenilir ve gegerli bir bicimde 6lger. Bu ¢cagda-
ki gocuklarin yaptiklan resimler, kisiligin duygusal yoéniiniin bilingalti yansimala-
rn olarak gorilduginde ayni kabul gegerli degildir. Bu tir resimlerin yansitma
teknigi olarak kullaniimasi testin gerektirdi§i standartlan kargilamakta yetersiz
kalmigtir. Bunun sonucunda, bu resimler diger projektif yontemlerin girdigi ¢ik-
maza girmis, aragtincllar tarafindan bunlara kuskuyla yaklagilmigtir. Resimlerin
yorumlanmasinda s6z konusu olan 6znellik (subjektiflik) 6gesi, neredeyse de-
netlenemez bir degiskene yol acar (Di Leo; 1973). Yine de, deneysel destekle-
rin bulunmamasina kargin uzmanlar resimleri bir yakinhik kurma araci ve ki-
silik bzellikleriyle, algilama yetilerinin disa vurulmasi olarak dederlendirmeye
devam etmektedirler (Winicott; 1971).

Puanlama sistemi ile zeka 6lgimini, 1948 yilinda ‘Ev-Adag-Insan’ resim
testi igin gelistiren Buck olmustur. Ayni sistemi 5-11 yag ¢ocuklarinin Insan Fi-
gird Cizimleri‘'ne uygulayan Dunleavy, Hanson ve Szasz (1981), KoppitZ'in pu-
anlama sisteminin 6zellikle okula hazir olmayan yuva gocuklannin taninmasi
agisindan oldukga yararh oldugunu saptamuslardir. Frankenburg ve Dodd’un
(1975) 0-5 yas ¢ocuklanindaki gelisim bozukluklanni saptamak amaciyla gelis-
tirdikleri ‘Denver Gelisim Tarama Testi’ nin bir boliminde de adam c¢izimleri yer
almaktadir. Okula hazirh@ 6lgmek igin kullanilan testlerden biri de Gesellin ‘Ta-
mamlanmarmis Adam Testi’ dir.

Tum bu 6lg¢iimlerdeki puanlama sistemi, ¢ocuklarin yaslan ilerledik¢e ve ol-
gunlastik¢a ¢izimlerinin bu gelisime paralel olan degisimleri yansitacag: varsayi-
mina dayanir. Puanlama sistemlerinin ¢ogunda gelisime isaret eden her belirti-
ye bir puan verilmekte ve toplam puan ¢ocugun diger ¢ocuklara gére durumu-
nu belirlemektedir. Cizimler ve sanatsal beceri Uzerinde okul ve gevrenin pek
az etkisi olduguna inamilir. Harris, insan figlra ¢izimlerini zihinsel veya kavram-
sal olgunlugun bir gostergesi olarak kabul eder. Harris bu olgunlugu; benzerlik-
leri ve farkhliklan algilama ve ayirabilme becerisi, nesneleri benzerlikleri veya
farkhliklan agisindan siniflandirabilme ve belli bir nesneyi ait oldugu sinifa yer-
lestirebilme veya genelleyebilme olarak tanimlar.

GCocuk sanatinin, dusiincelerin ve duygulann diga vurumu olarak gériilmesi-
nin yaratti§) ilgiye, ciltler dolusu literatiir taniklik eder. Kanimca her resim, o
resmi yapanin kisiliginin bir yansimasidir; kisiligin bilissel oldugu kadar duygu-
sal yonlerini de diga vurur; kiiglik gocuklar s6z konusu oldugunda resim, ¢izilen
nesneden ¢ok onu gizen birey hakkinda bir seyler séyler; ister istemez uzmanin
yaklagiminin ¢6ziimleyici oldugu kadar sezgisel de olmasi gerekir.

Projektif (yansitma amagl, yansitici) teknikler, psikometrik testlerin giivenir-
lik ve gegerlilik standartlarini kargilayamaz. Yine de bu teknikler deneyimli bir
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uzmanin elinde ¢ok degerli olabilecek araglardir. Bu tekniklerin yararini kesfet-
mis olan uzmanlar, bunlan kullanmadan edemezler. Ciinki bu yolla standart-
lastirnilmis testlerin saglayamayacag ipuglarnni elde ederler.

GOCUK RESMININ INCELENMESININ
KISA BIR TARIHCESI

Cocuk sanatina olan ilginin 1885-1920 yillan arasinda oldukga fazla oldugu
dikkati cekmektedir. Bu donemde bir¢cok degisik ulkede — kendiliginden cizil-
mig olan — ¢ocuk resimlerini biriktirme, onlan betimleme ve siniflandirma ¢aba-
lan gérulmistiir. Onceleri bir¢ok aragtirmaci tarafindan ¢ocuk resminin onun
zihnindeki imajin kopyasi oldugu gorist savunuluyor, bu nedenle de ¢ocuk
resmi ¢ocugun duygu ve diislincelerinin bir penceresi olarak kabul ediliyordu.
Bu donemde ¢ok sayidaki cocuk resmi Uzerinde arastirmalar yapilmus, resimler
¢cizenin sosyo-kulturel yapisina gore de siniflandinlmigtir.

Cocuk resmiyle ilgili Gnemli gorislerin basinda gelisim asamalarina gore ¢o-
cuk resmini siniflandiran gorisler gelir. Belki de ¢ocuk resmiyle ilgili yapilan ilk
aragtirmalann elde etmis oldugu en buylk basari, ¢cocuk resminin gelisim asa-
malarini temel alarak siniflandirma girisimidir. Cocuk resmindeki bu gelisim aga-
malarini tanimlama konusunda 6zellikle Kerschensteiner, Rouma ve Luquet’nin
onemli katkilarn olmustur. Kerschensteiner (1905) Almanya’daki okul ¢ocuklari-
nin binlerce resmi Uzerinde yapti§i inceleme sonunda yaslan da g6z 6niinde
bulundurarak tg temel kategoriye ulasmstir. Bunlar: $ematik resim; gorsel go-
riintse gore cizilen resim ve ¢ boyutlu mekani temsil eden resimlerdir.

Rouma (1913) okul ¢ocuklarinin resimlerini zaman icinde incelemis ve insan
figlirinin resmedilmesinde birbirinden farkli 10 evre belirlemistir.

Belki de bu ilk simiflandirmalarin en 6nemlisi Luquet (1913, 1927) tarafindan
yapilmistir. Luquet’'nin 5 gelisim evresinden olusan siniflandirmasinin énemi,
kismen birlestirici bir kurami igermesinden, kismen de Piaget'nin daha sonraki
calismalarini etkilemesindendir.

Luquet, ¢ocuk resminin (Piaget'nin deyimiyle zihinsel imge adi verilen) bir
i¢ zihinsel modele dayandidini varsayiyordu. Bununla birlikte gerek Luquet,
gerekse daha sonra Piaget, ¢ocuk resimlerinin esas itibariyle gergekgilik niyetiy-
le ¢izildigi saviru ileri surdiiler. Yani, uzmanlara gore resmi ¢izen ¢ocuk, her-
hangi bir objenin taninabilir ve gergek¢i bir temsilini olusturmaya c¢aligiyor-
du. Luquet'nin 6nerdigi resim gelisim evrelerinin siralanisi, hem dizenleme ve
grafik becerilerdeki gelisme evrelerini hem de ¢ocugun gergekgilikle ilgili niyet-
lerindeki gelisme evrelerini dikkate aliyordu. Luquet ve diger arastirmacilar tara-

22



findan onerilen ve gelisim evrelerini temel alan bu gorislere karsi Goodenough
1926’da resimle zekd ol¢imul konulu kitabini yayimladi. Bu ¢alisma ve bunu iz-
leyen Harris'in ¢alismalan geleneksel yaklagimin disinda, ¢cocuk resmini zihinsel
gelisimi degerlendirmek tizere kullanmay: hedefliyordu.

Cocuk resmini arastirmalarina konu edinen bir baska kisi de V. Lowenfeld'dir
(1939). Lowenfeld sanat yoluyla bireyin kendisini ifade etmesinin, saglikh bir
duygusal gelisme agisindan temel 6nemi olduguna inaniyordu.

1940’tan sonra ¢ocuk resimlerine karsi yeni bir ilgi dogmaya basladi. Bu ilgi,
cocuklarin, resimlerine duygularini ve gidilerini yansittiklar varsayimindan
kaynaklanmaktaydi. 1950’li yillarda ise testlere olan ilginin artmasina paralel
olarak ¢ocugun ¢iziminin onun zihinsel ve duygusal durumuyla ne oélgtide iliski-
li oldugu arastinlmaya basland.

Ozellikle son 15 yil icerisinde cizimler, biligsel sireclerin bir Griinu olarak bil-
gi-isleme temelinde deneysel yontemlerle incelenebilmigtir.

COCUK RESMINE iLiSKiN GORUSLER

Cocugun dunyasinda resmin diger sanat etkinliklerinden daha 6zel bir yeri
vardir. Bu konuda uzmanlar, farkli degerlendirmeler ve tanimlamalar yapmis-
lardir.

Cocuklarnn bu etkinlikten aldiklarr doyumu ¢ocuk resmiyle ilgili pek ¢ok ku-
ram farkli bicimlerde agiklamaktadir. Ancak resmin yapilma nedenleriyle ilgili
ayrintili incelemelerde bulunan ve bu konuda arastirmalar yapan uzman sayis
oldukga azdrr.

Geleneksel goruslerin bir kismi, ¢ocuklarin cizimlerini zihinsel kavramlarla
agiklarken, bir kismi da gudulere ve ¢izimin duygular ifade eden yoniine agir-
lik vermektedir.

Gocuk resmine kuramsal agidan bakan gorisler soyle 6zetlenebilir:

A. Gelisimsel Yaklagimlar (Developmental Approaches), Oyun Olarak Ci-
zim:

Cocuklarin neden cizdikleri sorusuna gizimi bir ¢esit oyun faaliyeti olarak du-
sunmekle baslayabiliriz. Bundan sonra gelisimci yaklagimlarin genelde oyunla,
Ozelde gizimle bagdastirdiklari glidu ve islevleri incelemeye gegebiliriz.

Gocuklar ¢izimi bir oyun tiri olarak gorirler. Yalniz olduklar zaman oyun-
caklarina ve esyalarina gosterdikleri ilgiyi ¢izime de g0sterirler.

Gelisimsel yaklagim ¢ocugun neden ¢izdigi sorusuna, oyunu agiklamaya
calisan kuramlari kullanarak cevap vermeye calismistir. Bu kuramlardan bazilan
sunlardir:
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Fazla Enerji Kurami, aktif olmanin insanin dogal yapisinda bulundugunu ve
oyunun fazla enerjiyi disari atmanin bir yolu oldugu gorigiini 6ne strer (Schil-
ler; 1875). H. Spencer'in de savundugu bu kuram, ¢izim konusunda bize her-
hangi bir agiklama getirmez. Cinku ¢izim, oldukga az bedensel enerji harcama-
yI gerektirir.

Alistirma Oncesi Kurami, (Gross; 1901) oyunun ¢ocuda ileri ergenlik do-
nemlerinde faydali olacak becerileri uygulama firsati ile yeteneklerini gelistirme
olanag: verdigini savunur. ‘Aligtirma Oncesi Kurami’ni resme uygularsak sanat
¢ahgmalarinin ¢ocuklarin geleceklerinde ¢ok onemli olacak bazi yeteneklerini
kullanmalarini ve gelistirmelerini saglayan bir faaliyet oldugu sonucuna varabi-
liriz.

Oyun Gzerine ileri siiriimus bir biyolojik kuram da ‘Yineleme (Recapitulation)
Kuramu’dir. Bu kuramda oyunun, atalarimiz agisindan onem tasiyan i¢giidisel
etkinliklerin provasi oldugu ileri striilir. Hall’a gore oyun, ¢agdas toplumda so-
run yaratabilecek ilke! glidiilere (6rnegin saldirganlik) bir bosalma, diga vurum
yolu sagladigi i¢in onemlidir. Cizme isleminin kendisi i¢cgidusel etkinliklerin
provasi olmasa da, ¢izimler ilkel icgtidiilerin simgesel bir bicimde disa vurul-
masini saglayabilir. Ornegin askerlerin ve savaslarin resimlerini ¢izen bir ¢ocu-
gun ilkel saldirganhk durtilerini tekrar ederek onlar yiizeye cikarttigi soylenebi-
lir. Bu ilging goriis oyun ve ¢izimle ilgili psiko-analitik kuramlarda degisik bir ki-
Ik icinde yeniden kargimiza ¢ikar. Yineleme Kurami, cevresel ve kiiltiirel etkileri
ihmal ettigi icin elestirilebilir.

Piaget’'nin resim ve zihinsel gelismeyle ilgili gorisleri, ¢ocuk resmindeki geli-
simci yaklagimlarda héala agir basmaktadir (Piaget ve Inhelder; 1969). Ona gore,
cocuklukta zekdnin geligimi, blyiik ol¢iide biyolojik olgunluga ve ¢ocugun yagi-
na baglh olarak bazi evrelerden gecerek ilerler. Piaget, bir resim kurami 6nerme-
migtir. Resmi, ¢ocugun dinyay gelisen bir bicimde zihninde tem:sil ettigi yo-
lundaki kuraminda kanit olarak kullanmustir.Piaget, ¢izimi sembolik oyun ve zi-
hinsel imgelerle agiklar. Ona gore ¢izimler, zihinsel imgenin kagit Gizerine yansi-
masi olarak gorilmektedir. Ancak belli bir mekansal kavrama iliskin zihinsel im-
genin olugmamasi halinde dodru ¢izim yapilamamaktadir.

Cocuk ¢ok az anlayabildigi ve kontroliiniin disindaki sosyal ve fiziksel dinya-
ya uyum sagdlama zorunluluguyla kargi kargiyadir. Piaget’'ye gore uyum sagla-
ma gevreyle olan iliskilerin 6ziimlenmesiyle olugur. Cocuk, yasadigi deneyimle-
ri, varolan biligsel yapisi ve fikirleriyle 6zimsemeye caligir. Bu siireg icinde za-
man zaman 6zimseyemedigi deneyimler yagiyabilir.

Bu nedenle Piaget’ye gore cocugun duygusal ve zihinsel dengesi icin, distan
o kadar buyiik bir kisitlama getirmeyen, bunun yaninda 6ziimleme olanaklar
saglayan bir etkinlik alaninin bulunmasi gereklidir. Oyun, 6ziimlemeyi iceren
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belli bash etkinliktir. Ornedin sembolik oyunda ¢ocuklar olaylar, daha énce
6ziimseyemedikleri 6nemli deneyimleri yeniden yasayabilirler ve boylece onlar-
dan bir anlam ¢ikarabilirler. Oyundan alinan zevk, deneyimlerin oyuncunun ar-
zularina uyacak sekilde degistirilerek yeniden yasanabilmesinden gelir: Ornegin
eder 6gle yemeginde ¢ocugun kabul edemedidi bir olay olmugsa, bundan bir
veya iki saat sonra ayni sahne oyuncaklarla yeniden canlandinlir ve mutlu bir
sona ulastinhr. Cocuk 0gle yemeginde kabul etmedigini, oyunda kabul eder
(ornegin eger sevmedigi bir corbayi bitirmeyi reddettiyse, oyunda oyuncak be-
begine sembolik olarak o ¢orbay bitirtir) [Piaget ve Inhelder; 1969].

Piaget, oyunda bulunan salt yapmis olmak icin yapmak ve 6ziimleme ola-
naklar yaratmak gibi niteliklerin cocuk resimlerinde de oldugunu belirtir. Nite-
kim, Piaget ilk ¢cocukluktaki karalamalar ‘Saf Oyun’ olarak niteler, ayni zaman-
da resmi bir terapi olarak kullanma fikrinin, Piaget'nin 6ziimleme kavramina
benzedigi goriilir. Cocuklar gizimlerini kisisel olarak 6nemli olaylar yeniden ya-
ratmak icin kullandiklan dl¢lde o cizim dzimletici bir islev tagiyabilir. Ancak ¢o-
cuklann resimleri bu amacla uretip tGretmedikleri kesin degildir. Bununla birlikte
Piaget, ¢izimi, dis dinyayi temsil etme ¢abas! olarak da gormis, bu nedenle
de ¢izimleri zihinsel imgelerin ortaya ¢ikist olarak dederlendirmistir. Gergek-
ten de Piaget ¢cocuk resimlerini mekan kavramiyla ilgili kuramlarini destekleye-
cek kanitlarin kaynadi olarak kullanmustir.

Piaget’nin biligsel gelismenin bir dizi belirgin asamadan gectigi yolundaki go-
risl, onu daha once Luquet tarafindan yapilan ¢cocuk resminin gelisme asama-
larini gosteren siniflandirmayi biylk bir hevesle benimsemesine yol agmistir.
Bu asamalarin her birini tipik olarak gosteren cizimleri Piaget, cocuktaki mekan-
sal geometri kavraminin gelismesini dogru olarak yansitan kanitlar olarak kabul
etmistir.

G.H. Luquet (1927), ¢ocuklarin cizimlerini daha ilk yaslarindan itibaren ele
alarak, cocuk resimleri araciiiyla onlarda islenebilecek gelisim evrelerinden s6z
etmistir. Luguet’'nin ‘Saf Karalama’, ‘Yorumlu Karalama’, ‘Basarisiz Gergekgilik’
(Failed Realism), ‘Zihinsel Ger¢ekgilik’ (Intellectual Realism), ‘Gorsel Gergekgilik’
(Visual Realism) adini verdigi bu gelisme evreleri klasik bir nitelik tagimaktadir.

Luquet'ye gore, yorumlu karalamada ¢ocuk, cizgilerine bir anlam ylikler. Ka-
ralama bicimindeki ¢izgilere verilen anlamlar, yapilan yorumlar istikrarsiz ve
rastlantisaldir. Ancak, zihinsel planda yine de gelismis bir faaliyeti ifade ettigi
icin psikolojik agidan 6nemlidir.

Bes yasindaki bir cocuk ne yapacagina karar vererek ¢izime baglamasina rag-
men bitlnl olusturacak cizgileri dogru olarak yerlestiremez. Bu doneme Basa-
nsiz Gercekgilik adi verilir. Beg yasindan sonraki Zihinsel Gergekgilik doneminde
ise cocuklar, gordiiklerini degil bildiklerini gizerler. Yalnizca bakis agisindan go-
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rulenin cizildigi son asama ise yaklasik sekiz yasinda ulasilan Gorsel Gergekgilik
donemidir [Bayraktar ve Bezci-Sayil; 1985].

Cocuk resmini gelisimci yaklagimla agiklayan Cyril Burt ise, ¢ocuk resmindeki
asamalan soyle siralamustir: Karalama Evresi, Cizgi Evresi, Betimleyici Simgesel-
lik, Betimleyici Gergekgilik, Gorsel Gercekgilik, Gerileme Evresi, Sanat¢i Yanin
Yeniden Canlanma Evresi.

Erigkinin cizime iliskin grafik becerilerinin gelismesinde ¢ocuklarin ¢izim et-
kinliklerinin yararl bir temel olusturdugunu varsaymak yanhs degildir. Bununla
bagintili olarak Arnheim’in su fikrini belirtmek gerekir: Disinme, temelde bi-
yik ol¢lide algisal niteliktedir; baska bir deyisle erken yastaki ¢izim uygulamala-
n, her turli 6grenim alanindaki gorsel egitimde onemli bir rol oynayabilir. Arn-
heim (1969), cagdas ogretimde gorsel egitimin ¢ok ihmal edilmis oldugunu
vurgulamistir. Bundan baska Arnheim’a gore, ¢izimde bir resimsel simgeler dizi-
si kullanmak, ileride gocugun, matematik, yazili dil gibi diger temsil edici dizge-
leri edinmesini kolaylastirir.

Bu goriise destek olarak, okur yazar artisi zerine yapilan bir arastirma da,
gocuklarin erken yazmaya baslamasinda resimsel deneyimlerin etkili oldugunu
belirtir (Ferreiro; 1985). Ancak bu savi dogrulayacak veya aksini ispat edecek ke-
sin kanitlar yoktur.

B. Projektif Yaklagimlar:

Gocuk resmini kliniksel yansitmac yaklagimlarla agiklayan kuramlarin teme-
linde psiko-analitik kuram gelir. Sigmund Freud tarafindan 6ne siriilen bu kura-
min daha sonraki gesitlemelerinde de yer alan ana goris sudur:

Bilingalti; cinsel (erotik) doyum, saldirganlik ve yikicilik gibi ddinleyici giudi-
lerin kaynagidir. Freud, bu i¢gidisel dirtilerin ¢ogu zaman tehdit edici ya da
kabul edilemez istek ve itkiler dogurdugunu ve bu nedenle de bilingli kavrayisi
yasakladigini ileri stirmistir. Freud’un kuramina goére, ¢ocudun resim ¢alismasi
bilingaltinda yatan istek ve korkulardan bliyiik di¢iide etkilenir. Ama bu arzu-
larin anlatimi, sembolik veya gizli olabilir. Hammer, ki¢ik bir kizin resmini or-
nek olarak gosterir. Bu kiz evdeki sirtiismelerden ve tartismalardan ¢ok yipran-
mistir. Bunu da evlerini ¢izerken kullandi§i bacadan yiikselen kalin duman ta-
bakasiyla yansitmaya ¢alismistir. Bu olayda resim, kizin evini bir kargasa ve hu-
zursuzluk ortami olarak gordigund yansitmaktadir. Duygulann bu sekilde yan-
sitilmasi duygu dizeninin olgilmesi igin gocuk resminin kullanilabilecegi di-
suncesini yaratmistir.

Psiko-analitik kuramin resim yapma gudiilenmesine (motivasyon) bakis
a¢ilarindan biri de, bilin¢altinda yatan istek ve duygularin resimde saklan-
mis bicimde de olsa anlatildii, resmin tehlikeli olabilecek ve bastirilmis ola-
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rak tanimlayabilecedimiz duygularin zararsizca digari dékilebilecedi bir ‘gui-
venlik stipabi’ gérevini yaptigi digtincesidir. Resmin, bastinlmig duygularin
antilmasini (katarsis) saglayabilecegini soyleyen bu goris, yineleme kuramina
benzerlik tasir. Yineleme kurami da oyunun, i¢gidusel itkilerin zararsiz bir bi-
¢imde digavurulmasina olanak sagladigini savunur. Bu fikir, sanat yoluyla teda-
vinin ardinda yatan mantiksal temeli de olusturmustu.

Resimlerin kisiligi ve ruhsal uyumu degerlendirmede kullaniimasi, klinik psiki-
loji ve psikiyatride projektif yontemlerin daha genis bir sekilde kullaniimasina
neden olmustur. Projektif yontemlere (Rorschach mirekkep lekesi testleri gibi)
benzer bicimde resimlerin de kisilik degerlendiriimesinde kullaniimasi bilimsel
¢oziimlemeden ¢ok, sezgisel ve oznel izlenimlere dayaniyordu. Bunun sonucu
olarak resimlerde duygulann disavurulmasinin degerlendiriimesinde tutarli ve
gegerli bir sistemin ortaya ¢tkmasi ¢ok yavas oldu.

C. Sanatsal (Artistik) Yaklagimlar:

Kellogg (1970) ¢ocugun resimden aldigi zevki ‘motor’ ve ‘gorsel’ zevk olmak
Uzere ikiye ayirmistir. Motor zevk, ¢cocugun karalama yaparken aldigi zevk gor-
sel zevk ise ¢izim veya karalamanin sonucunu incelerken aldigi zevktir.

Rhoda Kellogg (1970) ¢ocuklanin, ilgi ¢ekici temel bigimlerin resimlerini yap-
tiklarini savunmugtur. Bunu dogrulamak igin daireler, ¢aprazlar gibi basit form-
larin her yerden ve her kiiltirel gegmisten gelen ¢ocuklarin resimlerinde yer al-
digini 6ne siirer. Kellogg tarafindan one sirdlen bir diger goriis de dogustan
gelen ve evrensel olan bir ‘gorsel diizenin” varhigidir.

Rhoda Kellogg ¢ocugun sanatsal gelisimini ¢ temel donem dogrultusunda
incelemektedir:

1) Anlamsiz, basit karalamalar donemi (Basic Scribbles)

2) Belirgin sekiller donemi (Placement Patterns)

3) Anlamli sekiller donemi (Diagrams)

Genellikle iki yagina dogru anlamsiz karalamalarin yerini, tzerinde calisilan
kdgidin sinirlariyla orantili belirgin sekiller alir. Ug yasinda ise cocuklar daire, ii¢-
gen ve diger sekilleri iceren resimleri ¢cizmeye baslarlar.

Basit karalamalar, belirgin sekiller ve anlamli resimlerin olusumu ¢ocugun bi-
cime iliskin algisimin gelistigini ortaya koyarlar. Cocugun belirgin sekli olustu-
rurken dairesel cizgilere yer vermesi, resmin merkezini belirlernesi bicim algisi-
nin gelistigini gosterir. Dairesel ¢izgiler, anlaml sekil tasanmlarinin gergekles-
mesini saglarlar.

Cok kiigik ¢ocuklarin karalamalarinda yer alan bazi sekillerin daha sonraki
evrelerde gorilmedigi dikkati ¢cekmektedir. Buna ornek olarak W.Kéhler'in be-

27



lirttigi gibi simetrik ve basit olma ozelligini tasiyan baklava bicimindeki sekilleri
gosterebiliriz.

D.O.Hebb, ¢ocuklarin olusturduklar sekillerin parcalarina iliskin bir a¢iklama
getirmemesine karsin, bitinin, sekle iliskin algiyr yansittigini ileri sirmektedir.
Hebb, parca ve bitinin farkh zihinsel siiregler tarafindan algilandigini belirt-
mektedir. Butiini gorebilme dogustan gelen bir yetenektir. Parcalarin deger-
lendirilebilmesi ise goz ve beynin ortak etkinlikleri ile agiklanmaktadir. Cocuklar
oval, liggen gibi gekillerin ana hatlarini ¢cizmeden once alan iginde basit karala-
malardan olusan cesitli gizgilere yer verir.

Kellogg’a gore ¢ocuklarin basit karalamalara, baska bir deyisle belirgin ¢izgi-
lere iliskin ¢aligmalari 2 yaslarina dogru baslar. 2-3 yaslarinda ise belirgin sekil-
lerin olustugu gorilir. 3-4 yaslarinda anlamli sekiller (diyagramlar) ortaya ¢i-
kar.

4 yasina do@ru ¢ocuklar insan, hayvan, bina vb. resimlerini ¢izerek yeni bir
asamaya ulagirlar. Ancak hangi asamada olurlarsa olsunlar cocuklarin ¢alismala-
rinda belirgin sekilleri olusturduklar ve bulunduklari devreye iliskin ¢izgilere yer
verdikleri gordliir. Cocugun sanat anlayisi gelistikce olusan yeni gizgilerin yani
sira, erken dénemlerde goriilen 6zellikler de varliklarini stirdiirdirler.

Anlamli sekiller (diyagramlar) dikdortgen, kare, oval, daire, daire iginde cap-
raz (greek cross) gibi geometrik desenlerden olusurlar ve genellikle kesintisiz
¢izgilerle ifade edilirler. Basit karalamalar ve belirgin sekiller ile anlamh sekiller
arasindaki en 6nemli fark sudur: Basit karalamalar ve belirgin sekiller kendiligin-
den, anlamli sekiller ise tizerlerinde disunildikten sonra ortaya cikarlar.

Anlamli sekiller, “Bilegsimler” ve “Kiimeler” olarak gelisimlerini sirdurirler.

1) Bilesimler: iki sekilden olusan calismalardir (Ornegin dikdértgenin igine ya
da disina cizilen daire vb.). Arastirmalar bazi bilegimlerin ¢ocuklar tarafindan
daha sik olusturuldugunu ortaya koymaktadir (Ornegin daire iginde ¢apraz
(greek cross) ile oval veya dikdortgen sekiller vb.). Cocuk, kendi kendine siir-
dirdiigua resim faaliyetlerinde gorsel ve mantiksal bir sistem olusturur. Bu siste-
mi resim materyalinin kullaniimasina iliskin sinirlama ve zorlamanin s6z konusu
olmadigi durumlarda gergeklestirir.

2) Kiimeler: U¢ ya da daha fazla sekilden olusan galismalardir. Ug-dort yasla-
rinda ¢ocuklar karmagsik ve sonsuz sayida kiimeleri gelistirmeye bagslarlar. Cizim-
lerde kendine 6zgli, kisisel bir stilin olusmaya basladigi dikkati ¢eker. Anne-
baba veya 6gretmen bir resmin sahibini digerinden kolaylikla ayirt edebilir. Co-
cuk caligmalar sirasinda, kaslarini ve dikkatini kullanarak degisik sekiller olustu-
rabilecegi gercedine ulagir. Kas koordinasyonunun iriinii olarak ortaya ¢ikan
resimleri, bir yetiskinin el yazisi gibi kolaylikla tanimak mimkindir. Oysa ¢ocu-
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Resim 7.6 E/3;0

Resim 7.a E/3;6

gun daha Onceki donemlerde gergeklestirdigi ¢alismalar, bir diger ¢ocugun
¢izdigi resimlerden ayirt edebilmek olanaksizdir.

Anlamli sekiller asamasinda ‘mandala’, ‘giineg’ ve ‘radyal’ olarak nitelendiri-
len orantili ve dengeli gizgilerin olustugu gorilir. Bu ¢izgilerin neyi ifade ettik-
lerini kisaca su sekilde agiklamak mumkandar.

Mandala: Sanskrit¢e ‘daire’ anlamina gelmektedir. Dogu felsefesinde ‘man-
dala’ evrenin semboll olarak kabul edilir. Jung psikolojisinde ise insan ruhu ile
akhin birligini temsil eder. Cocuklar tarafindan yapilan ‘mandala’lar ise ‘greek
cross’ (daire icinde ¢apraz)larla boliinen dairelerden olugmaktadir. ‘Mandala’
¢ocudun sanatsal faaliyetlerinde soyuttan-somuta (giines, insan resimleri vb.)
gegisin ifadesidir ve yetigkin ile ¢ocuk sanati arasinda kopri vazifesi gormekte-
dir (Bkz. Resim 7a,b).

Giiney: Basit bir sekilden olusan giines resmi ancak 3 yas dolaylarinda ¢ocuk
tarafindan cizilebilir. Cocuk 6nce cesitli ¢izgi ve isaretlerden olusan oval glines-
ler gizer. Dort yaslarina dogru ekledigi yiiz, kol ve bacaklar gibi aynntilarla ‘gii-
nes insan’i olusturmaya baslar. ‘Mandala’ ve ‘glines’ ¢cocudun ilk insan resmini
gerceklestirmesinde birer durtii, uyarict olma islevini goriirler.

Radyal (merkezden yayilan ¢izgiler): ‘Radyal’ merkez olarak kabul edilen bir
noktadan ya da alandan yayilan ¢izgiler olarak nitelendirilir. Sag elini kullanan
bir ¢ocuk, sag dirsegini kaldirarak, resim kagidinin sol kosesine dogru ‘radyal’
sekiller gizer. K&gidin sag tarafina benzer sekilleri ¢izerken dirsegini viicuduna
dogru yaklastinr.

Desmond Morris, Biology Of Art (1962; Sanatin Biyolojisi), adli eserinde sem-
panzelerin de fir¢a ile boyama faaliyetleri sirasinda ayni hareketleri yaptiklarini
ileri stirmektedir. Ancak sempanzeler timiyle ‘radyal’ sekli cizemezler. Yaptik-
lari gizimler, goz kontroliinii gergeklestirebildiklerini ve ‘denge’ unsuruna yer
verdiklerini ortaya koymaktadir. Sempanzeler estetik gorintlleri ammsayip,
kullanamadiklari i¢in, ¢ocuklarda gozlemlenen sanatsal gelisimi gergeklestire-
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mezler. Morris ve Rensch'in ¢aligmalan (1965) tim primatlarin dogustan denge-
li ¢izgiler olusturma o6zelligine sahip olduklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Cocugun
gergeklestirdigi ilk insan resiminde de ‘oran’ ve ‘bi¢cimin’ yani sira dengeli ¢izgi-
lerin yer aldigi dikkati ¢ekmektedir.

D. Sembolik Yaklagimlar

Cizimin alginin kaydedilmesi siireci oldugunu, ancak alginin, retinal gériin-
tundin bir kopyasi olmadiginin bilinmesi gerektigini ileri siren Gibson’a (1979)
gore resim konusundaki goriisler birbirini tutmamaktadir.

Resim, en basit tammiyla diiz bir yilizey iizerindeki bir seri isaretler toplulugu-
dur. Resmin agiklanmasinda ortaya ¢ikan sorunlar, bu isaretlerin baska baska
seyleri temsil etmesinden ileri gelmektedir.

Cocuk, bazi ¢cizimlerinde objenin kendisini dedil, sembolik yansimasini res-
metmektedir. O, yan yana ¢izdigi iki daireden biri i¢in ‘bag’ digeri icin ‘viicut’
derken, aslinda birbirinin esi olan bu ¢izgilere iki ayr anlam yiiklemektedir.

Cocugun realist olmaktan ¢ok simgeselligini vurgulayan Sully gibi Good-
man'a gore de bazi ¢izimler tamamen simgeseldirler. Goodman (1976), bir res-
mi olusturan isaretlerin dilde, semboller olarak yorumlandi§i Uzerinde durmus-
tur.

Su agiktir ki, bir resmin bir objeyi ifade etmesi i¢in, onu sembolize etmesi,
temsil etmesi, ona isaret etmesi gerekir. Resim bir nesneye isaret eder ve daha
¢ok da o nesneyi anlamlandirir. Anlamlandirma, bir seyin temsilinin en 6nemli
nivesidir (Goodman; 1976).

Resimler, nesnelerin simgelenmesinden baska distincelerin ve duygularin
agiklanis seklidir. Bu tiir soyut kavramlar, dogrudan, gercekgi bicimde anlagila-
maz ve hicbir sembol bir disiinceyi, bir objenin bir resimde kopya edilisi gibi,
tam anlamiyla, dogrudan ortaya koyamaz.

Resimdeki icerik, yasanmig bir deneyimi yansitir. Bu yasanmig deneyimin ani-
si ya da semboli resimde acik olarak vardir (F. Minkowska; 1963). Resim yal-
nizca yapisal tipi, karakteri ya da zekdy: yansitan bir yapit degil, ayni za-
manda gegmisteki ya da simdiki yasanmis 6geleri iceren tam bir kisiligin
yansimasidir (E. Pignon; 1966). Her resim sembolik bir bilmece olarak 6znenin
(suje) duygusal halini, onun bilingdigi hareket etme ya da cevap verme bigimini
ifade eder (F. Dolto Marette; 1948). Marette’e gore, resimde rastlanti yoktur. Bir
resmi ¢oziimlemek demek, mekdnin kullanilig bi¢iminde, ¢izilen her objede,
goriniir iceriginden bagka bir anlam aragtirmak, kisiligin derinliklerini anlatan
sembolleri ortaya ¢ikarmak demektir.

Cizimi, nesnelerin goriintisiinden ¢ok, gorsel ve duyusal deneyimleri birlikte
aktaran tatmin edici bir sembol iretmek seklinde tanimlayan Arnheim (1974),
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resimde sembolleri kullanarak ortaya konan sanatsal ifadenin evrensel olarak
tatmin edici oldugunu vurgulamigtir. Kellogg (1970) ¢ocuk resminin sembolize
etme amac oldugunu belirtmistir. Selfe (1983) buna benzer bir sav dne siire-
rek, ¢izimin amacinin, gorsel ve duygusal deneyimlerin ¢cocugu tatmin edecek
bi¢cimde sembolize edilmesi oldugunu soylemistir. Benzer bir baska goriis de
Gardner (1980) tarafindan, cizimin sebebinin duygulan ifade etmek oldugu
seklinde agiklanmustir. Lowenfeld ise kendini sanatla ifade etmenin biiyiik bir
tatmin sagladigim ve bunun resim yapmanin en 6nemli nedeni oldugunu ifade
etmigtir (Lowenfeld ve Brittain; 1975).

Bu gorigslerden anlagilacadi gibi otoriteler, ilgi ve deneyimlerini sembolize ve
ifade edebilecegdi resimler liretmenin ¢ocugu tatmin ettigi gorisiinde birlegmis-
lerdir.

GCOCUK RESMININ GELISIM ASAMALARI

Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine paralel olarak sanat faaliyetlerinde
de belirgin bir degisim dikkatimizi ceker. Kdgida yapilan ilk isaret ve ¢izgi, gide-
rek birer sanat evresine doniigerek ergenlik donemine kadar geligimini siirdi-
rar.

Zaman zaman duran ama daha sonra yerini bir sonraki evreye birakan bu sa-
nat gelisimini belirtmek ve anlatmak olduk¢a zordur. Yalniz sanatin surekli geli-
sen bir slire¢ oldugunu belirlemek yerinde olur. Her ¢cocugun bir sanat evresin-
den digerine ayni zamanda ulagmasi s6z konusu degildir. Ancak yine de ¢ocuk-
larin hemen hemen hepsi -iistiin ve geri zekdl ¢ocuklann disinda- gelisimin di-
ger ylzlerinde oldudu gibi sanatin gelisimi agisindan da ayni yaslarda ayni ev-
relerden gegerler.

Cok genel bir yargida bulunacak olursak ¢ocuklar biiyiidiik¢e resimleri da-
ha ayrintili, daha oranli ve daha gergekg¢i olur. Bununla birlikte resimlerinin
gelismesi agisindan her evrede ¢ocuklarin yaptiklan resimleri niteleyen baz ¢ar-
pici ve ¢ok ayinici 6zellikler bulunur.

Cocuk resmindeki gelisimi beg evrede ele almak miimkindiir:
1. Karalama Dénemi (2-4 Yas)

2. $ema Oncesi Dénem (4-7 Yas)

3. §ematik Donem (7-9 Yag)

4. Gergekcilik (Gruplagma) Donemi (9-12 Yas)

5. Goriiniirde Dogalalik Donemi (12-14 Yas)
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1. Karalama Evresi (2-4 Yag)

lik yillarda ¢ocuk kagit iizerine gelisigiizel birtakim cizgiler ¢izer. Bu evre, Ka-
ralama Evresi olarak tamimlanabilir. 18. ay dolaylarinda ¢ocugun ilk karalama
girisimleri dikkatimizi ¢eker. Ashnda bu ilk isaret cocugun gelisimi agisindan
6nemli bir adim sayilabilir. O, kendini yalniz ¢izerek, boyayarak degil, yazil bir
bicimde de ifade etmeye baslamistir.

Baslangicta kagit, cocuk tarafindan iginde grafik isaretlerin ugustugu bir kap
gibi ele alinir. Cocuk ne mesafeyi, ne oturtacagi resmin temelini, ne de sag ve
solunu g6z 6niinde bulundurur. Bu eksiklik, Piaget ve Inhelderin ¢ocukta me-
kén kavraminin gelisimi (izerinde yaptiklan arastirmalara uymaktadir (Meili-
Dworetzki; 1966).

Genelde aragtirmacilar ilk donem karalamalanindan ¢ogunun herhangi bir
seyi temsil etmek niyetiyle yapilmadiginda birlesirler. Hem Luquet hem de Pia-
get, bu ilk dénem karalamalarini yalnizca oyun ve alistirma olarak gérmiis-
lerdir (Piaget ve Inhelder; 1969). Arnheim (1956) da benzer bir gériisii benim-
seyerek, bu ilk karalamalarin ‘temsiller’ dedil blylik él¢iide ‘motor itkilerin’
adir bastigir ‘sunug’lar oldugunu ileri sirmiistdr.
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Karalama evresinden dnce ¢ocuk, bir esyanin tzerine i1slak parmagi ile ¢izdigi
gizgilerle, kum iizerinde arkasindan bir sopa cekerek yiiriidigiinde meydana
gelen ¢izgileri tren ya da ray olarak isimlendirir. Kagit Uzerine ilk karalamalar
yaptigi zaman da kalemin izlerini tren, yol ya da kosu olarak adlandirir. Luqu-
et'nin deyisiyle ¢ocuk, grafik anlatiglara baglar, anlatirken ¢izer, ¢izerken anlatir.
Tam sekilleriyle, diizgiin bir bigimde ¢izilmesi zor olan hikdyesinin bazi ayrinti-
larini kisa karalamalarla isaret etmek ona yeterli gelir. Cocuga gore ¢izmek, elin
hareketlerini kdgida dokmektir. Yasamin ilk yillarinda ‘kesif’ ve ‘icat’ girisimleri
icinde olan ¢ocuk her seye dokunur, dokundugu objeler arasinda kdgit da bu-
lunur. Eli amagsiz bir sekilde kagit lizerinde dolasirken ¢izgiler birakir. Cocuk
olusan ¢izgileri gorir ve onlarin yaraticasi oldugunu anlar. Bu istemdigi eseri,
yetiskin anlamsiz bulabilir, fakat ¢ocuk icin bu, faaliyetinin bir Grlin, kisiliginin
yansimasidir. Béylece o yaratici gliciinin bilincine vanr. Baglangicta rastlanti-
sal olan bu yaratici gii¢, zamanla yeniden canlandiriimak istenen bir zevkin
kaynagi olur.

Cocugun bu evrede kalemi istedigi gibi kullanabilmesi i¢cin onu elinde tutma-
sini 6grenmesi gerekir. Baglangigta omuzdan gelen zikzak ve dairesel hareketler
zaman iginde yerlerini dirsek ve elden gelen hareketlere birakir. Bu hareketlerin
karsihginda, onceleri yukaridan asagiya yapilmis karalamalar, egri zikzaklar, dai-
resel ¢izgilerle kalin bir yumak olusturan karalama 6rnekleri ortaya ¢ikar.

a. lik Gizgiler

Temelde kursunkalem, tiikkenmezkalem ya da tebesir gibi materyaller ilk ¢iz-
giyi olusturma olanag verir.

Cocuk bu materyallerden bir sopa, bir emzik gibi yararlanir. Sonra rastlanti
ile veya yetiskinde gorerek kagit lizerine ¢izmeye baslar. Cocuk kagit uzerinde
kalemi bastirarak hareket ettirir, bu da ¢izgiler birakir.

ik ¢izgi ilk aglama gibidir. Dogumdan sonra ¢ocuk aglar, ¢tinki solunum or-
ganina havanin girisi icin bu gereklidir.Bu ilk aglamayla ¢ocuk ortam etkiler
(basariimig eylem). Bundan sonra bilmeden aglamay: yineler. Clinki bu bagari-
yi fizyolojik-yetenek haline donustirme gereksinimi duyar.

Kalem ya da tebegir ile rastlanti veya taklit sonucu ¢ocugun ilk ¢izgiyi ¢izme-
yi basarmasi, ona gucinin ilk ortaya ¢ikisi gibi gelir.

Basarilmig eylem, aglamada oldugu gibi devam etme istedi gosterir. Cocuk
ilk basarisini aragtirmaya ve istemli olarak onu anlamaya caligir. Baganlmig olan
bu eylemi tam bir beceriye doniistiirene kadar tekrarlar.

Zaman iginde ¢ocuk, deneye deneye kalemi istegine uygun bir bi¢imde yon-
lendirebilecektir. Dik, yuvarlak, kink cizgiler birbirinin lizerine gelmis ve kans-
misken zamanla sekiller farkilagmaya baslayacaktir.

33



Yuvarlaklar yapmaktan sikilan ve basaramayan gocuk kogeli, sert veya zayif
gizgiler ¢izer ve kalemin ucuna yiiklenir. Olugan noktalar yeni bir basary) dogu-
rur. Cocuk yetenegini gelistirinceye kadar mekanik olarak liretmek ister. Yuvar-
laklarina noktalari ve digerlerini ekler, aglamasina jestleri ekledigi gibi. Eger ilk
¢abasinin begenildigini gorurse, kargisindakileri memnun etmek ve begeni ka-
zanmak icin benzer bir resim yapar, ya da yapmayi dener.

Naville (1950) “Karalamalar, elin veya kolun basit bir devinimsel — hareki
— anlatimindan dogmus bulunmaktadir” derken, onlann, grafik mekanda ger-
¢eklestirilen resim ve yaz faaliyetlerinin tiimi demek olan grafizmin kaynag: ol-
dugunu kabul etmektedir. Yazara gore ¢ocugun ilk karalamalanri 10-12. aylar-
da goriiyoruz. Bir bagka deyisle ilk grafizm, ilk adim atmalar, ilk kelimeleri sdy-
lemeler ile ayni zamanda ortaya ¢ikmaktadir.

Wallon’a gore resim kendilidinden dogar ve ¢ocugun kendine 6zgi ¢izgile-
re verdi§i yoruma dayanir” (Samur¢ay; 1975).

2-4 yaslarina rastlayan karalama evresindeki gelisimin belirli bir diizen icinde
oldugu gorilir. Baglangigta kagidin lizerine geligiglizel konan isaretler seklinde
goriilen karalama, zamanla yetiskinler tarafindan taninabilecek diizeyde gizgile-
re doniisir. 1,6 (bir sene, alti ay) yasla 4 yas arasindaki donemde ¢izgilerde hiz-
I bir geligimin oldugu dikkati ¢ceker. Genel anlamda bu karalamalar i¢ ana ka-
tegoride toplanir. Bunlar:

1. Kontrollli karalamalar,

2. Isimlendirilen karalamalar,

3. Bir rahatsizh@ dile getiren karalamalar ya da ¢izgilerdir.

Cocuk bu donemde parmaklarini iyi kullanamamasinin olumsuz izlerini de
tagir. Baslangigta parmaklar ve timiiyle el, ¢izgi cizebilmek igin yeterli kontrola
sahip degildir.

Genelde gelisigiizel ¢izgilerin sik sik tekrarlandi§ goriilir. Blyik bir cogun-
lukla da bu ilk gizgiler bir ifadenin yansimasi olmayip fizyolojik ve psikolojik ge-
lisim temeline dayaldirlar.

Cocuk, kontrolli karalamaya bagladiktan sonra gorsel kontrolden ve yaptigi
isaretlerden haberdar olur. Bir bagka deyisle bunlan kegfetmeye baglar. Cocuk-
lanin ¢odu bu tir karalamalan biyik bir cosku ile yaparlar, ¢linki onlar igin
gorme ve hareketle ilgili gelisim arasindaki koordinasyon basar agisindan bu-
ylk dnem tagir. G6z-el koordinasyonunun gorildigi bu kontrolli karalama-
da ¢ocuk yeni hareketlerinden, yeni uyarimlart kesfetmeye, kesfettik¢e de
haz duymaya baglar.

Pek ¢ok aragtirmaciya gore bu karalamalar, amagsiz ve eggiidiimsiiz hareket-
ler degildir. Tersine orintiilerin (desenlerin) farkinda olundugunu ve goz-el eg-
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Karalama 1 . Nokta

Karalama 2 ’ Tek dikey ¢izgi

Karalama 3 — Tek yatay ¢izgi

Karalama4 N\, , Tekcapraz cizgi

Karalama 5 N\ Tek kavisli ¢izgi

Karalama 6 WM Cok sayida dikey izgi

Karalama 7 = Cok sayida yatay ¢izgi

Karalama 8 I\ Cok sayida ¢apraz izgi

Karalama 9 ﬁ Cok sayida egri ¢izgi
Karalama 10 /\2 Yan bukilmds agik ¢izgi
Karalama 11 ~2~_  Yan biikiilmiis kapali izgi
Karalama 12 A 7ik zak ya da dalgali gizgi
Karalama 13 R Tek cember ¢izgi
Karalama 14 24&&— ok sayida cember ¢izgi
Karalama 15 @ Helezonik ¢izgi
Karalama 16 @ Ust Giste gizgilerle dolgu ¢ember
Karalama 17 @ Ust Gste gizgilerle cember
Karalama 18 % Agilmig dairesel ¢izgiler
Karalama 19 O Tek kesismeli cember
Karalama20 O Kusurlu cember

Resim 8. Kellogg’un karalama 6rnekleri

gudimindn giderek arttigini gosterir. Yillarca aragtirma amaciyla 8000 kadar
¢ocugun toplanan resimlerini inceleyen Rhoda Kellogg, Cocuklarin Sanatini C6-
ziimleme (Analyzing Children’s Art) adh yapitinda 20 temel karalama tiirlinden
s6z eder. Kellogg’a gore, tek ¢izgi ya da ¢ok ¢izgilerden olugan bu karalama tek-
niklerinde temel ilke, g6z kontrolii olsun ya da olmasin kendiginden yapilan bir
hareketin Urlinii olmalaridir (Kellogg ‘'un karalama rnekleri icin bkz. Resim 8).

Gelisiguizel gizgiler gizerken gocuk, yetigkinin ¢izdigi resimleri gorerek etrafin-
daki grafiksel yetiyi fark eder.

Cocuk, objelerin belirsiz ayrintilarini fark etmesine ragmen, bir siire daha ka-
ralamalar sirdirir ve gizgilerine higbir yorum getirmez. Ancak birgiin ¢ocuk,
cizgileriyle gergek objeler arasinda belli belirsiz benzegmeler bulur. Cizgiyi obje-
nin yansimasi olarak gorir. Ve artik onlar hakkinda yorum yapmaya baslar.
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Kuskusuz bu yorum bir ¢ocuktan digerine degisir. S6zgelimi 2 yasindaki bir ¢o-
cuk, cizgilerini fare olarak tamimlarken bir baska aynmi yas ¢ocugu gizgilerini
semsiye olarak adlandirabilir.

llk defa bir resim Grettigini géren ¢ocuk, bundan biyik bir seving duyar.
Ama bu sevinci pek uzun siirmez, ¢iinkii ¢ocugun c¢izgilerinde fark ettigi ben-
zerlik, baslangigta rastlantidan kaynaklanmis oldugu igin hemen tekrarlamaz.
Daha sonralan ¢izgilerinde yeniden benzerlikler belirir. Bundan sonra da ¢izgi-
lerinin rastlanti sonucu degil sirekli olarak bir objeye benzeyebilecegini anlar.
Iste o anda ¢ocuk her ¢izdigi icin belli bir yorum getirmeye baslar.

Cocuk, cizim ve obje arasindaki benzerlikte zaman zaman eksiklikler bulur ve
yaptigi resmi gergedine daha benzer bir hale getirmeye ¢alisir.

Bu evrede benzerlik birkag basit ekleme ile memnun edici bir hal alir. Boyle-
likle gocuk rastlantisal benzerligi kendi istegiyle sirdiirme yetenegini elde etmis
olur. Gitgide sirdiirdugi bilingli egzersiz ve tekrar girisimleri sonucu, bu yetisi-
ni giiglendirir. Grafik yetisinin bilincine varan ¢ocuk artik istekli egzersizler yap-
maya baslar. Boylece gercek anlamda resme hazirlik niteligindeki ilk evre bit-
mis olur.

Basanlmus gizgilerin otomatizme ge¢mesi i¢in mekanik tekrar gereklidir. Bun-
dan sonra yeni girisimler ve yeni tekrarlar gelir. Cocuk her seyi taklit etmeye
¢abgir. Bir amac icin deneme yaptigi gibi taklide de basvurabilir.

Bu evrede ¢ocugun basari olabilmesi i¢in kendisine sunulan malzemeyle
¢evre tutumunun diisinildiginden de biiylk bir 6nemi vardir. Cocugun her
alanda deneysel girisimine saglikli bir ortam hazirlanmussa, ilk ¢ocukluk uyumlu
ve dengeli geger. Elde ettigi basarilar cocugun kendini daha gii¢li hissetmesi-
ne neden olur.

Eger ¢ocuk, arag ve gereclerin ne ise yaradigini bilmez ve ¢evresinde resim
cizen diger kimselere rastlamazsa, resim konusundaki basarma istegi daha az
gorulir. Buna bagh olarak da daha az dener. Boyle bir ortamda eylem ve ifade
yolu olarak resimden ¢ok az yararlanir.

Giinlimiz kosullarinda ¢ocugun yakin ¢evresinde kagit, karton, kursunka-
lem, tikenmezkalem ve boya kalemleri bol miktarda bulunmaktadir. Cocuk he-
men hemen her yerde resim gérmektedir (gazete, kitap, afis, ambalaj kagidi).
Yetiskinler de ¢ocuklanin resimleriyle ilgilenmeye baglamustir.

Bu kosullar resmin baslangici ve gelisimi agisindan énemli bir itici gli¢ olarak
kabul edilmelidir.

b. Gelisimin Yansimasi Olarak Karalama

Gelisim, devam edegelen bir siregtir. Bu siire¢ de, diiz bir gizgi yerine inisli
¢ikish yokusa benzer. Gelisimin bazi donemleri, farkli 6zellikler gosterdigi gibi,
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bu ozellikler bireyden bireye de degisir. Bunu, gocuklarin bedensel gelisiminde
daha iyi goriiriiz. Ayni yastaki cocuklarin boylarimin belirli bir uzunlukta oldugu
soylenebilirse de, bunun bireylere gére biiyuk degisiklikler gosterdigi de bilin-
mektedir. Ozellikle ergenlik cagindaki birden biiyiimeler, bize gelisim olayinin
ne kadar diizensiz oldugunu gdsterir.

Sanat, insanin gevresine olan tepkilerinin yansimasidir. Bunu, ¢ocugun kara-
lama ¢aginda ¢ok daha iyi gorebiliriz. Clinkii karalama ¢ocugun bedensel ve
coskusal gelisiminin bir yansimasidir. Biyumedeki bireysel farkliklarda oldu-
gu gibi, ¢cocuklarin karalamalarinda da benzer farkliliklara rastlaniz. Karalama
dizeylerindeki farkhliklar, cocuklardaki fizyolojik ve psikolojik degisiklikleri yan-
sitir,

Genelde ¢ocuklar, yaklasik iki yasinda karalamaya baglar ve bu etkinlikleri
dért yasina basincaya kadar sirdiirirler. Anaokulu 6grencisinin hala karala-
ma ile ugragmasi, ¢ocugun, kendi yas duzeyinin altindaki bir etkinligi strdur-
mesi anlamini tasir. Bu durum, bir beceri eksikliginden ¢ok bir gelisim sorunu
olarak degerlendirilebilir. Bliyuk bir olasilikla, hala karalama evresini sirdiirmek-
te olan gocuk, akranlarinin diizeyindeki psiko-sosyal olgunluga sahip olamaya-
cak ve onlarnin gergeklestirdikleri baz etkinlikleri basaramayacaktir.

c.Cocugun Karalama Asamasindaki Gelisim Ozellikleri

Cocugun bu asamadaki karalama seklindeki yaratici yapiti onun zihinsel
ve coskusal gelisimini yansitir. Bu faaliyetten haz duyan g¢ocuk, var giiciyle
karalamasina devam eder. Ayrica karalama faaliyeti, ¢ocudu kas gelisimin-
den haberdar eder. O, bu ¢izgilere baka baka giderek gérsel kontrole sahip
olur ve yarattik¢a bagimsizlidini elde ettiginin bilincine varir. Bu duygu da
gocudun gerginligini azaltir.

Kugik ¢ocuk cesitli duyular aracihgyla cevresini serbestce kesfe caligir. Bu
yasantilarimin bazilari da, adlandirmaya basladig: karalamalarinda ortaya ¢ikar.
Cizdigi seyler dengeli bir gesitlilik gosterir; bunlar alti ay kadar sonra surekli ya
da kontrolli hareketlere donusir; gocugun cizdikleri, onlar adlandirmaya bas-
ladiginda daha da karmasiklasir. Boya kullandiginda, ayni asamalari boyama
kalemleriyle yaptigi resimlerde de gormek mumkiindir. Karalamalarini adlan-
dirmaya bagladiginda, renk kullanmaktan ayrn bir haz duyar. Yasamin bu do-
nemi, bireyin kendine karsi davraniglarini gelistirmede ve diinyanin zevk ve il-
gi uyandirici bir yer oldugu duygusunun yerlesmesinde son derece dnemlidir.

Cocugun bu davranislarini gelistirmesinde 6gretmenin ve ana-babanin gok
onemli bir yeri vardir. Zaman zaman baz anne ve babalar karalama asamasin-
daki ¢ocuklarina yardmci olmaya, ornegin, bir elmanin nasil gizildigini 6gret-
meye caligirlar. Ancak bu tir bir davranis gerek ¢ocuk agisindan, gerekse anne
baba agisindan duygusal bir kiriklia neden olabilir. Ciinki karalama faaliyeti
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kendi bagina ¢ocuga haz veren bir ugrastir. Anne ve babanin karalama faaliye-
tindeki cocuga ilgi gostermesi kuskusuz yararldir, ancak bu, ¢ocugun faaliyeti
yoniinde olmalidir. Anne-babanin, ¢ocudu yonlendirmesi, ona ¢izme olanadi
hazirlama ve malzemeyi kullanmaya cesaretlendirme seklinde olmahdir.

Cocugun, sanat yasantilarnyla biiylimesi i¢in gerekli firsati yaratmak ve benli-
ginin ifadesi icin 6nemli olan giiven ve duyarligi gelistirmesinde yardma ol-
mak, yaratici etkinlikler i¢in birtakim malzeme ve gevresel ortam saglamak gibi
eylemlerin gergeklestiriimesinde anne-babasi ve yuva 6gretmeninin énemli bir
roli vardir. Her seyden Onemlisi de, gittikge artan bir derecede, ¢evresinden
haberdar olma yetenegdinin gelismesi ve yaratici eylemin tesvik ve onay! i¢in ge-
rekli destek ve giidlyi sadlamaktir. Biitin bu sorumluluklar dogrudan dogruya
ana-baba veya 6gretmenin omuzlan Gzerindedir.

d. Karalama Déneminden $ema Oncesi Déneme Gegis

Karalama ddénemi sonlarina dogru insan figlri ¢izmek icin yapilan ilk girisim-
ler olduk¢a basit ve eksiktir.

3 yas ¢ocugu ¢ok tipik olarak adam resmini bir kafa olarak gizer, zira bu yas-
taki cocuga en 6nemli gorinen kisim kafadir. Gozler, burun ve agiz genellikle
ylize yerlestirilecektir (Bkz, Resim 9). 3,6 (li¢ sene, alti ay) yasindan sonra ¢ocuk-
lar bir ¢izimin ayrnintilanni birbiriyle baglamaya baslarlar. Bu evrede ¢ocuklarin
gizimlerinin ¢ogu basit formiillere ya da semalara dayandiriimis gibidir (Lowen-
feld: 1947). Ornegin bu evredeki tipik bir insan figiirii ¢izimi, bagi gosteren bir
daire (ya da bas ile gbvdenin bir arada gosterilmesi) ve bacaklar gosteren iki
¢cizgiden olusur.

Dairenin igine yapilan bazi isaretler yliziin bazi ayrintilarini, érnegin gozleri
ve agzi gosterebilir. Cogu zaman kullanilan terimle bu ‘iribag’ figirler, bicimsel
agidan yalindir ama eriskinlere hem ¢ok anlamh hem de estetik agidan ilging
gelir (Bkz. Resim 10).

Temsili ¢izimler yapmaya baglayan 3,6 yasindan buyiik ¢ocuklar bazen ¢izi-

Resim 9. K/3;2
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Resim 10. K ve E/4;0

min parcalarini birlegtiremezler. Ornegin bazen gézleri ya da karni viicut hatla-
nnin diginda ¢izerler (Luquet, 1913). Luguet, Freeman’n sentetik yetersizlik de-
digi bu olguyu, kendisinin “Basarisiz Gergekgilik” olarak isimlendirdigi basarisiz
evrenin bir niteligi sayiyordu. Birlestirme yetersizligi, ¢izimin 6geleri arasinda
yanhs bir baglantidan degil, bu 6geler arasinda bagintinin bulunmamasindan
kaynaklanir.

4 yas ¢ocuklan kollar ile bacaklari temsil eden uzantilar kafaya ekleyerek
¢6p adamlar ¢izerler. Gardner (1980) ¢op adamlari, bacaklan ifade eden ve
asagiya dogru cizilmis iki uzanti, kollari ifade eden ve yanlara dogru ¢izilmis iki
uzanti olarak tanimlar ve ortadaki dairenin ise kafayr temsil edebilecegi gibi
govde yerine de gecebilecegini soyler. Resim 11 a’da Lowenfeld’in kitabindan
alinan ve yapraklarla oyunu yansitan tipik bir dort yas ¢cocugunun resmi goriil-
mektedir.

Cyril Burt’e gore, 4 yas ¢cocugu igin insan figlrl en sevilen konudur. Bag yeri-
ne bir yuvarlak, gdzler icin noktalar, bacaklar icin de iki duz ¢izgi ¢izilir. Daha
seyrek olarak, govde igin ikinci bir yuvarlagin eklendigi ve daha da seyrek ola-
rak kollar yerine de iki ¢izgi ¢ekildigi g6zlemlenebilir. Genellikle bacaklarin, kol
ve govdeden 6nce yansitilmasi olagandir (Bkz. Resim 11 b).

Bu sematik ¢izimler bazen islenen konunun goriinisini tam olarak temsil
etme ¢abasindan ¢ok birer simge olarak is gorirler. Ornegin apartmanlarda
oturan ¢ocuklarin kendi evlerini ¢izmeleri istendiginde, egik ¢atili, bacalarindan
duman g¢ikan stilize evler ¢izdikleri gérilmustir (Barret and Light;1976).
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Resim 12. K/5;4

b. Sema Oncesi Dénem Resimlerinin Ozellikleri

Bu dénemde dairesel ve uzunlamasina ¢izgilerin bicimlenmeye basladigi
goriiliir. 5-6 yaslarinda ¢ocuk kendi duygu ve diigiincelerini ortaya koyacak
girisimlerde bulunur. En sevdidi konu, insan figdriidiir.

5 yas ¢ocuklarinin ¢ogunlugu bir kafa ve bir govde ¢izerler. Kafada gozler,
bir burun ve bir agiz olur, kollar ve bacaklar ise artik gévdeden ¢ikar. Burt'e g6-
re bu yasta insan figiirli olduk¢a dogru olarak ¢izilir, ancak bu, taslak bi¢ciminde
simgesel bir semadir (Bkz. Resim 12).

Bu tur insan figlirleri gorinumleri beg yasindaki ¢ocuk ¢izimlerinde sik gorii-
lGr. Genellikle yiizler 6nden gorinimleriyle cizilirler, ifadesizdirler. Bas ve bas-
tan ¢ikan bacaklar ve eller parmakli ya da parmaksiz olarak ¢izilebilecegi gibi,
govde kismina 6nem verildiginde, bu kismin da abartilarak ¢izildigi gorilir.

llerleyen her yasla boyun, parmaklar, kulaklar ve gézbebekleri gibi dzellikler
eklenir. Tek boyutlu olan yiiz, iki boyutluluk 6zelliine sahip olur ve gévdenin
cesitli kisimlari arasindaki oran degisir. Ornegin 5 yasindaki bir ¢ocuk daha bii-
ylk bir ¢ocuga oranla genellikle daha biiylk bir kafa cizer. Yag ile birlikte kalem
kontrolii de gelisir ve bu gelisim ¢izim kalitesini de etkiler (Bkz. Resim 13a,b).

Insan resminin yan sira cocuk, yakin cevresinde iliskide oldugu cok sayidaki
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objeyi ¢izmeye baslar. Bu objeler kdgit Uzerinde gelisiglizel yer alirlar. Bu ilk su-
nus girisimlerinde anne ve babalarin firsat hazirlamalannin é6nemli bir yeri var-
dir. Sema oncesi donemdeki ¢ocuklar genellikle yaptiklar resimleri gostermek
ve aciklamak arzusundadirlar. Bu evrede ¢ocuklar kisilik ve gelisimlerinin ozel-
liklerini vurgulayan tirde resimlerini a¢iklamaya calisirlar. Cocukla saghkh bir
iletisim kuran ve onu iyi gozlemleyen bir yetiskin, ¢ocugun dustinceleri, ilgileri

Resim 13a. K ve E/4,0-5;0

Resim 13b. K ve E/5;0-7,0
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ve faaliyetlerinin anlami hakkinda pek ¢ok sey 6grenebilir. Bu yastaki bir cocu-
gun, bir 6zelligi de bir nesneyi kopya etmek istememesidir.

Gesell, 4 yasindaki ¢ocuk icin su ozellikleri belirlemektedir: Cocuk kalem ya
da fircayi yetiskinler gibi tutar. Blyiik bir dikkat ve titizlikle ¢aligir. Digtindikle-
rini etkin bir hayalgiicl ile kdgida gegirir. Sekiller ¢izer, kabaca harfe benzer
seyler yazar. Cisimlerin biyiiklikleri ve mekanla olan baglantilan zayiftir. Ken-
disi icin ¢ok 6nemli olan bazi ayrintilar ¢ok biyik olarak ¢izilir. S6zgelimi bir
¢ocugun ¢izdigi trafik polisinin govdesi kadar buyUk eli vardir (Gesell: 1949).

Cicek toplayan ¢ocugu anlatan Resim 14 ‘de eller yapilan isteki 6nemleri do-
layistyla cocuk tarafindan abartiimig sekilde biiylk resmedilmistir.

5 yasindan 6nce ¢ocuk grafik sembollerle ugrasir ve zamanla kesiflerinin de
yardimiyla daha realist olur. Esyalarin gergek goriiniisleriyle kendi grafik sema-
lar arasindaki farki gérmeye baglar (Meili-Dworetzki; 1966).

5 yasindaki ¢ocuklarin ¢cogunlugu amagh resim yaparlar. Bu ¢ocuklar neyin
resmini yapmak istediklerini 6nceden bilirler.

Cocuk 6 yasina yaklastikca resimlerindeki oranlar daha ger¢ekgi olmaya bas-
lar. Mekan icinde nesneleri yerlestirmesinde de bir ilerleme goze carpar. Ayrin-
tilar codalir, sayfanin orasina burasina dagittigi figir ya da 6geler bir merkez
cevresinde toplanmaya baslar ya da yer cizgisi dedigimiz alttaki ¢izgi Gzerine
daha anlaml bi¢gimde dizilir (Bkz. Resim 135).

Resim 14. K/5;7
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Resim 17. K/6;10

‘\———\/j Resim 16. K/7,0

. Resimde Saydamiik (Réntgen Resim)

Cocuk, ayni anda gorilmesi mimkiin olmayan ¢esitli manzaralan betimle-
mek icin ilging bir yontem kullanir. Bir objenin icinde veya arkasinda bulunan
ve gorunmemesi gereken seyleri sanki goriiyormus gibi gizer. Bir evi dnden gi-
zerken ayni zamanda i¢ine insanlarn da oturtur. Boylece evi saydamlastinr (Bkz.
Resim 16).

Genelde ¢ocuklar yasca biyidikee cizimleri de giderek daha gergekgi olma-
ya baglar. Bununla birlikte 5-7 yas arasindaki ¢ocuklarin yaptigi cizimlerde ba-
zen ¢ocugun var oldugunu bildigi ama normal olarak goremedigi 6geler hala
bulunabilir. Bunun sonucunda ‘saydam’ ya da ‘rontgen’ ¢izim denen seffaf re-
sim ortaya ¢ikar; bu, Luquet'nin zihinsel gercekgilik (entellektiel realizm) diye
tanimladigi evrenin belirleyici bir niteligidir.

Freeman (1980) iki tiir rontgen resmi arasinda ayinm gozetmistir. Birinci tir-
de, cizimlerde gergek diinyada hicbir zaman goriinir olmayan bir sey resmedi-
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lir (6rnegin anne rahminde bir bebek, ya da oriimcegin midesinde bir sinek).
Bu tur ¢izimde agik¢a bellidir ki, ¢ocuk ¢izdigi nesnenin normalde gozlerden
sakl olan icerigini gostermek istemektedir (Bkz. Resim 17). Bu tur saydam re-
simde daha yakin bir nesnenin arkasinda sakli olan bir sey resimde gosterilmez.

Ikinci tiir saydam resimde ise bu yastaki ¢cocuklar érnegin ata binmig bir ada-
mi, normal olarak atin obiir tarafinda kalan ayagini da atin bedeni i¢inden go-
rinecek gekilde cizerler.

d. Figiirlerin Yan Yana Gelisi

Cocuk bir sdzcigun soylenisini bagardiginda o s6zcigii 10-20 kez tekrarlar.

Resimde de ayni olgu goriiliir. Cocuk ¢izme yetenedini elde ettigi objeleri
yan yana getirir (insan, araba, kus vb...). Ozellikle biyiik bir kdgida ciziyorsa,
kagidi tamamiyle doldurmak ister ve bu objelerden yararlanir.

likel cizgilerinde ¢cocuk ¢ogunlukla rastlantisal olarak basaridir. Benzetmeler
yapar, basarisini tekrarlamak igin ¢abalar.

Daha sonra az ¢ok ilkel figiire bagl olarak yeniden iiretir. Ornegin otomobil
figiirinde otomatizme gecirdigi bir isaret yoluyla tekerlekler ayirt edilebilir. Bu,
bircok otomobil resminde belirgin isaret olarak ortaya ¢ikar.

Cocuk bu otomobil gorintisini yasar, yasatir. Cikardigi sesler ve jestlerle
direksiyonu sembolize eder ve ¢izmeyi dener. Eger ¢izgisi direksiyona benze-
mez ve ¢ocuk basaramadiginin bilincine varirsa direksiyon resmini birakir ve
baska bir figliri denemeye gecer. Fakat basarili olursa veya kendisine “otomo-
bilinin direksiyonu ne giizel” denirse bu figiiri yeni bir basar olarak kabul eder
ve otomotizmine gegirmeye calisir. Artik otomobilin, ¢cocugun ustin basari ile
(otomatik olarak) trettigi iki karakteristigi vardir: Tekerlekler ve direksiyon (Bkz.
Resim 18).

Tekerlek ve direksiyon ¢izme yetenegini elde ettikten sonra ¢ocuk, soféri ha-
yal eder ve onu resmetme girisiminde bulunur. Bagarirsa otomatizmine gecen
karakteristikler (ice yiikselir: Tekerlekler, direksiyon, sofor.

Resim 18. X/X
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e. Sema Oncesi Dénemde Rengin Anlam:

Gocuk 4-5 yaslarina kadar higbir aynm yapmadan ve 6nceden kararlagtirma-
dan renkleri kullanir. Renklerin, ozellikle 3 ana rengin taninmasi ve adlarinin
ogrenilmesi 4-5 yaglanina rastlamaktadir. Karalama asamasinda renge fazla
onem vermeyen ¢ocuk 4-5 yaslarindan sonra parlak ve acik renklerden baslaya-
rak yavas yavas bol renk kullanmaya gidecektir. llk renk kullanimlarinda ig ana
renkle, kirmizi, san ve maviyle yetinir. 5 yagindaki ¢ocuk artik siyah, beyaz, tu-
runcu, yesil, mavi gibi renkleri de ister (San; 1979).

Bu yasta yapilan figiir ve boyamalarda, bir nesneyi boyamak icin secilen renk
ile canlandinlan nesne arasinda iliski yoktur. Hangi renkler cocugun hosuna gi-
diyorsa o rengi kullanir. Ornegin yaptigi insan resmi kirmizi, mavi, yesil ya da
san olabilir. Bir incelemede (Marshall; 1954) eriskin sizofrenler ile normal beg
yasindaki ¢cocuklar karsilastirlmig ve iki grup arasindaki renk kullanimlarinin bir-
birine epey benzedi§i goriilmustir. Lawler and Lawler (1965) dort yaslarnindaki
yuva ¢ocuklarimin mutlu bir resim yapmada san rengi kullandigini, ¢cocuga hi-
ziinlé bir hikdye anlatildiginda, resmi kahverengiye boyadigini soylemistir. An-
nesinin resmini yapacak olan ¢ocuk, 6zellikle annesiyle sicak bir coskusal bag
varsa, ister istemez sevdigi rengi segecektir.

Renk seciminde ¢ocuklan yonlendiren daha derin psikolojik anlamlar da var-
dir. Ancak bu anlamlar alabildigine bireyselleseceginden, eriskinlerin bu renkle-
rin anlamini ¢tkarmaya calismasi oldukga zor olur.

Bu yasta renk kullamimi heyecanli bir deneyim olabilir. Cocugun sectigi rengi
elestirmek, ya da filan nesne icin falan rengi kullanmasini 6nermek onun kendi-
ni agiklama ve ifade 6zgurligini engeller. Cocuda renk ile olan iliskilerini
kesfetmesi icin bol imkdn sadlanmalidir; ¢inki renk ile olan coskusal bag-
lantisi ve rengin sayfa izerindeki uyumlu diizenlenmesi arasindaki iligkiyi,
¢ocuk ancak siirekli sinamalarla elde eder (Lowenfeld; 1971).

Yapilan go6zlemler, cocuklarin renk konusunda biyik kisisel farklar gosterdi-
gini ortaya koymaktadir. Bu nedenle de verilen bilgiler salt goreceli bir genelle-
me olarak kabul edilmelidir.

Bazi ¢ocuklar kagidin tim yizinid yalniz

C E Y D A tek bir renkle boyamaktan zevk alirlar. Cok de-

fa da resimlerin alt yazi ve imzalan tek veya
A l . cok renkli yazilmistir. Ornegin; 6 yagindaki bir
| kiz ¢cocugun ¢izdigi resimde imzanin her harfi

9 e \. ayn renklerdedir (Bkz. Resim 19).

Onceleri cocudun renk kullanimi, bir¢ok re-
Resim 19. K/5;7 simde de gorildiigu gibi cizilen objeyle ilgisiz,
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5000 tane resim Uzerinde yapilan ¢cahsmada, 3 yas ¢ocuklarinin sadece %
1inin resimlerinde ‘yer gizgisi’ gorulmustiir. 6 yag ¢ocuklarinda, yer ¢izgisi ¢i-
zenlerin sayisi ¢cizmeyenlerden fazladir. 8 yasindaki ¢ocuklarin da % 96'sinin
resminde yer cizgisi mevcuttur (Wall, 1959). Yer ¢izgisi, cocugun kendisi ve
cevresi arasindaki iliskiyi anladiginin bir belirtisi olarak ortaya cikar. Cocuk her
seyi bu cizgi lizerine yerlestirir; bu ¢izgi sadece objelerin lizerinde durdugu ze-
mini temsil etmekle kalmaz, ayni zamanda evin tabanini, bir caddeyi veya ¢o-
cugun uzerinde bulundugu désemeyi de temsil eder.

Resimlerde yer ¢izgisine karsihk bir de gok ¢izgisi gorilir. Genellikle kdgidin
ist tarafina gokyuzu icin ayri bir yatay ¢izgi cizilir. Bu cizgi ile yer ¢izgisi arasin-
da kalan yer ¢ocuk tarafindan ‘hava’ diye adlandinlir. Baglangigta bu iki ¢izgi
arasinda yer alan figirler agaclar, ucaklar hemen hemen ayni biydkliktedirler.
Daha sonraki asamada mekan daha belirginlegir, bir cesit perspektif dogar (Bkz.
Resim 26).

Okuloncesi donem ¢ocugunun resimlerinde yer ve gok cizgilerini kullanma-
ya basglamasi, onda, kavram ve form arasindaki iligkilerin erkence olugmasinin
bir belirtisidir. Baska bir deyisle, bu durum ¢ocugun kendi imaji ile yer arasin-
daki bagintiy kavrayabilecek olgunlukta oldugunu gosterir.

d. Sematik Déneme Ait Ornekler:

Cocuk ev digi ile ilgili bir resim cizdiginde veya boyadiginda, yer ¢izgisi ba-
zen Uzerinde bir seylerin durdudu yeri, bazen de yerylziini temsil etmek igin
kullanihir. Ornedin Resim 27'de bir cizgi yeri temsil ederken digeri de dag tem-
sil etmektedir. Gorlldiga gibi cocuk, dagi sembolize eder. Bu ikinci yer ¢izgisi
ucaklari bulundugu yikseklikten daha da yukarilara dogru yiikseltme arzusuna
isaret etmektedir.

Meyvelerin hasat zamani konulu Resim 28’‘e baktigimizda, meyve bahcelerini
temsil eden iki ¢izgi goriiyoruz. Cocuk kendisini resmin alt kisminda, elmalarin
agactan toplanisi sirasinda gostermistir. Kendi lzerindeki ¢izgi goktir, ikinci
¢izginin Gzerindeki de, elma dolu bir at arabasini siiren babasidir. Resimde, el-
ma agacinin yaninda duran ¢ocugda ve agactaki elmalarla sepetin icindeki elma-
larin biydkliklerine dikkat edin. Agacin Uzerindeki elmalar ¢cok 6nemlidir; bu
ylzden biylk cizilmiglerdir. Elmalar koparlip sepete konduklarinda daha az
onemli olmakta ve adagtakilerden daha kiiglik olarak ¢gizilmektedir.

Bu resimde her seyin bir fonksiyonu ve anlami vardir. Cocuk “Meyvelerin bir
hasat zamani vardir” demek istemektedir. Onun igin de yalnizca bir agag resmi
¢izmek onu tatmin etmemektedir.

Yine ¢ocuk, resminde “Agaclarin Gzerindeki elmalarin, en giizel elmalar ol-
dugu ve kendisinin onlan istedigi” mesajini vermektedir. Ayrica ¢ocuk “sepetin
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e. Sematik Dénem Resminin Genel Ozellikleri

Belirli gemalarin ortaya ¢ikmasi yetigkinlere ¢ocugun gelisimi hakkinda 6nem-
li bilgiler vermektedir. Cocuk artik resimlerinde sadece kendisi ile olan iligkilerini
degil, bagkalarinin birbirleriyle olan mantiksal iliskilerini de gostermektedir.

Bu donemdeki semasinda ¢ocuk artik kendini ¢evresinin merkezi olarak gor-
memektedir. En 6nemlisi de ¢ocuk artik daha az kendine ydneliktir ve daha ob-
jektif bir bicimde kendisinin farkindadir. Cocugun, resimlerinde kendini yer ¢iz-
gisi Uzerinde ¢izmesi ile de, kendini diger insanlarla iligkili olarak gérmeye basg-
ladigini anlyoruz.

Bir cocugun semasi zengin bir goriise sahipken, bir bagka ¢cocugunki yeter-
siz, eksik olabilir. Bu tiir gdzlemler bize, ¢ocugun ¢evresinden haberdar olugu
ve duyarliligi hakkinda daha genis bir bilgi saglar.

Zengin bir semasi olan ¢ocugun, gevresindeki her seyin daha ¢ok farkinda
oldugunu ve cevresiyle daha faal bir etkilesim iginde oldugunu gormek mim-
kiindiir. Cocugun bilgisi, onun diinya anlayigini ve ilgilerini agiklamaktadir; iste
resimlerde gorillen de budur. Cocugun semay: farklilastirma arzusunun derece-
si, semanin kapsaminin karakteristiklerini bilmek istegi, ¢ocugun arastirma iste-
gini gostermektedir.

Tepkilerdeki esnekligin bir bagka sekli de, cesitli objelerin betimlenmesinde
oranlarin gesitliligidir. Bu degisiklikleriyle ¢ocuk, bu objelerin kendisi agisindan
duygusal anlamina isaret etmektedir. Abartma, ihmal ya da eksik birakma gibi,
¢ocugun ¢evresiyle olan iliskilerini gosteren bu tipik dzellikler bu yas doneminin
ozellikleri olmasa da, ¢ocugun saglhkl duygusal tepkilerinin belirtileridir.

Sanatin, ¢ocugun zihinsel canliidina, bilgisini gelistirerek katkida bulundugu
kesindir. Zihinsel agidan yagitlarina oranla daha ¢ok gelismis olan bir cocuk, ge-
nelde fiziksel agidan da gelismis durumdadir ve sanat, cocugun tim gelisimi-
nin bir gostergesi oldugundan, artistik basarilarinin da ayni yolu izleyecegini
tahmin edebiliriz.

Cocugun, zihinsel agidan gelistiginin bir belirtisi de, ¢evresini saran dinyay
anlayigidir. Objeler ¢ocuk tarafindan duygusal iliskilerine ve zihinsel kavrayigina
bagli olarak anlamli ya da anlamsiz olarak degerlendirilir.

Renk se¢iminin de bu yasta, sekil ve yere gore ayni sematik bigimleri izledigi-
ni gormustiik. Henlz algisal agidan renk-obje iligkisinin olugmamis oldugu go-
rillen ¢ocuklarin resimleri, uzakta duran bir objenin resminin daha kiigik ¢izil-
mesi gerektiginin farkinda olan ¢ocuklarin resimleri kadar gelismemistir. Ancak
bu, 6gretmenlerin bu gelisim diizeyinde bulunan ¢ocuklara mutlaka her objeyi
kendi ger¢ek renginde boyama konusunda baski yapmasi ve perspektif kuralla-
nni 6gretmesi anlamina gelmemektedir. Cocugun meydana getirdigi Uriinlere

62



clegtirici, duzeltici bir gdzle degil, ¢ocugun gelisim diizeyi goz 6niine alinarak
bakilmaldir.

Bazi durumlarda, ¢ocuklann iriinlerinden onlarin fiziksel gelisimleri hakkin-
da da bilgi edinebiliriz. Fiziksel agidan daha aktif olan bir ¢ocuk, resimlerindeki
figiirlere daha fazla hareket vermektedir ve fiziksel enerji agisindan eksikligi
olan ¢ocuklara gore daha faaldir. Bildigimiz gibi, viicudun bazi kisimlarinin si-
rekli olarak abartilarak cizilmesi, bazi kusurlari isaret ediyor olabilir. Ornegin Re-
sim 30'da “dama oynayan ¢ocuklar” resmini ¢izen ¢ocukta isitme guigligu
mevcuttur. Cocuk siirekli olarak ya kulak seklini abartmakta ya da israrla Gzeri-
ne basmaktadir.

Estetik gelisimin bagladid), belirli bir yas donemi yoktur. Objeler veya sekiller
birbirleri ile uyumlu iliskiler i¢cinde gérildikleri zaman ve diisinme, hissetme
ve anlam gergeklestiginde, bilingli ya da bilingsizce, estetik duyarlilik agisindan
bir gelisim gostermis oluruz. Duygu ve diisiincelerin organize bir bicimde ifade
edilemedigi resimlerde estetik agidan gerilik gorilebilir.

f. Sematik Dénemde Yetiskinlerin ve Okul Ortaminin Etkileri:

Genelde resim, bati ilkelerinin ¢ogunda biiyiik ¢ocuklarin ders programla-
rinda 6zel bir 6nem tasimaz. Arnheim(1969)'a gbre, bunun sonucu olarak bi-
yiik ¢ocuklarin resmi ihmal ettikleri ve bunun yerine kendilerini ifade araci ola-
rak dili kullanmaya bagladiklar gérilur.

7 yasa dogru ¢ocuk yon degistirip okulda 6grendigi diger becerilere yonelebi-
lir. Bu da ¢ocugun resim faaliyetini olumsuz agidan etkileyebilir. E§er ¢ocuk ken-
disini yaziyla, resimden daha iyi ifade ettigi disiincesine kapilir, cevresi de bunu
desteklerse higbir gereksinimi kalmadid igin resim ¢izmekten vazgecgebilir.

Bu durum ancak yetiskinlerin ve okulun asin baskisi sonucunda olugur. Bu
yasta resimle basari dylesine derin ve siibjektiftir ki, bu basan ¢ocuk i¢in uzun
siire bir numarali eylem ve ifade yolu olarak kalir. Yazili ifadenin buradaki islevi
sadece tamamlayici olmaktan ibarettir.

Yon degistirmede yetiskinlerin ve okulun etkisi dnemlidir. Birgok kisi resim
yapmayi zevkli bir ugras olarak benimsememisse, bircok ¢ocukta daha 7-8 ya-
sinda resim yetenegi korelmisse, bunun ardinda ¢ocuklan okul teknigine uy-
durma ¢abasinin yattigi disiinilmelidir. Bu siirede resim daha karmagik, bece-
riklilik isteyen, kisisel bir ugrags olarak kalir. Zamanla sanatsal bir karaktere biri-
nerek kiiltird harekete gegiren bir yone kanalize olur.

Eger yon degistirme 6nlenirse ideal ifade yolu i¢in ¢ocugun tiim coskusu ko-
runmus olur. Cocuk resimde kendini ve ¢evresini anlatir. Resim yazi dilini
asan duyarl bir ifadedir.
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baslayarak cinsiyet ayinmini ¢izimlerinde gosteren ¢ocuk, erkek ve kiz giysilerin-
deki ayinmlari 6zellikle ve 6zenle belirtir. Figlir ve diger 6geler arasindaki iliski,
diizenleme bakimindan kurallara uymaya baslamistir. Mekan ve prespektif artik
kendini gosterir. Yer ¢izgisi yukan ¢ikar, toprak kendi rengine boyanir. Kesisme-
ler yer alir.

Konu segiminde kizlarla erkekler arasinda ayrimlar belirir. Erkek ¢ocuklar da-
ha ¢ok tekneler, ugaklar, trenler, savas ve spor sahneleri; kizlar ise kadin yiizleri,
giysiler, evler, gicekler, yavrulu hayvanlar ¢izerler.

Bu evrede ¢ocuklar ne gizeceklerini uzun uzun duigiindrler, yaptiklarini be-
genmezler, olmasi gerektigi bicimde yapamadiklarini sanip cesaretlerini yitirir-
ler. Cocudun bu yillarda kendini anlatma giiciine olan giiveni sik sik sarsilir. Ki-
saca yaratici etkinliklerinde beceriksiz ve sagkindirlar. Fiziksel, zihinsel ve duygu-
sal biylime sonucu, artik daha 6nceki yillarda kullandiklan uslip onlan doyur-
maz (San; 1979).

Sanattaki belirli tekniklerin 6gretimi ¢ocuklarin kendi baglarina arastirma ve
denemelere girismelerine engel olur. Onlarn fiziksel ve sanatsal becerilerinin
gelisimi i¢in yapabilecegimiz gey ortamin ve malzemeleri onlar i¢in hazirlamak
ve yeterli diizeyde tesvik ve destek gostermektir.

ltkokul Déneminin Okuléncesi Donem ile Karsilastiriimas:

Okuldncesi donemin resimlerinin daha dogrudan, tamamlanmamis ve kendi-
liginden (spontane) oldugunu, taze bir ifadeden dogan parlak, hos mecaz ve
semboller tagidigini séylemeliyiz. Bliyimis ilkokul ¢ocugunun ifadesi ise kuru-
dur. Elestiri yetileri yliksek bir diizeye ulagan ilkokul ¢ocuklarinda el becerilerinin
ilerlemesi yoninde biyik bir istek vardir. Okuloncesi ¢ocugunun yaraticilida
yaklagimi ¢ok daha 6zgiir ve yalindir. llkokul ¢ocugu ise gines, bulutlar, isi, ateg
gibi seyler hakkinda artik bilgi sahibidir. Simdi gokyiiziini bir iki firca darbesiyle
mavi boyarken, bosluk birakmamaya ¢alisir. Artik onun igin bir gember, iki g6z
ve bir agiz, ylUz resmi gizimi i¢in doyurucu bir genelleme olmaktan ¢ikmistir. Bi-
reysellesme gereksinmesini duymakta, yapiti Uzerinde titizlikle ¢aligmaktadir.

Oysa okuldncesi donem gocuklarinin yaptigi resimler genel ¢izgileriyle birbi-
rine benzer, ‘Uniform’dur, bunun igin de simgeleri ‘stereotip’ olarak adlandiri-
Iir. Bu ¢ocuklarin konu segiminde cinsiyet ayirnmi goriilmez. Her iki cins de ana
baba, ev, cicek gibi seyler cizerler.

Okul gocuklar, sdylemek istedikleri her seyi ifade edemediklerini kavramaya
baglarlar. Ayni zamanda, 6z bilinglerinin gelismisligine ve teknie egemen ol-
malarina kargin, yaratici etkinliklerinde amaglarina ulasabileceklerinden kugkulu-
durlar, Oysa kuguklerde 6z-biling tam gelismemis durumdayken, bu konuda bir
gliven vardir (San; 1979).
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masi gereklidir. Bu slre¢ kendi kisiligini bagkasinin kisiliginde tasarlamak, boyle-
ce bicimlendirdigi imgelerle ilgili duygu ve diisuincelerini mecazlarda yansit-
maktir (San; 1979). Ornedin bir hayvan gizen gocuk, ¢o§u kez hayvanin yiizi-
ne kendi yliz karakterini koymaktadir (Bkz. Resim 43,44).

E. Kurallara Uygun Resim

Hochberg (1978) ‘kurallara uygun bicim’ deyimini bir nesnenin karakteristik
ozelliklerini en iyi sergileyen gortnls olarak tanimlamisti. Freeman (1980) ‘ku-
rallara uygun resim’ deyimini bir nesneyi kolayca tammamizi saglayan genel
amagh resimler anlaminda kullanmistir. Ornegin bir evin ya da insanin ‘kuralla-
ra uygun resmi’ genellikle 6nden; bir araba ya da baligin ise yandan gortinisui-
dir (Bkz. Resim 45). Bir nesnenin ‘kurallara uygun gorinisl’, onun igin en iyi
yapisal bilgiyi tasiyan gorinustur.

Freeman ve Janikoun (1972) arastirmalan sonucunda sunu bulmuglardir: K-
¢k ¢ocuklar resimlerinde nesne hakkinda, gorus alaninin diginda da olsa ta-
nimlayiar bir ozellik tagiyan yapisal bilgi sunmayr se¢gmektedirler (6rnegin bir
fincanin arkada kalmig ve goriilmeyen sapr). Buna karsin buylik ¢ocuklar nesne-
nin, tanimlayici bir 6zellik olsun veya olmasin, yanlizca gorilebilir 6zelliklerini
ele almiglar ve boylece ‘bakisa 6zgu’ bilgi sunmuslardi. Cocuklarin 7 yasina ka-
dar ‘bakisa 6zgii bilgiyi’ kaybetmek pahasina, yapisal bilgiyi vermek egiliminde
olduklar bircok bagka arastirmaci tarafindan da ortaya konmustur.

Resim 45. E/11;0
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F. Cocuk Resminde Simgesellik

Kiiglik cocuklann yaptigi ilk resimler sunduklan konular tanimlamaktan ¢ok,
bunlara isaret eden geleneksel simgeler olarak islev gorirler. Bu ilk resimler,
anlatmak istedikleri seylerin yapilan veya goriinisleri hakkinda ¢ok az bilgi ta-
sirlar. Ornegin, kiigiik ¢ocuklarin ilk kopek resimleri cogunlukla insan resminin
grafik formilinin ¢ok az degigmis uyarlamalaridir.

Pek ¢ok kiigiik ¢ocuk resminin, geleneksel olarak simgesel bir karakter tasidi-
g1 Barrett ve Light (1976)'In ¢alismasinda agik¢a goriilmektedir. Bu ¢aligmada
¢ocuklardan pek ¢ok ayirici 6zelligi olan bir ev gizmeleri istenmigtir: Kapist go-
rilmeyen, list pencereleri asagidakilerden biiylik olan, pencerelerinde perdeler
olan bu modeli gizerken, 5 yasindaki ¢ocuklarin ¢cogu ayinci 6zellikleri resimle-
mede tamamen basansiz olmuslar; bunun yerine bir kapi, iki yaninda iki pen-
cere olan cepheden goriinisli birer standart sematik ev ¢izmiglerdir. Arastir-
macilara gore kii¢iik ¢ocuklar genel cizimler yaparak ise baslarlar ve tek bir bi-
reysel ornekten ziyade ¢izim konusunun ait oldugu tirl anlatirlar. Bu basamak
‘simgesel gergekgilik’ olarak tanimlanabilir. Genel gizimler de olsa olsa, resmin
konusunun ait oldugu simifin 6zelliklerinin bir kismi hakkinda bilgi tagirlar.

G. Cocuk Resminde Tip

Cocuk, gizimlerinde her obje igin bir tip olusturur. Tipin olusumunu etkile-
yen faktorler sunlardir:

1- Duraganlhk, degismezlik,

2- Tipin korunmasi,

3- Tipin degisimi.

llk resimdeki formlardan baglayarak tipin korunmasi ilkesinin uygulandigr go-
riliir ve ¢ocuk dogaya ters olmasina ve dis uyarilara ragmen, gévdesiz insan
resmi gizmeyi sirddrdr. Tipin korunmasi fikri, ¢ocugun kendi tiplerine getirdigi
degisikliklerle de ¢atigir: Onceleri rastlantisal ya da istemli ¢izilmig aynntilar bu
aynntinin bitiinle baglantisi olsa bile, hemen kaybolur. Daha sonralan ilk tip
ve yeni aynnt tipin se¢imi arasinda tereddiit géze carpar. llk tipin korunmasina
primer koruma denir.

Rastlantisal kosullar ya da beceriksizlikler sonucu ¢gocugun resmindeki tipler-
de degisiklikler olabilir ama genelde gocuk ¢izdigi tipi korur. Cocuk resmindeki
bu degisiklikleri 6zir dilercesine belirtir. 2 ¢ift gozll ylz ¢izen ¢ocuk, ¢izdigi
fazla gozler igin, bunlan simdi yaptim seklinde bir agiklama da getirir.

Bazen tipte yapilan degigsim baglangigta yalnizca o resim igin kabul gorir ve
daha sonraki resimlerde ortaya ¢ikmaz. Ancak en sonunda yenilik, eski tip koru-
narak onunla bagdastnlir.
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Burada karsimiza sekonder koruma ¢ikar. Bu, degisimle meydana gelen ikin-
ci tipin korunmasidir. Her ikisi birden korunur. Iki tip birbiriyle yars icine girer.
Basta her ikisi (eski ve yeni) ayni sayida resmedilirken git gide ikinci tip daha
fazla sayida resmedilir.

Cocuk, tipi koruma eylemini salt kendi resimleri i¢cin degil, baskasininkiler
i¢in de siirdiriir. Cocuk birinden kendisi i¢in resim ¢izmesini isteyince, ¢izenin
de kendi tipine bagl kalmasini ister. 3-6 yasindaki bir kiz ¢cocugu, ebeveyninin
kendisininkine benzer bir kurbagda ¢izmesi tizerine “bu kurbagda degil, bu senin
yaptiklarin gibi degil” agiklamasini getirir.

Ancak sekonder korumanin etkisi ile degisimler kabul gériir. Yeni ayrintilarin
eklenmesinde esas olan daha 6nceki resimlerde nelerin ¢izildigidir. Ornegin,
bas ve bacaklardan olusan insan resmine kollar, daha sonra gévde, eller, ayak-
lar eklenir.

Tip degisimi salt yeni, gercek objelerle kargilasma sonucu ortaya ¢ikmaz. Di-
ger kisilerin ¢izdigi resimler de bunda etkili olabilir.

H. Gocuk Resminde l¢erik

Bir resimde sunulan bilgi ti¢ faktorden etkilenmektedir: Cocuklarin resmin
konusu hakkindaki bilgileri, onlarin bu bilginin hangi yonlerinin sunulmaya de-
ger olduguna iliskin yorumlari ve bu bilgiyi yansitacak bir resim yapma kapasi-
teleri. Gegmiste bu son iki faktoriin 6nemi ihmal edilmekteydi. Pek ¢ok gele-
neksel kuramsal yaklagim (Luguet, Piaget ve Inhelder, Harris) ¢ocuklann gizimle-
rinin onlarin kavramsal ve zihinsel gelisimlerini yansittigini 6ne sirmdistii. Hal-
buki, gocuklar ¢ogunlukla resimlerinin yansitti§indan ¢ok daha fazlasini bilmek-
tedirler.

Ornegin Gardner, 6 yagindaki kizinin insan sekli gizerken nasil kollari gévdenin
ortasinin digina yatay bicimde yerlestirdigini aktarir. Konusma sirasinda aslinda
kollarin omuzdan ¢iktigini bildigini sdylemis ve dyle yapmasi istendiginde kollari
dogru bigimde yerlestirebilmistir. Ancak sonraki resimlerde yine kollari gévdenin
ortasindan digina gelecek sekilde ¢izdigi eski se¢cimine donmiis ve kollan bu ge-
kilde ¢izmeyi daha ¢ok sevdigini sdylemistir! Kisaca yeni cahgmalar ‘zihinsel ger-
cekgilik’ basamagindaki kiigiik cocuklarin daha onceki ¢alismalarda kabul edilen-
lerden ¢ok daha fazlasini sunma kapasitesinde oldugunu gostermistir.

Belirli bir bakis noktasindan yapilan gozlemi yansitan resimler, bakisa-6zgi
bilgi (bakan kisi merkezli anlatim) igerirler. Cocuklarin resimlerini ele aldigimiz-
da, bakisa 6zgi bilgi veren anlatimlar, tipik olarak yedi yagindan daha buyuk
cocuklar tarafindan ortaya konurlar.

7 yasindan kiigiik ¢ocuklar, resimlerinde dedismez bicimde nesne-merkezli
midirler yoksa bakisa-6zgi bilgi sunmaya tesvik edilebilirler mi? Bu ¢ocukla-
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nn yaptiklari resimlerde bakiga-6zgii bilginin yoklugu, onlarn bilissel olarak ol-
gunlagmamis olduklarinin gostergesi olarak disindlebilir (Piaget ve Inhelder;
1956). Ancak diger taraftan, e§er bakisa-6zgi bilgi biligsel yetenegin yoklu-
gundan ¢ok, ilginin yoklugunu yansitiyorsa, ¢izim iginin bakig noktasini daha
goze carpici kilmak icin yeniden yapilandirimasi, kii¢lik cocuklardan bakisa-
6zgu resimler elde edilmesi icin yeterli olabilecektir.

Uygun kosullar altinda, 4 yasindakilerin ¢izimlerinde bile bakisa-6zgi bilgi
sunuldugu bulunmustur. Bu ylzden, kii¢lik cocuklarin serbest resimlerindeki
bakiga-6zg bilgi yoklugunun kavramsal bir sinirliigin sonucu olmadigi rahatlik-
la s6ylenebilir. Bu baglamda sanildiginin aksine yetiskinlerin cogunlukla resimle-
rinde gorsel olarak daha az gergekgi olduklarini hatirlatmakta da yarar vardir.

Cocuklar birden fazla yalitilmig resim yapinca, konular arasindaki iligkiler hak-
kinda da bilgi sunma konusu giindeme gelir. Diizene 6zgii bilgi bir sahnedeki
iki ya da daha fazla nesnenin uzaysal diizeni hakkindaki bilgidir.

Cocuklar genellikle iki nesnenin iligkisini ayrintili olarak kagit Gzerinde plan-
larken, kdgida yan yana cizerler. Bir seyi digerinin arkasina ¢izmek cocugun
temnsil etme becerisini kontrol etme imkani verir. Burada problem, lg¢iinci bo-
yutun (derinlik boyutunun) iki boyutlu kdgida dogrudan ve kolay bir sekilde
yansitilamamasidir.

7 yagindan kulglik ¢ocuklanin nesne merkezli gizimler yapma niyetlerini ve
biylk ¢ocuklarin bakan kisi merkezli cizim yapma egilimlerini kabul edince, bu
egilimlerin kaynagdini merak etmeye bagliyoruz. Bu soruya verilmis hi¢bir hazir
cevabimiz olmamakla birlikte Arnheim’in da (1956) belirttigi gibi ilerlemenin
gelisimsel bir temeli vardir ve algilarinda oldugu gibi resimlerinde de ¢ocuklar
nesnelerin genel yapisiyla baglayip, sonradan nesnenin belirli bir bakis agisin-
dan goriinisinin farkina varirlar. Hagen gibi (1985) bazi otoriteler, kiltirel
etkilerin de ise karigtigini 6ne siirmektedirler.

COCUGUN RESIM ETKINLIGI KARSISINDA
ANA-BABA VE OKULUN ROLU NE OLMALIDIR?

lik yaslardan itibaren gocuk serbestce ¢izmeye birakilmalidir. Once kaleminin
kagit Gzerinde rastlantiyla gezindigi goriliir. Sonra benzerlik belirir, basari do-
gar. Cocuk bunu otomatizmine gecirmek icin tekrarlar. Bu ¢abayi diger dene-
meler ve basarilar izler. Basarilamayan denemeler ise kendiliinden birakilir. Bu
deneme igleminde hata yoktur.

Cevre ile dogal iliskiler cocugu buyiik dlclide etkiler. Cocuk, yetenegi belirli
6lciide geligmis arkadaslarinin resimlerinden esinlenirken, onlarin modelini ol-

81



dugu gibi kendine 6rnek alamaz. Ancak bu deneyi kendine mal eder, ¢alisma ve
yasam slreci icine alir ve ona 6zglin bir kisilik verir. Her ¢cocuk 6zginligini
kendi olusturur ve kisitlayici olmayan aile gercevesi icinde bagarisini agiga vurur.

Gelisim siireci iginde ¢ocuk, kural, model ve dis agiklama olmaksizin deney-
sel olarak resim ve renk yetenegini edinir (dil de oldugu gibi). Nasil ylrimeyi
bilen ¢ocuk i¢in, agiklamalar yliriime bi¢imini degistirmesi icin etkili olamazsa,
¢izme ve boyama faaliyetinde de durum aynidir. Deneyler yoluyla gligliikleri
asarak bu yetenegi elde eder.

Yeterli sayida s6zcuige sahip olmayan ¢ocugun ifadesi nasil kisitliysa, belirli bir
grafik yetiye sahip olmayan ¢ocuk i¢in de istedigi agiklama ya da oykiyu dile
getirmesi Oylesine kisithdir. Konusmayi 6grenen ¢ocuk icin amag, sozclkleri ku-
sursuz sOylemek ve ciimlede kullanmak degil, bunlari yagamin istekleri dogrul-
tusunda kullanmaktir. Cocugun ifade icin yeterli sozciige sahip olmasi ona gli¢
verir: Mimik ve jestle kuvvetlenen sozcuklerden bir biitiin olugturmaya baglar.

Bilindigi gibi, cocuk hicbir zaman serbest resimde kopye etmeyi denemez.
Bu onun i¢in amag degildir. Cocugun amaci ¢evreyle iliskiye girmek, ortami et-
kilemek ve kendini ifade i¢in bir teknik elde etmektir. Ancak ¢ocuk biitiin bun-
lari kendi anlayis, yetenek ve yaratis diizeylerine uygun olarak gergeklestirir:

Cocuk dil yetenegini kazanirken sozciiklerin dogru soylenisi i¢in durdurulur-
sa gelisimi etkileyen bir dengesizlik, bir duzensizlik olugur. Ayni durum resim
etkinligi icin de gecerlidir. Resim yapmaya yeni baglayan ¢ocuga yontem ogre-
tilmeye calisilirsa ¢ocuk bir karmagaya itilmis olur.

Inci San‘a gore, gocuklar kendilerini ifade etmeyi Dewey ve Holmes’in deyi-
siyle icglidiisel bir davranigla istediklerine gore, i¢lerinden gelen bir gereksinim-
le, kendilerine 6z, iinik mecazlar kurarlar. Onun i¢indir ki, ¢ocuklara ne gibi sa-
natsal etkinliklerde bulunacaklar hakkinda karar verme 6zgtirligi birakilmali-
dir. Konu se¢imi, malzeme se¢imi ve siiregler yoniinden kendilerinin karar ver-
mesine izin verilmelidir.

Sanat egiticilerinin hemen tiimiinin birlestikleri bir nokta, ¢ocugun sanat et-
kinliginde 6zgur birakilmasi, bildigince gizerek, yogurarak kendi dl¢ilerini ken-
disinin saptamasinin saglanmastdir. Ciinkii cocuk yasanti ve deneylerle 6grenir.
Resim cizme gibi bir etkinlikte, beceriler gizerek gelistirilebilirler. Bir oyun halini
alacak sanat etkinligi cocuga kivang vermelidir.

Egitimci, cocuda, duyulan yoluyla nasil yasanti ve deneyler edinilecegini 63-
retebilmelidir. Bu konuda ¢ocuga yardimci bir yol olmak tzere, Bingdl soyle bir
yontem onermektedir: “Cocuk yapacak, siz soracaksiniz, o agiklayacak. Arada
unuttugu yerler varsa ve bunlar konunun 6zii ile ilgili ise, cocugun cevresini da-
ha dikkatle incelemesini saglamak i¢in, onlan yalnizca hatirlatmakla yetineceksi-
niz.”
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Cocuklardan resimlerini agiklamalarini istemek, onlar bir degerlendirmeye
yoneltmek demektir. Bu yolla ¢ocuk daha sonraki sanatsal wriinleri hakkinda
yeni diisinme ve uygulama teknikleri gelistirebilir.

Cocugun ozellikle okul oncesi donemde algilama, diiginme ve bi¢im verme
suregleriyle ¢evresini tanimayi, anlamayi, bir anlamda da fethetmeyi 6grenme-
ye baglamasiyla elestiri yetisi de belirmeye baglar. Bu elestiri yetenegini mim-
kiin oldugunca erken uyandirmak ve temellendirmek, anne-baba, 6gretmen
icin bir gorev sayiimalidir.

Eger cocuk kavrayabildigi seyleri resim, siir, muzik ya da dramatik oyunlar
haline getirebiliyorsa, ¢ocugun anlayis giici daha da canh ve gii¢lii olacaktir.
Cocuk icin, kavramlan malzeme ile bagdastirip ifade edebilmek bir kivang kay-
nagidir. Yaratici etkinlikte bulunan ¢ocuklar;

1. Cevrelerini daha tam gozlemleyebilmekte,

2. Aynmlastirma (discrimination) yetileri artmakta,

3. Ayrintilarla ilgili olarak bellekleri gliclenmekte,

4. Nesneleri birbirleriyle iligkili olarak diizenlemelerinde daha bulug¢u ve 6z-
glin olmaktadirlar (San; 1979).

Okulla birlikte 6grenme normlarinin bunalimi da baglar. Dizensizlik, okul ile
kendi isteklerini bagdastiramayan ¢ocugun davranmisini bozar, dengesizlestirir.
Cocuk, kendi boyutunda olmayan bu yeni diinyada kendini taniyamaz. Tek
amacg, digerlerinin diisiince ve goruglerine uymaktir.

6 yagindaki ¢ocuk igin, ¢cizme ve boyama faaliyetleri yirime, konusma gibi
dogal faaliyetlerdir. Cocugu modelin kopya edildigi, teknigin iyilestiriimeye ¢a-
hsildi@r bir egitim kurumuna verdiginizde, siralar arasinda dolasan 6gretmen
defter veya kitap tzerindeki bir figurii 6rnek olarak gosterir. Yaratici bir birey
olan ¢ocuk, birka¢ giinde degisir, yasamla teknigi birlestiren bag kopar. En
onemlisi de ¢ocukta dogalliga karsi bir kugsku uyanir.

Boyle bir ortamda egitilen ¢ocuklar, ne arama ne de yaratma istegi duyarlar.
Meraklar gitgide korelir. Resim etkinligi gercek anlam ve amacindan uzaklasg-
mistir. Cocuk, resmi 0grenmek igin ¢izer, yani bir modeli timiyle kopya etmek
icin. Resim ¢ocuga yapilmasi gereken bir ders olarak verilmistir.

Bu giidilenmelerle (motivasyonlarla) okul, resim alaninda fazla ilerleme sag-
layamazsa saginimamaldir.

Cocuk resminin de yetiskin resmi gibi bir amaci ve gudiisu vardir. Okul igin
yapilan resim ise amagsiz, ifadesiz, kurallara gore yapilmig bir 6dev niteligini ta-
sir.

Cocuklann okuldaki ¢alismadan memnun olmadiklar séylenebilir.

Yetigkinlere yanlig goriilen baz ¢izim hatalann ¢ocuk, isteyerek yapar. Co-
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cuk bu anormallikleri diizeltebilir. Bunlar resim kurallarina uymasa bile olumlu
karsilamak gerekir.

O halde anne-baba ve 6gretmen olarak ¢ocugu kendi normumuza gore ha-
reket etmeye zorlamamali, onu kendine 6zgii dinamik ve canli ifadesini sirdur-
mesi yolunda cesaretlendirmeliyiz. Onu kendi bildigi gibi ¢izmeye yiireklendir-
meliyiz.

Resmin saglayacagi en 6nemli avantajlardan biri yaraticihgin geligimidir. Bii-
ylimenin bu basamaginda, ¢ocugun (zerinde biyiiklerin isteklerinin yani sira
icinde bulundugu grubun isteklerini uygulama arzusunun da getirdigi 6nemli
bir baski vardir. Bu sebeple ¢ocugun kendi disindaki modelleri taklit etmesi ve
onlara uymasi engellenmelidir. Cocugun sorunlarini kendi bireysel yaklasimiyla
¢dzmesi konusunda cesaretlendirilmesi blyiik 6nem tasir. Cocugun bu yastaki
yaraticilhginin dizeyi, onun deneylere, kesif ve icatlara duydugu ilgiyle anlagilir.
Anne-baba ve 6gretmenin bir gorevi de ¢ocuklarina bu dogrultuda ortam ha-
zirlamak olmalidir. Cocugun kendini 6zgirce ifade edebilmesi icin cesaretlendi-
rilmesi ve resim etkinliginde ihtiyaci olan malzemenin hazirlanmasi, anne-baba
ve 6gretmenin temel gdrevi olmalidir.

Bu amagla ¢ocuklarin giderek daha ¢ok yeni ve 6nemli seyi algilayip tanima
ve secmelerine olanak taninmalidir. Bu baglamda okuléncesi kurumlarinda 6§-
retmenle birlikte yapilacak gezilerin, gdsterilerin, resimlerin ve anlatilan dykiile-
rin 6nemi biylktir. Kurumda uygulanacak program, bu evredeki ¢ocugun ya-
santilanyla, anlama, bigimlendirme ve olusturma siiregleri arasindaki bagintilan
kuracak tirden olmalidir. Cocuga planlama, karar verme ve degerlendirme fir-
sati veren bir “etkin 6grenme” yontemi olan high-scope programi buna uygun
bir 6rnek olusturur.

Etkin Ogrenme

Yapilan resim (izerinde yetiskinden gelebilecek bir uyan ya da olumsuz elesti-
ri ¢ocugun eylemini sona erdirmesi icin yeterli neden olabilir. Clinki resim et-
kinligi basariimig eylemler yoniinde gelisme egilimindedir.

Modern pedagoji agisindan en iyi yazan ¢ocuk; ¢ok sayida s6zciigli dogru
yazan, climleleri gramer kurallarina gore kuran degil, sézcikleri kisisel climle-
lerde yasatanlardir. Bu climleler ¢ocugun diisiince ve yasamini ifade ederler.

Resim konusunda en gelismis cocuk da okul istegine ve perspektif kurallarina
uyan degil, resmindeki kisi ve objelere yasam veren ¢ocuktur. Iste biz bu eylemi
desteklemeliyiz, yardim etmeliyiz, deger vermeliyiz ki ¢ocuk basar ve gilivence
elde etsin.

84









Bu bolimde resmin zeka, kisilik ve yakin ¢evre ozellikleriyle ne denli dogru-
dan iliskisi bulundugu 6rnek resimlerle birlikte sunulacaktir.

Cocugun plastik anlatim bicimleri, onun 6zel tavrini ve genel tutumunu an-
lamak icin en iyi aractir. Clnki resmiyle cocuk, kendi i¢ diinyasiyla ¢evresinde-
ki olaylar hakkindaki tutum, goris ve distincelerini yansitma olanagi bulur.

Resimlerin her cocuga 6zgii olarak ayird edilebildigini ve resmin ¢ocugun kisi-
ligini yansittigini Lowenfeld su ctimleleriyle vurgulamaktadir: “  sema, cocugun
ruhsal yapisini ortaya koymaktadir. Bir cocugun semasindaki, yuvarlak, kapan-
mayan ve givensiz ¢izgilerden onun kaygili ve duyarh oldugunu saptayabildim;
buna karsilik bir baska ¢cocugun, dortgen bicimindeki gévde resminde de onun
kararlih@ini izleyebildim; en erken semalarda bile cocugun kisiligi okunabilir.”

Binlerce ¢cocuk resmi lizerindeki ¢alisma sonunda Read, resimleri 12 ayn tip-
te ele almistir. Read’e gore duygu, disadonik oldugunda, renk ile dusiini ya
da sezgilerin degil de enerjinin bir anlatimi olan formda kendini bulur. Disad6-
nik duygunun anlatimi olan sanat, sisleyici, bezeyicidir.

Duygu, daha 6znelci bir tutumla disa vuruldugunda, araglarini nesnel diin-
yadan almaz, kokenini sanat¢inin zihninden alan bir “tarz” kullanir. Boyle bir
tarzin en karakteristik 6gesi, kendiliginden figkiran bir imgenin anlatimidir (San,
1979).

f.San’a gore, giidillenmemis enerjiler ve fazla 6zgir birakilmig anlatimlar, bir
takim biling-alti gliclerin kérlemesine ortaya ¢ikmasina, komplekslerin aciga vu-
rulmasina, yasanmis sarsintilarin, birikmig kin ya da kugiliciik ¢ocukluktan beri
gelistirilmis cocukluk 6zlem ve diglemlerinin agik¢a su yiiziine ¢ikmasina ne-
den olabilir.Bu, Conrad’in da belirttigi gibi, daha ¢ok sagaltimi (terapi) ilgilen-
diren ve sanat egitimi agisindan islevi olmayan durumlardir (San, 1979).

Bu bolumdeki resimler ¢ocuklarin 6z ve soy gegmislerini iceren bilgi ve test
bulgularyla bagintili olarak yorumlanmaya ¢aligilmistir.

Cocugun resimleriyle ona ait bilgi ve bulgularin birbirlerini dogruladig dik-
katimizi cekmektedir. Bu da 6zgiir ve yalin bir anlatim bi¢imi olan resmin, ¢o-
cugun gerek i¢c dinyasini, gerekse olaylar hakkindaki tutum ve gordgslerini yan-
sitmasinda ne denli dnemli bir yeri oldugunu gostermektedir.

Uzmanin elde ettigi bulgulan resmin desteklemesi uzmana “tari” konusun-
da yardima olmakla kalmaz, tedavi yolunda da 1gik tutar.

Bu boliimde resim, cocugun bireysel ve cevresel 6zelliklerinin yani sira, tu-
tum ve tepkilerinin bir gostergesi olarak degerlendirilmistir.
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CIZEN

Yasi
Cinsiyeti
Kaginci gocuk oldugu

Okulu
Varsa uyum ve davranis
sorununun tiirii

Ailenin 6zellikleri

Okuldaki sinif igi ve sinif
disi durumu

Arkadas iliskileri
Okul bagarisi
Genel izlenim

Onemli 6zellikleri

7;0

Erkek

Iki kardesten ikincisi
lkokul I. sinif

Sinifin dikkatini ¢ekecek olumsuz ve uyumsuz davranislar
(sinif iginde kiigiik tuvaletini kavanoza yapmak gibi), ev-
de ve okulda saldirgan davranislar

Baskili bir agabey modeli ile ¢ocuga zaman ayirmayan
bir baba modelinin bulundugu, sagliksiz duygusal ve sos-
yal etkilesimin egemen oldugu bir aile ortami

Sinif igcinde uyumsuz, sinif diginda arkadas iliskilerinde
kavgaci ve zarar verici

Olumsuz
Sozel yetenegi gerektiren Tiirkge dersi disinda basarili

Agabey ile olan iletisimin yetersiz ve olumsuz oldugunu
vurgulayan bir resim

Erisilmez bir adabey imajiyla agabeyini yiicelten ¢ocuk,
ayn zamanda onu kiskanmakta ve adir baskisi altinda
ezilmektedir. Resim, ¢ocuktaki bu duygusal ¢atismayi
yansitmaktadir. Cocuk bir yandan refret ettigi ve korktu-
Ju, ote yandan yiicelttigi agabey modeli ile annesi, ba-
basi ve kendisi arasina bir gokdelen koyarak duygularini
agiklamaktadir.







CIZEN

Yasi

Ginsiyeti

Kagina ¢ocuk oldugu
Okulu

Okuldaki sinif igi ve simif
disi durumu

Genel izlenim
Onemli 6zellikleri

9:0

Erkek

Iki kardesten birincisi
likokul 5. simif

Uyumsuz
Ailede iletisim kopuklugu, yalnizlik

Aile resmi olarak ¢ocugun anne, baba ve kardesini kum-
da gineslenirken birakip, kendisini kayikla denize agilir-
ken resmetmesi anlamlidir. Aile iginde ilgi ve sevgi gor-
medigini, kardesini kiskandigini ve yalmzhigini dile getir-
mektedir.

CIZEN

Yagi 11,9

Ginsiyeti Kiz

Kagina ¢ocuk oldugu Iki kardesten ikincisi
Okulu Orta hazirlik

Varsa uyum ve davramg
sorununun tiirii

Ailenin oézellikleri

Okuldaki siif igi ve sinif
disi durumu

Arkadag iligkileri
Okul bagsarisi
1Q (z8)

Genel izlenim

Onemli 6zellikleri

92

Cevreyle olumsuz iligkiler ve uyumsuzluk

Tartismall ve babanin gocuga yeterince ilgi géstermedi-
i, sagliksiz duygusal ve sosyal bir etkilesimin egemen ol-
dudu bir aile ortami; anne, baba ve abla ile olumsuz ve
gergin iliskiler

Sinif igi ve digi etkinliklerinde yetersiz ve uyumsuz
Olumsuz ve yetersiz

Diiguk

104

Denek i¢inde bulunduu durumu su ciimlelerle 6zetle-
mektedir: “Kendimi ¢ok yalniz hissediyorum, yalniz kal-
mak istiyorum. Basta annem olmak iizere kimsenin beni
sevmedigini digiiniyorum. Insamin derslerinin koti ol-
masi, onun aptal olduju anlamina gelmez. Hayatta en
¢ok istedigim seyler: derslerimin diizelmesi, gezdirebile-
cedim bir hayvanimin olmasi, ailem ve arkadaglanmla
iligkilerimin dizelmesi.”

Cocuk, resmin (st kogesine ¢izdigi kendi resmiyle, ortaya
¢izdigi anne ve ablasi, kargi kogeye ve farkh yone ¢izdigi
babasi arasinda iletisim kopuklugunu net bir sekilde ifade
etmektedir.































































YAKIN CEVRE OZELLIKLERININ YANSIMAS| OLARAK RESIM

a) Parcalanmig Aileden Gelen Cocuklarin Resimleri:

Resim bize sadece ¢ocuklar hakkinda birtakim bilgiler vermekle kalmaz, ayni
zamanda onlarin diisiince yapilariyla kendi aralarinda ve yetiskinlerle olan iligki-
lerindeki problemleri ¢6zme bigimlerini de yansitir. Parcalanmis aileden gelen
¢ocuklar, resimlerinde icinde bulunduklasi ortamdaki mutsuzluklariyla 6zlemle-
rini dile getirmeye calisirlar.

Par¢alanmis aile ortami, degisik yastaki ¢ocuklan farkli bicimlerde etkilemek-
tedir. Anne-babanin ayrilmasi sonucu ¢ocuklarda goriilen kisa siireli etkiler soy-

le 6zetlenebilir:

COCUGUN YASI

COCUGUN TEPKILERI

Okul Oncesi Dénem
Cocuklarinda

Daha 6nceki ilkel davranig bigimlerine geri ddniig
Agirt ilgi ve yardim istedi
Anne-braba ayriiinda ¢ocugun kendini suglamasi

Giivensizligin baglamasi, benlik saygisinda azalma, bunalim goé-
riintisa

Ogrenme problemleri

6-10 Yaslanindaki
Cocuklarda

Anne-babaya kargl 6fkeli ve diigmanca tavirlar

Anne ve baba tarafindan unutulma endisesi

Cinsellik ve bagimsizlik konularinda olgunlagmamig ergenlik ilgi-
leri

Diigiik okul basarisi

Ozellikle matematikte diisiik bagan

Dislk Zeka Bolimi (1Q)

Ergenlik Dénemindeki
Genglerde

Anne-babaya kargi gelistirilen Sfkeli ve diigmanca taviriar
Bunalim. goriintiisi

Diigiik okul basarisi

Ozellikle matematikte diisiik bagan

Utanma

Gelecekteki ekonomik durumlarinin kétilesecedinden endiselen-
me

Yukarida verilen ozet bilgide de gorildugu gibi pargalanmis aileden gelen
cocuk, yas diizeyine, gelisim ozellijine, anne-babanin kendisine gosterdigi za-
man ve ilgiye kosut olarak farkli sekilde etkilenir. Bu bolimde pargalanmis aile-
den gelen farkli yas ¢ocuklarinin resimleri sunulmustur.
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ZIHINSEL GELISIMIN BIR GOSTERGESI OLARAK RESIM

a) Zihinsel Geriligi Olan Cocuklarin Resimleri

Cocugun anlama, yetenek ve yaratis giicliniin bir ifadesi olarak ortaya ¢I-
kan resim etkinligi ayn zamanda zihinsel gelisimin bir gostergesi olarak da dik-
kati ¢ceker. Bu nedenledir ki, bircok zeka testiyle (Stanford-Binet), geligim testin-
de (Denver), resim belirli bir olgunlugun simgesi olarak degderlendirilerek test
unitesi olarak kabul edilmistir. TGm bu 6l¢timlerdeki puanlama sistemi, ¢ocuk-
larin yagslari ilerledik¢e ve olgunlastik¢a ¢izimlerinin bu gelisime paralel olan de-
gisimleri yansitacag! varsayimina dayanir. Clinkii zekd ve motor (devinimsel)
gelisime kogsut olarak resimde de belirgin bir ilerleme s6z konusudur. Bu geli-
sim, ¢cocugun algi, dikkat, ince ve kaba kas gelisimi, goz-el koordinasyonu gibi
birtakim zihinsel-motor iglevlerinin gelisimi anlamina gelir.

Karalamayla resim etkinligine baslayan ¢ocuktan, ilerleyen yasa paralel ola-
rak daha anlamli ve ayrintili figiirler beklenir. Bu figirlerin goriilmemesi ¢ocu-
gun kendi yag diizeyinin altindaki bir etkinligi siirdiirmesi anlamini tagir. Bu du-
rum, bir beceri eksikliginden ¢ok bir gelisim sorunu olarak degerlendirilebilir.
Resim etkinliginde bir list asamaya gecemeyen ¢ocuk, biyiik bir olasilikla kendi
yas diizeyindeki psiko-sosyal olgunluga da sahip olamayacak ve akranlarinin
gergeklestirdikleri bazi etkinlikleri bagaramayacaktir.

Zeka diizeyi diisiik olan bir ¢ocugun resmi, tam anlamiyla 6ngorii ve plan-
lama eksikligini sergilemektedir. Cocuk, ¢ogunlukla var olan mekéna viicudun
sadece bir organini sigdirabilir. Resmi yaparken zeka diizeyi normal olan bir ¢o-
cugun aklina gelebilecek olan agiz, sag ve ayak gibi 6geleri ihmal eder. Zeka
diizeyi dislik olan bir ¢ocuk, biraz sonra lizerine resim ¢izecegi kagidin temsil
ettigi cevreyle insan figuriiniin nasil bir iligki icinde olacagini énceden diisiin-
meden cizmeye baglar. Boyle bir ¢ocuk kendine gore kronolojik olarak daha
kiiciik yastaki cocuga benzemez, burada fark bir derece farki degil tuir farkidir.

Asagida geligim geriligi gosteren ve zeka dlizeyi normalin altinda olan ¢o-
cuklara ait bazi resim 6rnekleri sunulmustur. Burada 6nemli olan ¢ocuklarin re-
simlerindeki ilkellikle psiko-sosyal ve zihinsel gelisim agisindan kendi yas diizey-
lerinin altinda olmalar arasinda bir paralelligin bulunmasidir.
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b)Ustiin Yetenekli Cocuklarin Resimleri

Ozel Egitim Okullar Yonetmeligi‘'nen 6. maddesinin (i) sikkinda “lstiin zeka-
It ¢ocuk olarak ZB cesitli 6lceklerde siirekli olarak 130 veya daha yukarida ol-
ma”; (j) sikkinda ise, iistlin Ozel yetenekli ¢ocuk icin “ZB cesitli Slgeklerde 110
ve daha yukari olup da giizel sanatlar, teknik vb. alanlarda yagitlarindan belirli
Olglide istiin olma” kriterleri getirilmigtir.

A.B.D. Egitim Komisyonu'nun (U.S. Office of Education) 6nerdigi tanimin
onemi biiyiiktir (Davashgil, 1990). Bu tanima gore:

“Seckin yeteneklerinden dolayi, yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu,
bu alanda, profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis ¢cocuk, iis-
tiin zekdli cocuktur... Bu ¢ocuklar saptanan alanlarin biri, birkagi veya bunlarin
birlesmesinden olugan bir biitiinliik icinde yliksek bagari gosterirler ve gizil giic-
lere sahiptirler.”

Bu alanlar (1) Genel zihin yetenegi, (2) Ozel akademik yetenek, (3) Yaratici
veya Uretici diglinme yetenegi, (4) Liderlik yetenegi, (5) Gérme ve performan-
sa dayali sanat yetenegi, (6) Psiko-devimsel yetenektir (Caglar, 1986).

Renzulli, tanimda 6zellikle zihinsel olmayan 6gelere yer verilmemis olmasini
kinamistir.

Renzulli, yaratici hizmetler vererek bagar gosteren bireyler (izerinde yapilan
incelemelerin, bu bireylerin birbiriyle etkilesim halinde olan ¢ 6zellik kiimesine
sahip olduklarini gosterdigini belirtmektedir. Bu kiimelerden birincisi genel ve
oOzel yiiksek yetenek diizeyi; ikincisi, yeni dislinceler olusturup bunlari yeni so-
runlarin ¢6ziimiinde uygulayabilme yetenegdi olan yaraticilik; ve Ugilincusi de
bir isi bagindan sonuna kadar gotiirecek ustiin motivasyondur.

“QOzel Yetenek”lerden ise, yukarida belirtilen genel yeteneklerin gesitli birle-
simlerini 6zel bilgi alanlarina veya sanat, liderlik, yonetim vb. gibi performans
alanlarina uygulayabilme kapasitesi kastedilmektedir. Witty (1940) de, 6zel be-
ceriler ve yetenekleri, iistiin yetenekli ¢ocuklarin herhangi énemli bir alanda,
siirekli olarak olaganin istiinde performans gostermeleri biciminde betimle-
mistir (Heward ve Orlansky, 1984). A..B.D.’de yiriirlikteki son yasal duruma
gore, ustiin 6zel yetenekli ¢ocuk, zihinsel yaratici, artistik, liderlik yetenegdi ya
da 6zel akademik alanlar gibi konularda yiiksek performans belirtisi gosteren
ve okul tarafindan bu tir yeteneklerin gelistiriime olanag bulunmayan, Gzel
hizmet ya da etkinlik gerektiren ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir.

Yaraticihk olarak nitelenen 6zelliklerin ise, diisiincenin akicilik, esneklik ve 6z-
gunligu, deneyime agik olma, yenilige ve degiskilige kargi alici olma, ayrinti-
ya,diigiince ve maddelerin estetik niteliklerine duyarli olma seklinde belirtilebi-
lecegi ifade edilmistir (1. Ozel Egitim Konseyi, On Rapor, 1991).

Bu aciklamalar 1si§inda yaraticiliga, yeni kavramlar olusturabilme ya da kav-
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ramlar arasinda yeni iligkiler kurabilme yetisi diyebiliriz. Burada 6nemli olan ya-
ratici kiginin diger insanlardan farkli diiginebilme yetisine sahip olmasidir.

Yaraticilik, yapici ve lretken bir davranigin eyleme doéntiismesi olarak diigiini-
lir. Ancak hayalglicii yiiksek ve yaratici bir gocugun her zaman yiiksek bir zeka
diizeyine sahip olmasi beklenemez. Nitekim taninmis pek ¢ok Unli ressam, ya-
ratichgin Gstiin zekdya kogut olarak ortaya ¢ikmadiginin kanitidir, Ustiin zeka-
nin her zaman Ustiin yaratich@in gostergesi olmadigi, hattd diiglik zeka diize-
yinde de Ustiin yaraticilik érneklerine rastlanabildigi séylenebilir.

Bu bolumdeki resimler, yukarida verilen tanimlamalara uygun érnekler ola-
rak sunulmugtur. Bu resimlerdeki dikkat cekici ortak ozellik, bu Urinleri sergile-
yen cocuklarin artistik becerileri itibariyle akranlarinin diizeyinin (izerinde ola-
ganusti bir performans gostermeleri, iki veya daha fazla farkli kavram arasinda
mantiksal bir iliskiyi gorebilmeleri, gelismis bir yaraticilk ve hayal giiciine sahip
olmalaridir. Ustiin grubun hemen hemen tiimii bir él¢iide yaratici disiinceye
sahiptir. Bu tir diiginme ¢ok kiiglik yaglarda kendini gosterir.

CIZEN

Yaysi 5,0

Ginsiyeti Erkek

Kaginai gocuk oldugu Tek ¢ocuk

Okulu Anaokulu

Varsa uyum ve davranig

sorununun tiiri Yok

Okuldaki sinif igi ve

sinif digi durumu Uyumlu

Arkadag iliskileri Cok iyi, lider, arkadaslan arasinda popiiler
Genel izlenim Ustiin yetenekli bir gocuk

Onemli dzellikleri Resmi renklendirme, figiir ve kompozisyonda dstiin ba-

san ; kagidin timi kullaniimig, figirlerde eylem var
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SONSOZ

Cocuk resmini degerlendirmek icin, yargilanimizi onun zihinsel dizeyine
gore vermemiz gerekmektedir. Cocukta olgun bir diizenleme giicli ya da yetis-
kinlere gore saptanmus belli estetik kurallara uygunluk aramamaliyiz. Cocuk
hep ¢ocukga ¢izecektir. Onun her ¢izdigi kuskusuz sanatgi ¢izisi degdildir, fakat
safligl yoninden gergek yaraticiliktir, Cocuk resmindeki “saflik”, “cocukgalik”
cocuk resimlerine iliskin Gzel bir estetik niteliktir. Cocuk resminde bizi ¢eken sey
ise, esya ve nesneleri taze bir anlayisla yorumlayan ¢ocuga 6zgu goris agisidir,
Bu saf ve masum ¢ocuk g6zii, ¢cagriimadan zihne gelen ve g6zlem yoluyla de-
netlenmemis imgelerle yetinebilen bir gozdir. Iste Schwerdtfeger'in deyisiyle
bu “saflik” ve “¢cocukgalik” ¢ocuk resmine 6zgu bir nitelik olduguna gore biz
yetiskinlerin 6nemli bir gérevi bu dogalligi bozmamak olmalidir. Cocugun bi-
lingli bir sekilde yonlendirilmesi ancak onu “basmakalipgilik”tan “kilisecilikten”
uzak tutarak Ozglr bir ortamda urilnlerini olusturmasina firsat hazirlamakla
mudmkdnddr.

Uzman pedagoglarin ve sanat egitimcilerinin, ¢cocugu elindeki malzemeyle
yasantilanini bitlnlestirmesi yolunda 6zgiir birakmalari beklenir. Ana-baba ve
6gretmenin islevi ise sanat etkinligi konusunda sadece “cesaretlendirmek” de-
gil, ayn1 zamanda “bilgilendirerek” ¢ocugun deneyim dagdarcigini zenginlestir-
mek olmaldir. Clinkii cocuk yasadikga ve tanmidik¢a 6grenir, bilgilenir, grendi-
gini de Urunlerine yansitir.

Cocuk, resim faaliyetiyle kendisine 6zgi olan “gdrsellesmis disiince”yi ser-
gilerken bir anlamda bagkalarinin kendisini tanimasina olanak hazirlamaktadir.
Cunki bu grafik faaliyet cocugun kendini ifade edebilmesi icin en saghkh tek-
niklerden biridir. Resim etkinligine evde ve okulda yeterince firsat vermenin ne
denli dnemli oldugu ortadadir. Bu nedenle, Ortaégretim kurumlarinin tiimine
resim dersi konmal, resim derslerinde sadece resim yaptiriimasina 6zen gosteril-
meli ve basmakilipgilik yerine “8zglir sanat etkinligi” ilkesine 6nem verilmelidir.

Bitlin bunlann disinda, ¢ocuk resimlerinde gézlemledigimiz saflik ve yara-
ticilk, gunliik hayatin karmasasi icinde cevrelerine bakmay unutan ve diinyay
belirgin kaliplarla tanimlamaya alisan yetiskinlere, bir zamanlar sahip olduklari
yasam ve 6grenme coskusunu hatirlatacak ve onlara diinyaya yeni bir gozle
bakma olanagini sunacaktir.
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