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ONSOZ

Turkiye'de son birka¢ on yildir belli bash alanlarin 6gretimi uzerinde goz
doldurucu ¢ahsmalar yapilmaktadir. Bu ¢alismalar egitim fakultelerinin ilgili
bolumlerinde “Ozel Ogretim Yontemleri” adh derslerin igerigini olusturmakta,
ayrica egitimbilimin 6zel alanlara 6zgu arastirmalari olarak universitelerin ve
YOK kutiiphanesinin raflarini, islenmeye hazir veriler olarak zenginlestirmek-
tedir.

Bu ¢alhismalar o6zetle, egitimin tek ve kapali bir aragtirma alani olmadigini ve
her bir bilim dalinin kendi dogasindan, arastirma ve uygulama yontemlerinden
ve uretilen bilginin kendi dogasindan kaynaklanan 6zel egitimbilimsel yaklasim
ve yeterlilikler gerektirdigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Sozu edilen ¢aligmalar elbette tarih ogretimi alaninda da surdurulmektedir.
Yalnizca Turkiye’de degil dunyada da gerek sosyo-kilturel ve politik agidan ve
gerekse egitimbilimsel acidan son derece kritik gorevler yuklenmis olan tarihin,
okullarda nasil ele alinacaginin ayrica aragtirilmamasi zaten dusunulemezdi.
Gergekten de tarih ogretimi uzerine, yalmizca egitimbilimsel bosluklar
doldurma amaciyla degil, daha genis cergevede tarihin sosyo-kulturel ve politik
rolunun okulda, mufredatta, medyada vb. nasil sekillendigine iliskin ¢alismalar
yapilmaktadir.

Bununla birlikte, 6zellikle Egitim Fakultelerinde yapilan arastirmalarin, daha



cok ‘alana’ ozgu egitimbilimsel bosluklari doldurma kaygilariyla yapildigim
soylemekte yarar goriyorum. Asagi yukar yirmi yildir suren bu ¢alismalar, bir
hayli yol kat etti ve tarih 6gretimi alaninda doyurucu bir literatur olusmaya
bagsladi. Elinizde bulunan kitap, bu literatiirun bir kuguk par¢asi olmak ve sozu
edilen bu calismalarin urunlerinin uygulayicilar tarafindan izlenebilmesi
amaciyla hazirlandi.

Bu suregte katkilarini esirgemeyen, butun tarih egitimcisi arkadaslarima
tesekkur ediyorum. Ayrica bu surecte 6zveri ile bana yardim eden Betul
Korkmaz ve Semra Bayraktar'a siikranlarimi sunuyorum. Umalim ki bu eser

ilgilenenlere bir basucu kaynag olsun...

Mustafa Safran
Ankara, Haziran 2010
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GIRIS

Mustafa SAFRAN
Gazi Universitesi

Tarihgi Eric Hobsbawm'in, “Tarih Uzerine Makaleler”inde ilging denebilecek
bir cumlesi vardir; “...ben tarihgilerin aragtirdiklan seyin ‘gercek’ oldugu goru-
sunu hararetle savunuyorum”. Aslinda meslegi itibariyle bilimle vakit gegirme-
yen insanlar da “gercekle” ugrasirlar. Gergek, zihinsel ya da duygusal bir sorunu
olmayan herkesin sorunudur. Insanlar, hayatlarindaki buyuklu kuguklu sorun-
lar1 ¢ozmek, herhangi bir olay, kisi ya da olgu hakkinda bir yargiya varmak ya
da gundelik bir konu hakkinda bilgi edinmek istediklerinde, aslinda “gergek”le
ilgilenmektedirler. Biliminsanlarinin herkesten farki, bu ilgilerinin yontemli ol-
masidir.

Bununla birlikte, Hobsbawm'in 6zellikle sosyal bilimlerle ugrasan bilim in-
sanlarina, ilgilendikleri seyin “gercek” oldugunu hatirlatmasinda ben bir sakinca
gormuyorum. Pek az kimsenin “gergegin hatin1” igin duygularini, belki inangla-
riny, taraftarliklarini sarsmay goze alabildigini; dahasi gercegin “gercekte” ne ol-
duguna karar verirken zihin ile olgunun arasina giren sinyal bozucu etkenleri
yine pek az kimsenin ayirt edebildigini ve bu etkenlerin de “gercegin” bir parca-
st oldugunu dustundukleri goz énune alimrsa Hobsbawm'in, gérusunt neden
“hararetle” savundugu da anlagilir. Isin dogrusu tarihgiler de tipk: diger bilimin-
sanlar gibi gergegi ararlar. Kah “buyuk gercegi”, kah nesnelere, olaylara, olgu,
kisi ya da sureglere iliskin “kuguk” gergekleri.

Eger tarihgiler gercekle ugrasiyorlarsa tarih egitimcilerinin sergiledikleri ug-
rasin da “gergek” ile ilgili bir yaninin oldugu ortadadir. Hatta onlarin ugrasinin,
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tarihgininkinden daha fazla boyutu ve degiskeni igerdigini de kabullenmemiz ge-
rekiyor. Tarih egitimcisi daha ¢ok, ge¢mige iliskin gercekle, gerceklik degeri en
az ge¢mis kadar tartisilmaz olan buguni kaynastirmaya caligsiyor. Hatta bir adim
daha ileri gidildiginde onun, “gelecek” igin bugiin ve ge¢misi kaynastirmaya ¢a-
listigini soylemek gereklidir. Boyle tamimlandiginda, tarih egitimcilerinin ¢abasi-
nin “gercekten” takdire sayan oldugunu itiraf etmek gereklidir. Gelin gorun ki
bu ¢ok boyutlu yuk, tarih egitimcilerinin kisisel gayretleriyle ustesinden geleme-
yecekleri kadar agirdir.

Tarih egitimcilerinin yazdiklarin1 son on bes yildir okuyor ve onlarin “ger-
cekle” ugrastiklarinin bilincinde olduklarini kivangla gorayorum. Turkiye'de
1990'h y1llardan beri bu alanda sistemli calismalar yapiliyor; herkes gercegin bir
ucundan tutuyor. Yapilan arastirmalarin, daha simdiden anlaml bir yekan tut-
tugunu soylemek mumkun. Ancak yine de ben, bu konuda daha “farkli bir sey-
lerin” yapilmas: gerektigini dusunuyorum. Unli dugunur Karl Jaspers'in, felse-
fi durusunu o6zetleyen uglemesi, bu konuda yapilmasi gereken “farkl seyin” ne
olduguna isaret ediyor. Jaspers, dustincenin ¢ nihai ugrak noktasim *“Hakikat,
lletisim ve Siyaset” olarak 6zetliyor. Bu uglemeyi, alanimiza irca edersek, sanirim
soyle diyebiliriz: “Tarih egitimcileri gergegi arastirmali, sonuglar1 paylasmal ve
en sonunda, bunlara gore dontusumler yaratmali.”

Basindan beri ‘gercek’ten soz edisimizin, simdi daha net bir anlam kazandig-
ni dusuntyorum. Fakat sanirim, simdi biraz da “iletisim” den so6z etmek gere-
kecek. Tarih egitimi alaninda ¢alisan arastirmacilarin kendi aralarindaki iletisim,
benim gozledigim kadariyla ug degisik bigimde oluyor. 1lki, akademik nitelikli
bir iletisim. Arastirmacilar, birbirlerinin yayinlarin izleyerek bunu gerceklestiri-
yorlar. lkincisi, bilimsel toplantilarda, ¢ay aralarinda gerceklesen insani iletisim.
Uguncusu ise ortaklasa yapilan akademik etkinlikler; tez savunmalar gibi.
lletisimin bu ug turtne, son zamanlarda birlikte editorlu kitaplar yazmak da ek-
lendi. Dogrusu ben, bunlarin anlamh oldugu fakat yeterli olmadig gérusunu ta-
slyorum.

Iste bu nedenle, Turkiye'de tarih egitimi alaninda galisma yapan, ulasabildi-
gim butiin aragtirmacilarin, bir iki sayfayla da olsa istirak edebilecekleri bir or-
tak urin vermenin gerekli oldugunu dusundum. Elinizdeki eser, bu dusuncenin
urunudur. Katilimcilarin sayisinin ¢ok olmasi benim 6zellikle arzu ettigim bir
durumdu ¢unku bu, iletisimin etkin oldugunu gosterecekti. Pek ok arkadasi-
miz, yazilariyla gergegin bir ucundan tuttular ve paylastilar. Onlara tesekkurle-
rimi sunmay1 bir bor¢ bilirim.
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Tarih Nerededir?

Mustafa Safran
Gazi Universitesi

Ogrencilerime her donem basinda sordugum bir sorudur bu: “Tarih nerede-
dir?” Bazen onlari soyut bir tanimlamaya yer arama derdinden kurtarmak igin
soruyu agtigim da olur: “Ailenizin tarihi var mi, varsa nerede?”, ya da “Osmanli
tarihi, Turk denizcilik tarihi, iktisat tarihi neredeler?” Onlar icin bu sorunun,
sikca kargilastiklari ve uzun uzadiya cevaplar verdikleri “Tarih nedir?”, “Tarih bi-
linci nedir?” “Tarih nigin 6gretilmelidir?” gibi alisildik sorular kadar konugma ar-
zusu uyandirmadigini hissederim. Cunku onlar da, “Tarih nerededir?” sorusu-
nun kulaga biraz tuhaf gelen bir uygunsuzluk barindirdigini, dahas: bir “tuzak”
icerdigini fark ederler. Aslinda hepsinin bildigi cevab, birka¢ gonullu buttn si-
nif adina dile getirir: Gegmistedir.

Biraz supheli olsalar da hemen hemen tamami bu cevaba katildiklarin ifade
ederler ama, bakislarinda da “Dur bakalim ne ¢ikacak?” edasi gorulur. Gorulur
cunku, tarih 6grenmek icin memleketlerinden kalkip Gazi Egitim Fakultesine
gelmislerdir ve yolculuk sirasinda higbiri de “bugunden ge¢mise uzanan bir za-
man koridorundan” ge¢mis degildir. “Bugun ve burada” tarih 6grenmektedirler.
Oyleyse, tarihin “gecmiste” oldugu gergeginin tam da ortasinda degil, biraz kiyi-
sinda bir yerlerde durmak gerekmektedir. Yani “Kutuphanededir”, “Arsivdedir”,
“Herhangi bir tarih kitabinin ta kendisindedir”, “Tarihsel kalint1 ya da belgeler-
dedir”, “Zihnimizdedir”, “Ge¢misin bugunu etkiledigi her yerdedir”, “Bugunun
gecmisten onaylama, guivence, dogrulama yada dayanak bekledigi her yerdedir”
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gibi alternatif konumlara yakin durmak, daha akilc1 gorunmektedir.

Bununla birlikte, tarihe iliskin kurulacak herhangi bir cumlede “gecmis” ke-
limesinin ge¢gmemesi dusuntlemez. Tarihe iligkin olarak yapilan tammlarin hep-
sinde bir gecmis vurgusu bulunur. E.H. Carr (1987), tarihi “bugun ile gecmis
arasinda kesintisiz bir diyalog” seklinde tanimlarken, ge¢mis kelimesini rahatlik-
la kullarur. Esasinda bu rahathik tarihgilerde uzun zamandir gorulur. Ornegin
Ibn-i Haldun da tarihten soz ederken onun bir yanimin ge¢miste oldugunu be-
lirtmekten ¢ekinmez: “Tarih, insanlarin ve kavimlerin hal ve durumlarinin nasil
degismis oldugunu, devlet sinirlarinin nasil genislemis, kuvvet ve kudretlerinin
nasil artmis bulundugunu, élum ve yikilma ¢ag gelinceye kadar yeryuzunu na-
sil imar ettiklerini bize bildirir.” (aktaran, Oral, 2006).

Tagkopruluzade Ahmet Efendi ise tarih hakkinda deyim yerindeyse “silip su-
puren” taniminda soyle demektedir: “Milletlerin hallerini, ulkelerini yani yurtla-
rin1, yasayls ve adetlerini, 6zel sanatlarini, 6lumlerini, yani yukselis ve yikihsg
devrelerini, bunlarin sebep ve neticelerini, diger milletlerle olan siyasi, askeri, ik-
tisadi munasebetlerini ve buna benzer bilgileri bildiren, anlatan ilimdir. Mevzuu,
gecmiste olan onemli olaylardir. Maksadi, ge¢miste olan olaylan ¢grenmektir.
Faydasl, ogrenilen, okunulan o tarihi olaylardan ders ve ibret almakur (aktaran,
Oral, 2006).

Goruldugu uzere aslinda tarihten soz ederken, ge¢misten oldugu kadar in-
sanlardan, devletlerden, sistemlerden, sorunlardan ve bugtinden, yani her sey-
den so6z ediliyor. Ancak yine de kabul etmek gerekir ki ortak vurgu gecmis keli-
mesinde dugumleniyor. Oyleyse, tarihi nereye koyacagimiz1 digunurken 6nce-
likle gecmis kelimesinin ne anlama geldigi uzerinde durmak gerekiyor.

Turk Dil Kurumu'nun Buyuk Turkce Sézlugunde gecmis, aslhinda sasirtict bir
duruluk ve butunlukle tanimlamyor: “Arkada kalan hayat”. Itiraf etmeliyim ki
kimi zaman, bir sehrin bir déneminin ge¢misinin detaylarina ya da birbirini iz-
leyen donemlerin siyasi labirentlerine, kronolojiye, savaslara, barislara vb. go-
mulmus ¢ahisan tarihgilerin, gercekte “hayat” ile ilgilendiklerini bir turlu fark et-
mediklerini dusinmusumdur. TDK sézlugunun bu tammindan yola ¢ikarak
“Aslinda tarih hayatin igindedir.” diye kestirip atmak mumkun ama simdilik
bunu bir kenara birakalim.

Yukaridaki ge¢mis tammindan ovguyle s6z etmis olsam bile, “arkada kalan”
nitelemesini ¢ok da aciklayic1 bulmadigimi soéylemeliyim. Bu ifadeyi biraz daha
agmakta yarar oldugunu dusunuyorum. Tarih¢i E. Hobsbawm, ge¢misi, “olayla-
rin, bireylerin bellegine dolaysiz bigimde islenmesinden 6nceki donem™ olarak
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tanimliyor (1999).

Gegmisin, tek bir birey i¢in yapilmis olan bu tanimy, igerdigi “bellek”, “islen-
me”, “dolaysiz bir bigimde islenme” gibi tarih egitimcilerinin de dikkatlerini ge-
kebilecek kavramlardan dolay: uzerinde dusunmeye degerdir. Hobsbawm, insan
ve gecmis iligkisine iliskin soylediklerine soyle devam ediyor: “Herhangi bir in-
san toplulugunun uyesi olmak, kendini, onu reddederek bile olsa ge¢misine gore
konumlandirmak demektir. Dolayisiyla ge¢mis, insan bilincinin surekli bir bo-
yuty; insan toplumunun kurumlari, degerleri ve diger kaliplarinin kaginilmaz
bilesenidir” (1999).

Bu tanima gore, insanin ve iginde yasadig1 karmagsik toplumun geg¢misle ilis-
kisi organik, yapisal, etkilesimli ve kaginilmaz bir yapidaymus izlenimi uyandiri-
yor. Tarih digi bir insan ya da toplum olamayacagina; Cuma, Hayy bin Yakzan
ya da Robinson Cruseaunun bile varliklarini, karakteristik yapilarini ve yonel-
islerini agiklayan birer ge¢misleri olduguna goére, Hobsbawm'in insan ve ge¢mis
iliskisine iliskin soylediklerine itiraz etmemek gerekiyor.

Insanin, ge¢misle arasinda kurdugu bu iligkiye, biz tarih diyoruz. lliskinin
kah resmi, kah hayali, kah firtinali ya da huzurlu olusu, ge¢misten degil, kendi-
mize ve gelecegimize iliskin karsilastigimiz problemlerden yahut yaptigimiz ta-
sarimlardan kaynaklaniyor. Ne de olsa bugun var olan ve yasayanlar bizleriz.
Bununla birlikte varligimiz ile ge¢misimiz arasindaki bu iliskinin etkiye ¢ok da
agik oldugunu soylemek kolay degildir. Ctinku bizlerin tanim ve tasarimlarimi-
zin tarihe yukledigi gerilim ile onun bir sosyal bilim olarak metodolojik gaven-
celeri arasinda surekli bir didisme mevcuttur. Bu didisme, zannedildigi uzere ta-
rihin aleyhine sonuglanmaz.

Tarih, son zamanlarda siklikla soylendigi gibi “baska turlt olmak isteseydik
bagska turlu yazabilecegimiz” hayali bir metin degildir. Bu tip bir yaklagimin, ta-
rihin profesyonelce kottye kullaniminin bir 6rnegi oldugunu dusunmekten ken-
dimi alamiyorum. Tarihin, istenilirse tam tersinin de yazilabilecegi turinden ab-
surd yaklagimlar, esasinda ge¢misin, varolusumuzun dogal bir bileseni oldugu
gercegini goz ardi ediyor ve onu adeta sentetik bir bilesenmis gibi gérme yanil-
gis1 iceriyor. Dogrusu, tarihten ya da tarih yonteminden haberdar olmamaktan
kaynaklanan bu tur yaklagimlarin bende uyandirdig: i¢ stkintisini, yaklasim sa-
hiplerinin tarih¢i olmamalan biraz olsun hafifletiyor.

Tarih, yani insanin ge¢misi ile bugunku varhig arasindaki kaginilmaz etkile-
sim, yuzyillar boyunca degisik yontem ve siniflama aligkanliklar ile ele alinms-
ur. Aristo, tarihi “tek tek olaylardan soz etmesi ve ilkeler turetmemesi” nedeniy-
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le siirin altinda bir yerlere koyarken, Ibn-i Haldun tarihin, “incelemek, disun-
mek, arastirmak ve varligin sebep ve illetlerini dikkatle anlamak ve olaylarin
vuku ve cereyaninin sebep ve tertibini inceleyip bilmeye” yaradig igin varhgin
anlamim sorusturan bilimlerin ig¢inde olma itibarim hak ettigini soyler.

Tarih, kimi zaman felsefe ve siirin, kimi zaman da siyaset bilimin bir kolu gibi
algilanmistir. Bununla birlikte, kendisine bir “bilim” olma haysiyet ve titizligini
kazandiran metotolojik gelisimi hi¢ durmamustir. Turkiye'de tarih yaziciligr ve
tarih felsefesi uzerinde, pratik yararlan olmadig1 dusuniilerek pek az tarihgi ta-
rafindan kafa yorulmus olmasi nedeniyle tarihin bir sosyal bilim olarak etrafina
yaydig1 guvenilirlik halesi, yukarida andigim érnek yaklasimda oldugu gibi, hep
gormezden gelinmistir. Bu durum, “bilimsel tarih-pedagojik tarih” gibi komik
bir ikilemin varoldugunun, ustelik bunlarin birbirlerini ¢urutir -hi¢ degilse in-
kar eder- nitelikte olduklarinin zannedilmesi sonucunu dogurmustur. Bu sonug,
tarihin ne eksik ne de fazla, bir sosyal bilim oldugunun ne anlama geldiginin fark
edilmemesinden kaynaklanmaktadir.

Okullarda tarih ogretilmesi, 1srar ve inangla soylendigi gibi, “bagimsiz devle-
tin vatandaslarini baglamaya donuk” bir ideoloji aktarimi demek degildir.
Bilimin amac, “gergek™tir. Tarih bir sosyal bilimdir. Oyleyse tarih, gercegi amag-
lar. Tarih 6gretiminin ise bu onermeden bagimsiz dusunulmesini gerektirecek
herhangi bir 6zel neden yoktur. Tarih egitimcilerinin, temelde tarihin bir sosyal
bilim oldugunu kabul etmeleri, bu 6n kabultin agihmlarinin farkinda olmalar ve
diger bilim dallar1 nerede duruyor ise tarihi de oraya koymalari, Turkiye'de ta-
rih o6gretimi uzerine yapilan ¢alismalarin, populer spekulasyonlardan ari kalma-
sin1 saglayabilir.
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TARIH YAZICILIGININ DUNU, BUGUNU VE
YARINI UZERINE KISA BIR BAKIS

Ahmet Simsek
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Akif Pamuk
Marmara Universitesi

Girig

Tarih dedigimizde iki seyi anliyoruz. Bunlardan ilki ge¢miste yasanmis olan
(res gastae), digeri de bu gecmisi inceleyen bir disiplin olarak tarih (historia re-
rum gestarum). Tarih yazimi da tarihe ytklenen bu iki anlamdan daha farkl ola-
rak ikincisinin gegirdigi donusumlerin, tarihgilerin egilimlerinin ve dénemsel
ozelliklerin tarihe ve tarihgilere yukledigi mananin anlamlandirma suregleri ola-
rak karsimiza gikiyor. Bu baglamda tarih yaziminu tarihsel bilginin olabilirligi ve
niteliksel ¢oziimlemesini yapmaya ¢alistigindan (Ozlem, 1996), tarih biliminin
felsefesi olarak nitelendirmek ¢ok da yanls olmayacakur.

Sosyal bilimlerde “Grand teori” (buytk anlat1) sunmak her zaman kendi i¢in-
de hata barindirmakla birlikte burada, tarih yazimini yalin bir bigimde anlam-
landirmak icin kabul edilebilir gozukmektedir. Bu anlat1 olusturulurken benzer
ozellikleri tasiyan donemler ayni baslik altinda toplanabilir. Her ne kadar Mills
(2000), sosyal bilimler baglaminda kavramlarin ¢ogunun Bati'da yaratilmis de-
gerler oldugu ve bu kavramlarin her seyi aciklayamayacag elestirisini hakli ola-
rak sunsa da tarih yazimi s6z konusu oldugunda, Islam ve Osmanh tarih yazici-
lig1 temayulleri ile modern o6ncesi bau tarih yazicihigs arasinda benzerlikler bul-
mak kabildir. Bundan dolayidir ki bu oldukga kisa galismamizda Osmanh ve
Islam tarih yaziciligi modern 6ncesi donem icinde degerlendirilmistir. Bu bag-
lamda tarih yazimini, gegmisten gunumiize dogru “Modern Oncesi Donem”,
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“Modern Dénem” ve “Postmodern Donem” olarak ele almak mumkundur.

a) Modern Oncesi Donem

Bu donemin temel niteligi tarihsel metinlerin hikayeci, didaktik ozellikler ta-
simasidir. Tarih insan topluluklarinin basindan gecenleri kaydetme yoluyla orta-
ya ¢ikan bir bilgi anlaminda ilk kez Heredotos tarafindan kullanilmustir.
Heredotos yazdig: kitaba “istorias apodesis” yani “tanik olunan ve haber alinan
seylerin anlatilmasi” adim vermistir. Habercilik bi¢imindeki bu donem tarih al-
gisina en onemli katkiyr yapan ise Thukidides olmustur. Thukidides anlatiy1
daha farkl bigimde algilamis ve insani/toplumsal olaylarin degerlendirme ve yo-
rumlama etkinligi ile anlauy: birlestirmistir (Ozlem, 1996).

Modern 6ncesi donemde tarihsel anlayis zamansal agidan dongusel olarak ta-
nimlanabilir. Yani tarih rastlantsal olarak belirli formlara gore tekrar eden bir
suregti. Diger bir tanimlamayla tarih tekerrurden ibaretti.

Modern 6ncesi donemde en énemli degisim kaynag tek tanrh dinlerden bas-
ka bir sey degildi. 1lk tarih filozofu olarak da adlandirilan Augustinus,
Hiristiyanlik 6gretisi ile Antik Cagin tarih anlayisim yeniden bi¢imlendirdi. O
gune kadar belirli bir dongusellige sahip olan tarih, Hristiyanhgin da etkisiyle
cizgisel hale geldi. Tanr’'nin insani yaratmasi ve ilk ginah kavramin temellen-
diren Augustinus, Eskaton’da kiyametle sona erecegini belirterek aslinda tarihin
bir baslangicinin ve sonunun oldugunu ifade etmis ve klasik tarih anlatisim
Huristiyanhkla birlestirmisti.

Benzer bir donugsum Turk tarih anlausinda da yasandi. Gogerlerin yasantila-
rindan etkilenerek ortaya ¢ikan dongusel tarih anlayisi Islamiyet’le birlikte ¢izgi-
sel hale geldi. 1bni Haldun'la birlikte rivayetgi anlayis; izah etme, aciklama o6zel-
likleri eklemlenerek Bati tarih algisiyla benzerlik gosterdi. Cizgisel tarih algisinin
getirdigi bir diger yenilikse nedensellik ilkesinin tarih anlatisina katilmasiydi.
Islam tarih yaziminda yer alan rivayetgi tarih algisi vakayinamelerde kendini bul-
du. Bu alginin Osmanli Devleti 6rneginde vakanuwis tarihgilik anlayisi olarak de-
vam ettigi goruldu.

Modern 6ncesi donemde tarih algisi aslinda pozitivizmin ortaya ¢ikmasiyla
kirildi. Boylelikle gizgisel tarih anlayisi ilerleme paradigmasi ile birleserek kesin-
lik degeri kazand1.



b) Modern Dénem

Modern dénem tarih anlayisinin tam olarak tarihlemesi yapilamasa da aydin-
lanmanin ve modern tinin ortaya ¢tkmasinin bunda etkili oldugu soylenebilir.
Burada degisen sey Tanrisal tarihin yerine insan merkezli bir tarih algisinin yer-
lesmesidir. Descartes'le baslayan bireysel akilct tutum ( Cogito ergo
sum/Dustnuyorum o6yleyse varim) ve aydinlanma tininin Tanriyla olan sorunsa-
I dogal olarak insan merkezli bir tanimlamay: ortaya ¢ikarmuisti.

Bilindigi gibi Pozitivizm; Newton'la birlikte doganin yasalarinin olabilecegi
sorunsalinin, bu yasalarin varhig ve insan tarafindan bilinebilirligi biciminde ce-
vaplanmastydi. Buna goére “doganin bir takim yasalari varsa, ve bu yasalar deter-
minist (belirlenimci) 6zellikler gosterebiliyorsa (kesinlik degeri tasiyorsa ve ayni
kosullarda tekrar ediyorsa) sosyal bilimlerde de bu kesinligin var olmas1” gere-
kirdi. Bu Comte’un “sosyal fizigiydi”. Comte ile birlikte baslayan sosyal bilimler-
deki bu kesinlik tanimlamasi tarih algisinin da degismesini beraberinde getirdi.
Pozitif bilim anlayisindan hareket eden Ranke ile birlikte tarih, artik gegmisin
agik ve net bir bigimde “oldugu gibi yeniden tanimlanmasi ve aktarilmasi” anla-
min1 tasimaktaydi (Iggers, 2000). Bu baglamda tarih diger disiplinler gibi kendi-
ne has kanunlari olan ve nedensellik ilkesi baglaminda gelecege dair gikarimlar-
da bulunabilecegimiz bir alan oluverdi.

Kanit olmadan olusturulan tarih, tarih olabilir miydi? Bu bakis, sadece tari-
hin bas aktorlerinin biraktiklar uzerinden tarih yapmay: kabul etti. Bu baglam-
da tarihin kahramanlar baglaminda ele alinmasini elestiren tarihsel materyaliz-
min ekonomi temelli tarih anlayisi bile mevcut tarihsel paradigma ile ortusmek-
teydi. Yani anlatinin kanitlar tizerindeki hassasiyeti yaninda pozitivist tarih algi-
siin “tarihi daha ¢ok buyuk adamlarin tarihi” olarak tanimlamasi bile herhangi
bir problem olusturmadi. Cunku, iktidara dair belgeler daha fazladir. Yani tari-
hin 6znesi iktidar veya iktidara yakin olanlardi. Kaybedenler veya otekiler degil-
di.

Gegmisin tarihgi tarafindan yeniden oldugu gibi insa edilmesine yapilan iki
elestiri dikkati cekmektedir. Bunlardan ilki yine Alman ekolu tarafindan temsil
edilen Hermeneutik ve digeri de Fransiz ekolu olan Annales'dir. “Hermeneutik”e
ilk defa Schleiermacher’in Incil yorumlarinda rastlanir. Schleiermacher igin her-
meneutik bir anlama ¢abasi ve sanaudir. Daha genis ve daha evrensel bir yontem
olarak, dusunce urunlerini, onlar ortaya koyanlari ile 6zdeslestirerek ve onlarla
ozdegslikler kurarak yeniden zihnimizde yaratma bigimidir. Burada dikkati geken
husus, dusunceyi olusturan kisiyle bireyin arasinda bir etkilesimin kurulmaya
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calisilmasidir. Yani tarihgi tarihsel metinleri yazanlarla 6zdeslik kurarak olup bi-
teni anlamlandirmaya ¢alisir. Bu anlamlandirma surecinde tarihgiyi bilmek ve ta-
rih¢inin temayullerini, 6n yargilarini genis anlamda onu tammakla anlama ulas-
maya ¢alisir. Bu ekol pozitivist tarih algisini, ge¢mis olaylar anlamak igin sade-
ce maddesel kanitlarin yetmeyecegi, tum bunlara ek olarak tarihsel yapiy: anla-
manin tarihi insa etmede etkili olacag) varsayimindan hareket ederek elestirir.
Baska bir tabirle, tarihgi o donemin insani olmaya ¢alismalidir. O dénemin kav-
ramlarini, o donemdeki anlamlanyla ortaya koymaldir. Bu ¢izgi Dilthey ile bir-
likte sozel anlama yonelir (Dilthey, 1999). Cunku yazili yapitlarin sozel anlami-
m bir filolojik ¢6zumleme ile ortaya ¢ikarmak yeterli olmaz; onlarin belli donem
ya da ¢agin sahip oldugu tinsel yasam altinda yuklendikleri tinsel anlam da ay-
dinlatilmalhidir. Ancak bu anlamlar sayesinde o doneme ait tinsellik kavranabilir
(Ozlem, 1996). Dilthey'den sonra hermeneutik Gadamer'le birlikte insanin var-
liga temel yonelis bicimi sayilmis ve tin felsefesinin adi olmustur.

Annales ekolu ise “salt belgeci ve bir st anlati olarak kurulan siyasi tarih”
agirhgin elestirmekle yola koyuldu. Burke'ye (2006) gore bu ekolun ortaya ¢i-
kisindaki oncu fikirler soyledir;

1- Olaylardan olusan geleneksel anlatimin yerini, sorun odakl bir analitik ta-
rih almahdir.

2- Esasen siyasete odaklanan bir tarih yerine insan faaliyetlerinin tamamina
egilen bir tarih olmahdur.

3- Bu iki amac1 gergeklestirmek icin obur disiplinlerle (cografya, sosyoloji,
psikoloji, ekonomi vb.) is birligi yapmaya 6nem verir.

Braudel'in Akdeniz Duinyas isimli eseriyle daha da taninan bu ekol, pozitivist
tarih yaziminin buyuk adamlarin tarihi olusunu, belge fetisizmini elestirerek as-
linda farkh perspektiflerden yararlanarak tarihsel anlatiyr ortaya koymaya ¢als-
mustir. Farkh disiplinlerden faydalanarak anlamli olan anlatiyr ortaya ¢ikarma
gayretinde olmustur.

Bahsedilen bu iki akimin modern tarih yazimina yaptig1 elestiriler bilim fel-
sefesi baglaminda yasanan degisimle birlikte gi¢ kazanmistir. Soyle ki fizikte var
olduguna inanilan kesinlik kavraminin ve doga yasalarinin varhig inamsinin
Heisenberg tarafindan yerle bir edilmesi ile tartisiilmaya baglanmasi, genelde sos-
yal bilimler ve 6zelde de tarih yaziminin tartisilmaya baslamasiyla paralellik gos-
terir. Boylelikle modern tarih yazimi ve onun alternatifi veya tamamlayicisi ola-
rak gorulen postmodern tarih yazimu tartisilmaya baglanmgtir.



Mustafa Safran

¢) Postmodern Donem

“Tarih, tarihgi ile olgular arasinda kesintisiz karsilikli bir etkilesim sureci, bu-
gun ile gegmis arasinda bitmez bir diyalogdur. Diger bir deyisle tarih, tarihginin
belgeleri yorumlayarak o dénemin tasarimini — kurgusunu ~ ortaya ¢itkarmasi-
dir. Tarih yoktur. Tarihgi vardir.” diyordu Carr (1996). Yani “nesnel” bir tarih -
degiskenlik gostermeyen ve herkesce kabul goren- yerine tarihginin tasarimiyla
ortaya ¢ikmus tarihler/kurgular vardir. Tarih¢inin yapacagi Ranke’nin aksine geg-
misteki vaka’lar1 yasandigi sekliyle resmetmek degil- bu zaten na-mumkundur-
gecmise dair kendi zihnindeki tasavvuratini yaziya dokmektir.

Tarihginin tarih yazimindaki bu roltuine ek olarak, ozellikle post-yapisalcilarin
“aslolanin metin oldugu, tarihin de metinselliginden oturti kendini hem kurgu-
salliktan kurtaramayacagi hem de dilin imkanlan ol¢usunde olusacag), dolayi-
siyla bunun bir tarihgi se¢iminden daha fazla subjektiflik anlami tasidigy” elesti-
rileri (Opperman, 1999) tarihin bilimlik durumunu daha da tartisilir kildi. Bu
yaklasim tarih yazimini edebiyata daha da yakinlastirdi. Bu baglamda tarihsel bil-
ginin imkanlan yeniden gozden gegirilirken, bilimde objektivite kavrami tama-
men yaralanmis oldu.

Modern tarih yazimina getirilen bir diger elestiri ise “tarihin neden bir ust an-
lat1 olarak siyasi merkezde yazilmaya devam ettigi” oldu. Bu durum, “iktidar ta-
rihle neden yakindan ilgileniyor?” sorusuna yoneltti. Foucault'un tarihsel-sosyal
her gelismeyi iktidarin yerini saglamlastirmak i¢in bir asama olarak gordugu du-
suncesi tarih yaziminda iktidar algisinin yeniden dusunumunu gerekli kildi.
Bununla birlikte modern dénemde ¢nemi anlagilan bir ¢ok konuya yenileri ek-
lendi. Cocuk tarihi, kadin tarihi, is¢i tarihi, yerel tarih, sozlu tarih vs. Eklenen
konularin temelinde “6tekilerin tarihi” olmasi hayli dikkat gekiciydi. Postmodern
tarih yaziminin temel noktasi, modern tarih yazimina goére daha pargaci bir ba-
kis acisi ile gegmisi algilamasi olarak ortaya gikti. Artik genis ve belirsiz bir
“biz"in tarihinden ¢ok daha dar ve sinirli bir “biz"in, hatta “ben”in ge¢misi ilgi
gormeye bagsladi.

Peki yarin ne olacaktr? Tarih yaziminda yonelimler bu bigimde mi devam
edecektir? Bunun cevabini mutlaka bekleyip goérecegiz. Ancak bugun oldukga
mikro ve parcacikl bir yaklagimi benimseyen yeni tarih yaziminin ortaya gikis
sorunsali olan “ust anlati olarak tarih"in tam aksi yéntunde bireysel ve grup
gecmislerinin tanitim seklinde uzun sure yazilamayacagi tahmin edilmektedir.
Postmodernizmin birlestirilemeyen ancak ¢ikarsanabilen ¢ogulculugunun yakin
zamanda toplumsali ve toplumsal birlik ruhunu anlatmakta zorlanacagy, tam da
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bu noktada modern ulus devlet tarih anlayisindaki gibi kati bir bicimde olmasa
da toplumsal bir birlikteligin insasinin yeniden 6nem kazanacagi dusuntulmekte-
dir. Bu donusumun belki sosyal fikirlerin yeniden yukselise ge¢mesi biciminde
degil, toplumsalin gelecegi igin zirvesini yasayan “sinirli biz” ve “ben”im gec¢mi-
sim kavramlar yerine yeniden 6zlenen daha kapsayic1 ve birlestirici bir “biz"in
kurulumunu saglayacagi dusunulebilir. Bu ise ilerde kismen de olsa bir anlamda
buyuk anlatilara geri donuse isaret etmektedir.
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DUNYADA VE TURKIYE'DE TARIH EGITIMININ
TARIHSEL GELISIMI

Zihni Merey
Gazi Universitesi

Bau tarihgiligi gelenegi, Herodotos (1.0. 4. Yuzyil) ve Thukydides (1.0. 4.
yuzyll) ile eski Yunan'a; Livius, Tacitus ve Plutarkhos (1.S. 50 — 120) ile de
Roman Imparatorlugu’na uzanir. Her ne kadar daha énceleri On Asya denetim
olaylarimin kaydina, kral listeleri gibi malzemelerin toplanmasina rastlanilmigsa
da tarihsel duguncenin eski Yunan'da giktigy gozlenmistir (Ozbaran, 2002).

Dunyada tarih, 6nceden hukumdar namzetlerini idarecilik sanatina hazirla-
yan bir disiplin olarak goralmus. Tarih, uzun bir sure klasik dillerin ogretimi
icin gerekli arag ve geregleri saglayan bir yardimc olarak kalmis. Ancak, 16. yuz-
yildan sonra, dini metinleri daha iyi anlamada gerekli tarihsel cerceveyi sagladi-
g1 icin tarih 6gretiminin vurgulandigi dikkati gekmektedir (Safran, 2002).

Tarih aragtirmalarinin yontemine ve tarihsel bilginin mahiyetine dair arastir-
malar 18. yuzyilda baslamistir. Tarih kavrami 19. yuzyila kadar genel bir ifade
ile olarak “6lu ge¢misin ulasilmus bilgisi” olarak anlasilmigtir. Tarihin yalmzca
“siyasi” yan1 uzerinde durulmus ve ogretilmesinin gerekliligine de ancak siyasi
zorunluluklardan dolay: inanilmigtir (Safran, 1998).

Tarih egitimi; 19. yuzyilda millet — devlet sisteminin ortaya ¢ikisi ve demok-
rasi hareketlerine paralel olarak, laik bir zemin uzerinde, okul ders programla-
rinda hak ettigi yeri almaya basladi ve vatan terbiyesini tamamlayici bir unsur ol-
dugu fikri yayginlasti.

19 ve 20. yuzyillarda tarihi bilgiye yonelik yapilan tartismalar, tarihin igerigi-
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ni degistirmigse de o igerigin farkh bir sekilde algilanmasina yol agmustir. Tarih,
gecmisin bilgisi olmaktan siyrilip ge¢misin su anda yasayan bilgisi haline geg-
migtir. Bunun sonucu olarak, tarih bilgisinin muhtevasin olusturan olay ve ol-
gular kadar, bilgiyi kesfeden formule eden ya da 6grenen buguniin insani da
onem kazanmustir (Dogan, 2007)

Avrupa Birligi'nin 21. yuzyilda tarih 6gretimini Avrupa 6lceginde duzenle-
meye iliskin aldig1 kararlar ve duinyada, kuresellesmenin ve postmodern elestiri-
lerin 15181nda tarih 6gretimi yeniden yapilanmaktadir.

TURKIYE'DE TARIH EGITIMININ TARIHSEL GELISIMI

Cumhuriyet Oncesi Doénem

Her ne kadar tarih dersi kitaplar1 ve tarih egitimi ile ilgili gelismelerin
Tanzimat'la birlikte basladigini biliyorsak da ilk donem Islam toplumunda gerek
ozel, gerek genel manada tarih egitiminin var oldugunu géruiyoruz. Harezmi’'nin
“Mefatih El Ulum” adl eserinde eski Iran tarihi, Islam 6ncesi Arap tarihi, Yunan
ve Roma tarihi gibi dersleri, Islam dinyasinda okutulan derslere ornek olarak
gostermesi; Emeviler Donemi'nde ¢ocuklara verilen savas bilgileri, medreselerde
Kur'an, tefsir, fikih, nahv, edebiyat, siir, aritmetik, geometri, hadis ve tarih ders-
lerinin okutulmasi; Tanzimat oncesinde de Islam toplumlarinda tarih ve tarih
egitimi verildiginin bir kanitidir. Butiin bunlara ragmen tarih egitiminin istedi-
gimiz duzeyde oldugundan bahsetmemiz pek mumkun goézukmemektedir.
Osmanl Déonemi’nde medrese ogrencilerine okutulan ilmi disiplinler arasinda
tarih dersinin agik¢a yer almamasi gunumuzdeki bazi tarihgiler arasinda tenkit
konusu olmus ve medreselerde tarih dersinin okutulmadigy kanaatinin olugma-
sina neden olmustur. Osmanh Dénemi’nin ilk yetkin ilim muessesesi olan Sahn-
1 Seman Medreselerinde ilk mektep muallimi olacaklarin gérmek zorunda ol-
duklarn dersler kaydedilirken ders cetvelinde tarihten ve cografyadan bahsedil-
memesi bu tenkitlerin kaynagini olusturmaktadir. Oysa bu durum tarih ve cog-
rafya dersinin medreselerde okutulmadig: anlamina gelmemekte, cografya hey’et
dersi, tarih ise edebiyat dersi igerisinde miitalaa edilmistir (Tekin, 1994).

I111. Selim zamaninda Nizam-1 Cedit programinda yeni savas teknikleri 6gre-
tecek okullardan Muhendishane-i Berri Humayun'da tarih dersi konumunda
harp tarihi diye bir ders okutulur (Gokdogan, 2002). Tanzimat ve daha sonra-
ki donemlerde meydana gelen gelismelerle birlikte, Osmanl orgutlerinin tu-
minde oldugu gibi tarih anlayisinda da modernlesme meydana gelir. Bu mo-
dernlesme ile tarih anlayis1 dini mihverden hanedan tarihi anlayisina dogru kay-
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mustir (Aydin, 2002).

Osmanh Devleti'nde egitim kurumlar, yuzyllarca resmi ve gayri resmi ola-
rak varlklarini sirdurmuglerdir. Bu muesseselerden bazilar1 kurulusundan gu-
numuze kadar isim degistirerek varhklarini surdurmektedirler. Bu egitim ku-
rumlarindan sibyan, iptidai, rustiyeler, idadiler, sultaniler ve mulkiyeler, tarih
egitimi bakimindan irdelenmeye ¢ahsacaktir.

1869 tarihli Saffet Pagsa’min Maarif-i Umumiye Nizamnamesi yayinlandiktan
sonra dort yilhk sibyan okullarinda “Muhtasar Tarih-i Osmanl” isimli tarih der-
si okutulmaya baslanmistir. Tarih ders kitab1 sartnamesinde, vatan sevgisi gibi
konulara 6zel bir 6nem verilmesi, kitabin hikaye tarzinda yazilmasi, muhakeme-
ye girisilmeyip iyi hareketlerin 6vilmesi ve kot hareketlerin de yerilmesi one-
rilmistir (Safran, 2000).

Tarih programina iliskin saptanabilen en eski sivil okul programi, 9 Ekim
1858'de yayinlanan Tertibat-1 Dersiye li-Mekatib-i Rusdiye'dir. Fakat bu
Tanzimat Donemi'nde yapilan progra-mda tarih yoktur. Nedeni ise medresele-
rin geleneksel nakilci ¢izgisini izleyen bu programin din ve ahlak temeline da-
yandinilmasidir. 1lkégretim duzeyinde tarih programinin gundeme gelmesi 11.
Abdulhamit Dénemi'ne rastlar. Bu donemde Mekatib-i Ibtidaiye i¢in yeni bir 6g-
retim programina gereksinim duyuldugunda, koéy okulla-~rnda tarih ve cograf-
ya okutulmasina ihtiya¢ bulunmadig karari verilmis; sehir okullarinda tarihe ge-
rek olup olmadig ise daha bir sure tartisilmis, 11. Abdulhamit’in kurdurdugu bir
komisyonun karan ile 21 Temmuz 1904te kaldinlmistir (Sakaoglu, 1999).
llkokullar igin tarih dersinin yeniden giindeme gelisi, 11. Mesrutiyet’in ilanindan
hemen sonradir. Ug simifl iptidailerin 3. siniflarina haftada 2 saat konan derste
"Muhtasar Tarih-i Osmani" isimli incecik bir kitapla, Osmanh padisahlarinin ayn
bir konu baglig altinda anlatilmasina yeniden baslanilmisti.r

1913'te Tedrisat-1 lbtidaiye Kanun-u Muvakkath yururluge konulmustur.
1913 tarihli iptidai mufredat programinda 1. simifta ayrica tarih dersi gosteril-
meyecegi belirtilmekte, fakat Musahat-1 Ahlakiye ve Medeniye'nin bir kisminin
tarihi olgu ve hikayelere dayandirilmas istenmektedir. lkinci sinifta kronolojik
bir tarih dersi verilmeyecektir. Islam ve Osmanh tarihinin unla kisileri hakkin-
da menkibeler anlatilacaktir. Eger bulunulan yerde vatana hizmet etmis bir kisi
yasamissa veya turbe, cami ve medrese gibi eserleri yaptirmis biri varsa o sahis
anlatilacaktir. 3. sinifta haftada 2 saat Muhtasar Tarih-i Osmani vardir. Bu asa-
mada ogretmenden, yeri geldikce eski Osmanl donanmasindan, Osmanlinin
basarilarindan, kazandi) zaferlerden, onemli kisilerin hayatlarindan menkibeler
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anlatmasi, ozellikle Osmanlinin gerileme ve duraklama dénemine girmesine ne-
den olan i¢ ve dis faktorleri ¢ocuklarin anlayacag: bigimde vermesi ve bunlari
derste vurgulamasl istenmektedir. Ogretmen, eski mimari eserleri gormek tzere
ogrencilerini gezmeye goturecektir. Istanbul, Bursa ve Edirne’deki Osmanl mi-
mari eserlerinin resimlerini gosterecek ve Osmanl eserleri hakkinda bir fikir
vermeye caligacaktir(Safran, 2000).

Tarihin duzenli bir ders olarak okutulmasina 1838/39'dan itibaren Mekteb-i
Maarif-i Adliye’de baglanmigstir. Rustiye Mekteplerinde 1850’lerde okutulmaya
baslandig) ileri surulse de Tanzimat Donemine kadar basili ders kitaplar1 olma-
masi sebebiyle tartigabilir bir konu olmustur (Alpugan, 1994).

1869'daki Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile birlikte her seviyede tarih og-
retimi resmi ders programina konulmus ve imparatorlugun her yerinde uygu-
lanmak uzere yasallagtirilmistir. 1869 Nizamnamesine gore, Osmanl tarihi ve
genel tarih dersleri devlet okullarinda okutulacakti. Boylece, Rustiye
Mekteplerinde Tarih-i Umumi ve Tarih-i Osmani isimli dersler okutulmaya bas-
lanmistir.

Milletleri hiukumdarlara karsi isyana tegvik eden Fransiz Inkilabi'nin etkisini
gengler arasinda azaltmak icin, 11. Abdulhamit Dénemi'nde tarih dersleri Rustiye
okullarindan kaldirilmistir (Safran, 2000). Mesela XX. yuzyilin basina kadar Ali
Tevfik'in Fezleke-i Tarih-i Umumi’si okullarda ders kitab: olarak okutulmustur.
Ancak genel tarih dersi sonradan yasaklanmis ve Abdulhamit rejimi okullarda
sadece Osmanli tarihi okutulmasina misaade etmistir (Alpugan, 1994).

Ders kitaplarinda aktarilan tarihi bilgileri hem yetersiz hem de diizensiz bu-
lan Ahmet Mithat, bu duzensizlikleri ve yetersizlikleri gidermek igin
1306/1889'da Kugik Tarih-i Islam-1, 1306/1889’da Kiicuk Tarih-i Osman-i,
1307/1890’ da ise Osmanli tarihini kaleme almistir. Ancak Ahmet Mithat'in di-
sundugu tarzda bir tarih kitabini, 1908 yilinda Ahmet Rasim yazmistir. Rasim,
idadilerde okutulmak uzere resimli ve harital dort ciltlik bir Osmanli Tarihi ka-
leme almistir. Oguzlarin Anadolu’ ya gegislerinden, Abdilaziz Dénemi olaylari-
na kadar bir ¢ok konuyu igine alacak sekilde hazirladigi bu dért ciltlik Osmanh
tarihini, pragmatik tarzda kaleme almis olup sayfa altlarinda “faideli bilgiler”
bashig1 altinda bir hayli degerli bilgi ve alintilar vermistir(Tekin, 1994).

Ahmet Resit’in idadi okullari i¢in hazirladig) tarih ders kitabi, diger kitaplar
ile karsilastirildiginda, 6grencilere Tanzimat’1 en detayl ve analitik sekilde anla-
tan bir kitap olarak kabul edilebilir. Ahmet Resit [ermanin butiin metnini ver-
mekle kalmamis reform projesi igeren ve milletlerarasi sonuglar1 veren ogretici
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bir tarih ders kitab1 olmustur (Alpugan, 1994).

Mekteb-i Sultani ders programi, isleyis, 6gretmen segimi ve malzemeleriyle
tamamen Fransa'dan gelen memurlar tarafindan ve Fransiz liseleri modeline gore
duzenlenmesine ragmen, Temel bilim dersleri altinda tarih ve Islam tarihi ders-
leri de okutulmustur (Duzenli, 1996). Mekteplerde okutulan tarih dersleri agi-
sindan uzerinde 6nemle durulmasi gereken kisi Abdurrahman Seref Bey'dir.
Cunku kendisinin yazmis oldugu tarih, cografya ve ahlak, donemin klasik ki-
taplar1 olmustur (Salran, 2000).

Mekteb-i Miulkiye'de okutulan tarih dersleri agisindan tzerinde énemle du-
rulmasi gereken kisi, Ali Resad’dir. Osmanl: elitinin daha genis bir manada ku-
resel tarih anlayisimi kabul etmekte oldugunu ve Osmanh Imparatorlugu'nun be-
kas: ile Avrupa gug siyaseti arasindaki iliskinin butunuyle farkinda oldugunu
gosteren bir tarih kitab1 yazmistir. (Alpugan, 1999). Ali Resad “Asr-1 Hazir
Tarihi” adli eserinde sadece Avrupa ve ABD’ yi degil, Cin ve Japonya ‘y1 da ince-
lemistir.

Osmanbh tarih literaturt butun Osmanh yazili eserlerinin en buyuk ve en
onemli kismini teskil etmektedir. Osmanh Donemi musbet ilimlerde eser azlig:
ve yetersizliginden bahsedilmekte ise de tarih konusunda oldukga yeterli ve ba-
saril1 eserler ortaya konuldugu soylenebilir (Ipsirli, 1999).

Osmanlinin gelisme doneminde daha ¢ok gortlen tarih, tarih yazicihig: ve ta-
rih egitimi gibi faaliyetler, aslinda Osmanlinin kurulusundan yikilmasina kadar
devam etmistir. Ornegin; Osmanlinin kurulus dénemi padisahlarindan 1 ve 11.
Murat devirlerinde Turk tarihi yazilmaya baglanir. Bu suretle Osmanl tarih ya-
ziminin 1424’te ortaya ¢ikmis en guzel ornegi, Yazicioglu Alinin El-Avaminul
Alaiyye Fil Umuril Aliye adl eseridir. Bu eser daha sonra tarih yazan ve tarih 6g-
retimi yapan bircok muellife ve egitimciye 6rnek olmustur. llk Osmanh tarihgi-
si olarak nitelendirilen $air Ahmedinin Suleyman $ah namina hazirladig
Iskendernamesi’nin sonuna ekledigi Dasitan-1 Tevarih-i Muluk-i Al-i Osman, en
eski Osmanl tarihidir.

Osmanl Imparatorlugu'nda 6zellikle yenilesme hareketiyle birlikte, Avrupa
tlkeleri ile hemen hemen paralel bir déonemde tarih dersinin okul mufredat
programina girdigi gorulmustir. 1869'daki Maarif-i Umumiye Nizamnamesi her
seviyedeki tarih ogretimini resmi ders programina koyarak imparatorlugun her
yerinde uygulanmak tizere kurumsallastirmistir (Merey, 2005).

Tanzimat Donemi'nde okullarda okutulan Osmanl tarihi vatandashk terbiye-
sinin bir arac1 olmaktan 6teye ge¢memistir. Yine Namik Kemal'in Osmanh tarihi
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kitabinda, “Tarih, yalniz erbab-1 hukumet igin degil efrad-1 millet i¢in elzemdir.”
sozui de Osmanh Donemi’nde tarihin vatandas yetistirme sanatinda geldigi nok-
tay1 gostermektedir.

II. Abdulhamit Donemi’nde tarih dersleri, hem sibyan okullarindan hem de
milletleri, hukumdarlarina kars: isyana tesvik eden Fransiz Inkilabr'nin etkisini
gengler arasinda azaltmak i¢in Tarih-i Umumi'nin mufredat programindan ¢ika-
rilmastir.

Tanzimat Dénemi'nde oldugu gibi, 11. Mesrutiyet Donemi'nde de, tarih ders-
leri milli ve vatani terbiye araci olarak goruldigu icin ¢ocugun elestirel dustun-
mesine, akil yuratmesini gelistirmesine yonelik olarak duzenlenmemistir.

II. Mesrutiyet'ten sonra, Sat1 Bey ve arkadaglarinin ¢alismalar, 1lkogretim
programlarina bir nebze olsun hizmet etmistir. Boylece ilkokul tarih programla-
r1, ortadgretim programlanyla kiyaslandiginda daha pedagojik bir gorunum ka-
zanmugtir. Sat1 Bey, Mesrutiyet Donemi'nde tarih ogretiminin amacinin tarihi
isimleri, olaylar1, rakamlari, cesitli tarihleri ezberletmek oldugunu fark etmis ve
bu anlayisi elestirmistir. Bununla birlikte, ilkogretim diizeyindeki bir tarih ogre-
timinin amacinin ahlak egitimini ve vatan egitimini icermesi gerektigini vurgula-
mugtir. Bu duzeyde; Sat Bey, ¢ikarsama ve siyasal akil yurttmenin temel alin-
masinin bos yere vakit gegirmek oldugu duisincesine varmigtir (Merey, 2005).

Cumhuriyet Dénemi

Turkiye’de okullardaki tarih 6gretimi 19. yuzyilin ikinci yarisinda baglamis ve
Turkiye Cumbhuriyeti'nin kurulusundan gunumuze kadar suregelmistir.

Cumbhuriyetin ilk yillar1 egitim sisteminin temel amaci cehaletin giderilmesi
anlayisi olusturmustur. Okuryazarhgin arttirilmas: oncelikli sorun olmustur.
Bilgiyi, vatandas i¢in maddi hayatta basarili olmayi saglayacak bir arag haline ge-
tirmek amaglanmistir. Cumhuriyet rejiminin kultir hareketinin en ¢énemli un-
surlarindan biri Turk tarihi olmustur. Bu yillarda tarihi baskalarinin gozu ile
gormek ve gostermek anlayisina karsi bir mucadelede baslamisur. Ustelik cum-
huriyet kadrosu, milli seciyenin olusmasinda tarih ve dil bilgisinin 6neminin far-
kinda olduklarindan, ozellikle bu iki disipline iliskin tutum, her vesile ile gerek
parti programinda ve milli egitim programlarinda gerekse halkevlerinin prog-
ramlarinda belirtilmisti (Ata, 2002).

1922 yihindan sonra Osmanlh tarihine bakis degismeye basladi. 1922’ye kadar
olan tarih programlar, bati tarihi, Islam ve Osmanh Turkleri tarihinin ilavesiyle
olusturulmustu. 1922’den sonra Tanzimat’tan beri Tarih-i Umumi adiyla okutu-
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lan, “genel tarih”, Eski Cag, Orta Cag, Yeni Cag ve Yakin Cag olarak bolumlen-
dirildi.

1927 yilinda tarih programlarinda radikal bir degisiklik yapildi. Bu degisimin
amaci, Turk tarihini mihver yaparak ogretimde bulunmakti. 1929 yilinda agilan
millet mekteplerinde tarih dersinin oldugu gorulmektedir. Bu derslerin daha ¢ok
tarihi menkibe ve tarihi musahabe anlatma seklinde yapildigy gorilmektedir.

1933'te ogrenciler ortaokul ve lise icin yazilan tarih ders kitaplarin zorlukla
takip ettiginden ve bu kitaplar agir oldugu goruldugu icin ortaokullar icin yeni
tarih kitaplan yazdirilma ¢aligmalari baglamis, 1934 ¢gretim yilina yetistirilmesi
ongorulmustur.

1938 ortaokul programinda tarih dersinin sadece 6gretim programi verilmis
olup ogretmenin ogretimde izleyecegi yontem kismi verilmemigstir. 1939 ve
1943 programlarinda ise ilgili madde 1931'de kullanilan kelimelerle ifade edil-
mistir. 19 Subat 1932’de agilan halkevlerinin, bu yillarda, icraatlan ile okul ta-
rih programlan yeniden duzenlenmistir. 1943 Maarif Suras’'min ardindan 1945-
46 ogretim y1h i¢in ilkokul 4. simflar i¢in surada kabul edilen esaslara uygun ta-
rih ders kitaplar yazdinlmistir.

1961 yihinda bir komisyon toplanmis ve ilkokul programlarinda yapilacak
degisiklikleri bir rapor seklinde milli egitime sunulmustur. Bu baglamda, tarih-
le ilgili konulann islenisinde goz énunde bulundurulacak esaslar 1958 progra-
mindan bazi maddeler atilarak alinmigti. “Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi”
gibi dersler “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersleri adi alunda toplanmigti.
llkogretimde durum bu sekilde iken, ortadgretime baktigimizda lise tarih ders-
leri igin ayrica bir ¢gretim kisminin hazirlanmadig dikkati gekmektedir. 1952
ve 1973 lise mufredat programlarinda sadece siiflara gore konu dagihimina yer
verilmis olup 6gretim teknik ve yontemlerinden s6z edilmemistir (Ata, 2002).

1993 — 1994 ogretim yilindan itibaren liselerimizde “Tarih 1 ve II” olarak
okutulan ders kitabinin, koklu program degisikliginin urunu olmakla birlikte ilk
ve ortaokullarda okutulan “Sosyal Bilgiler 4 ve 5” ile “Milli Tarih I ve II” prog-
ramlarindan kopuk, akademik tarihgilik anlayisim 6n plana alan bir yapida ol-
dugu gorulmektedir.

1997-98 Ogretim yilinda ilkogretim 6. ve 7. simflardaki “Milli Tarih” dersi
kaldinlarak, yerine “Sosyal Bilgiler” dersi konmus ve universitelerde “Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi” programi acilmigtir. Sosyal bilgiler ¢gretmenligi lisans
programi incelendiginde “llk Cag Tarihi ve Uygarhg), Orta Cag Tarihi ve
Uygarhg), Islam Oncesi Turk Tarihi ve Kualtura, Osmanli Tarihi, Cumhuriyet
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Tarihi ve Arkeoloji ve Sanat Tarihi” gibi dersler konmustur.
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DAVRANISCI VE BILISSEL
OGRENME KURAMLARI

Ahmet Doganay
Cukurova Universitesi

Davramsg1 Ogrenme Kuramlan

Yirminci yuzyil baslarinda hentz davranisqilik baslamadan énce psikolojide
iki basat yaklasim vardi Bunlar yapisalcihk (structuralism) ve islevselcilikti
(functionalism). Bu iki yaklasimin birbirinden farkl bakis acilar1 olmasina kar-
sin, ortak noktalar1 agik ve sistemli bir arastirma yontemleri olmamasiydi.
Ornegin, yapisalciligin temel yontemi sayilan i¢ gozlemde, insanlara zihinlerinin
icine bakmalar1 ve ne dusunduklerini betimlemeleri isteniyordu (Ormrod,
1990).

Bin dokuz yuzlu yillarnin basinda felsefi temeli Watson tarafindan atilan ve
Pavlov ve Thorndike tarafindan gelistirilen yeni bir 6grenme modeli ortaya kon-
du. Bu model, 6grenmede gozlenemeyen icsel olaylar yerine, gozlenebilen dav-
ranislarin 6lcilmesine odakliydi. Boylece, 6grenmede dissal etmenlerin (uyarici)
insan davranislarinda yaratug gozlenebilen ve olculebilen davranislara (tepki)
odaklanan davranis¢1 6grenme yaklasimi dogmustur. Kisaca davraniggl 6grenme
yaklasiminda ogrenme, “deneyim sonucu davranista kahca izli degisim”
(Ormrod, 2006) olarak tanimlanmaktadir. Dogustan ya da gelisim sonucunda
olusan degisimler 6grenme sayilmamaktadir. Bu yoniiyle 6grenmenin sonradan
yasant1 yoluyla kazanilan bir davranis degisimi oldugunu soylemek olasidir.

Pavlov'un klasik kosullanmasindan, Watson ve Guthrie’nin bitisiklik kurami-
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na; Thorndike’in bag kuramindan Skinner'in edimsel kosullanmasi ve Hull'un
sistematik davranis kuramina birgok farkl ancak ortak yonu olan davranisg ku-
ramlarin temel varsayimlari Ormrod (1990, 2006) tarafindan su sekilde belirtil-
migtir:

* Insan davraniglar buyuk olciide cevresel uyaricilarla olusan deneyimin so-
nucunda kazanilir.

* Ogrenmenin ilkeleri tim davranislar ve hayvanlar igin esit derecede geger-
lidir. Davranisgilar bu yuzden insan ve hayvanlan kapsayacak sekilde “organiz-
ma” kavramin tercih ederler.

 Ogrenme, gozlenebilen olaylar arasindaki iliski ile tanimlanabilir. Bu iligki
uyarici ve tepki arasindaki iliskidir. Bu nedenle davranisg1 kuramlara uyarici (U)
tepki (T) baglanuisi kuramcilan da denilmektedir.

*» Ogrenme davranigta degisimi igerir.

 Ogrenme, uyarici ve tepki birbirine yakin zamanlarda gerceklestiginde olu-
sur.

» Ogrenme kavrami yerine davramggilar genellikle kosullanma kavramini
kullanirlar.

Kopeklerin sindirim sistemi uzerinde arastirmalar yapan Rus fizyolojist Ivan
Pavlov (1849-1936), ilk basta amach olmadig1 halde, sonugta 6nemli bir 6gren-
me olaym fark etmistir. Pavlov deneyleri sirasinda kopeklerin beslenmeden
once eti gordugunde, hatta kokusunu aldiginda, salya salgiladiklarini gézlemle-
mistir. Kopegin yiyecege verdigi bu tepki Pavlov'un dikkatini ¢ekmis ve bu ola-
y1 daha sistematik bir sekilde arastirmaya baslamistir. Kopegin dogal olarak et
tozu verildiginde (kosulsuz uyaric1), dogal olarak salya salgiladig: (kosulsuz tep-
ki) gorulmus. Daha sonra et tozu ile birlikte zil sesi ¢alinmis ve kopegin tekrar
salya salgiladigy (kosulsuz tepki) gorulmus. Baslangigta tek basina ¢alindiginda
kopekte hig salgiya neden olmayan zil sesi (notr uyaric), et tozuyla birlikte bir-
kag kez verildikten sonra; et tozu verilmeden tek basina zil ¢alindiginda (kosul-
lu uyaric1) kopegin salg: salgiladign (kosullu tepki) gorulmustur (Slavin, 1997,
Lefrangois, 2000; Ormrod, 1990; Ormrod, 2006). Uz Bag'in (2007) belirttigi gibi
klasik kosullanma kisaca “normal kosullarda notr 6zelligi olan bir uyaricinin (6r-
negin zil sesi), belirli bir tepkiye neden olan bir diger uyarici ile (6rnegin yiye-
cek) tekrar egslestirilmesi sonucunda aymi tepkiye (6rnegin salyalama) neden ol-
masidir.”

Watson ve Guthrie davranigci 6grenme kuramlar geleneginde uyarici ve tep-
kinin bitisikligi uzerine dikkatleri cekmigslerdir. Watson'a gore insanlar uyarici
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ve tepki baglar ile dogarlar. Ancak, yeni 6grenmeler yoluyla yeni uyarici tepki
baglan da kurulabilmektedir (Uz Bas, 2007). Bir deneyde, bir ¢ocuk beyaz bir
fareyle (notr uyaricr) ilgilenirken, basinin arkasinda yuksek bir ses (kosulsuz
uyarict) verilmigstir. Cocuk korkmus ve aglamaya (kosulsuz tepki) baslamistir.
Birkag gun ¢ocuk fareyle ilgilendiginde yuksek sesle korkutulmustur. Bir bagka
anlatimla fare ve ses arasinda iligki kurulmus ve ¢ocugun yuksek sese duydugu
tepki fareye de ge¢mistir. Sonugta, ¢ocuk fareyi gordugunde de korkmaya basla-
mugstir (Senemoglu, 2007). Watson'a gore bir uyariciya verilecek tepki, o uyari-
ctya karsi en son yapilmis ve en stk tekrarlanmis tepkidir. Bu ilkeye “en son ve
sik tepki ilkesi” adi verilmektedir (Senemoglu, 2007). Ornegin, okulda tarih
derslerinden zevk almayan bir ogrenci, bir gezide tarihi yerleri gormekten de
hoslanmamaktadir.

Guthrie'nin bitisiklik kurami da Watson'un kuramina benzemektedir.
Guthri'ye gore, bir uyariciya karsi yapilan bir tepkinin, daha sonra aym uyar-
ciyla kargilasildiginda da gosterilme egilimi vardir. Ornegin bir 6grenci yeni bir
calisma teknigi denedikten sonra testte daha basarili olmussa galisma teknigi ve
basar arasinda bir bag kurulmustur (Senemoglu, 2007).

Davraniggl ogrenme geleneginde 6nemli bir yere sahip olan diger bir psiko-
log ise Edward Lee Thorndike’tir. Thorndike, uyarici tepki baginin zayiflamasi
ya da guglenmesinde deneyimin rolu uzerinde durmustur. (Ormrod, 1990). Bu
kuram baglagimcilik olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2007). Thorndike'e
gore bir uyarici karsisinda olusan davramnis, gelecekteki davramslar etkilemekte-
dir. Thorndike kedileri kutularin i¢ine koyarak onlarin kutu igindeki yiyecege
ulagmalarini gozlemlemigtir. Kedilerin belli bir sure sonra, ayn1 davraniglan tek-
rar ederek, deneme yanilma yapmadan tek yolla yiyecege ulagtiklarini gozlemis-
tir. Bu galismalar sonunda, etki yasasi olarak bilinen ve diger iki yasasina gore
psikolojiye daha fazla katkisi olan yasay1 gelistirmistir (Ersanli 2007; Senemoglu
2007).

Bu yasaya gore, eger bir davranis olustugu ortamda bir doyuma ulasiyorsa
ayni ortamda o davramisin olusma olasihig1 artmaktadir. Bunun tersi de dogru-
dur. Eger bir davrams bir ¢evrede doyuma ulasmiyorsa o davranisin olugsma sik-
lig1 da dusmektedir (Ersanli 2007).

Skinner, davramsg kuramlar gelenegi i¢inde 6grenmenin olusumu konusun-
da ¢ok onemli katkilar: olan diger onemli bir psikologdur. Davranisgi psikolog-
lar arasinda Pavlov ve Watson uyaricl tepki arasindaki bitisikligi temele alan go-
rugler gelistirmislerdir. Thorndike ve Skinner ise goruglerini davramsin etkileri
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uzerine oturtmuslardir. Thorndikein ¢alismalarindan hareket eden Skinner, or-
ganizmanin davranslarini uyaricilara karsi gosterilen otomatik bir tepki olmak-
tan ¢ok, kasith olarak yapilan hareketler olarak kabul etmistir (Ozden, 2002).
Skinner boylece, tepkisel ve edimsel davramsi ayirmistir. Tepkisel davranislar,
“organizmanin kendisi tarafindan ortaya konmayan, organizmada zaten var olan
ve uyandiricl uyaricl tarafindan ortaya cikarilan davramslardir” (Kaya 2007).
Sinirlenme, g6z kirpma, korkma gibi davranislar tepkisel davramstir. Klasik ko-
sullanmadaki davramislar bu tur davranislar arasinda yer alir (Lefrongois, 2000).
Ote yandan edimsel davranis ise bir uyarici tarafindan olugturulmayan, organiz-
ma tarafindan ortaya konan davranislardir. Araba sturme, sarki soyleme, kitap
okuma gibi davramislar belirli uyaricilara tepki olarak degil, kisisel olarak kont-
rol edilen davramislardir. Bu tir davramslar edimsel kosullanma yasalarinca yo-
netilir (Lefrongois, 2000).

Sonuglan tarafindan kontrol edilme 6zelligi, edimsel davranisin en énemli
ozelligidir. Edimsel kosullanmada da uyaric1 tepki s6z konusudur. Ancak klasik
kosullanmada oldugu gibi énce uyaric1 sonra tepki yerine, edimsel kosullanma-
da once tepki sonra da tepkinin dogurdugu uyarici gelir. Davranigtan sonra ge-
len uyaric1 organizmada haz yaratirsa davranigin tekrar edilme olasihg) artar.
Ancak uyarici organizmada ac1 yaratirsa davransin tekrar edilme olasihig azalir
(Senemoglu, 2007).

Istendik bir davramisin ortaya ¢ikmasini, sikligim arttirmay1 ya da olumlu bir
davramsin surdurilmesini saglamak amaciyla organizmaya olumlu pekistiregler
verme ya da ortamda bulunan olumsuz pekistiregleri ortamdan ¢ikarma islemi-
ne pekistirme denilmektedir. Pekistirme isleminde kullanilan uyaricilara da pe-
kistire¢ denilmektedir. (Kaya 2007). Ormrod’a (1990) gore edimsel kosullama-
nin olusmast icin ¢ 6nemli kosul gereklidir. Bunlar:

* Pekistire¢ davranistan sonra verilmelidir. Davramistan 6nce verilen pekisti-
reglerin davranis tizerindeki etkileri oldukga sinirhdir. Bu nedenle pekistiregler,
istendik davranistan hemen sonra verilmelidir.

* Pekistire¢ davramisin hemen arkasindan verilmelidir. Aradan zaman gegtik-
ten sonra verilen pekistireclerin etkisi ¢ok azdir.

* Pekistire¢ istendik davranisa bagh olarak verilmelidir. Istendik davramis
gosterilmedikce pekistireg verilmemelidir.
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Klasik kosullanma ilkelerinin 6grenme-ogretme surecinde kullanimindan
cok, simif ve okul ortaminin dizenlenmesi (Ormrod, 1990) ve duyussal ve duy-
gusal ozelliklerin kazandirilmasinda etkili oldugu bilinmektedir. Ozinde nétr
bir uyarici olan okul, olumsuz deneyimlerle (6rnegin, kizma, bagirma, ¢atisma
vb.) birlestiginde, sevilmeyen bir yer olarak 6grenci davranislarina yansimakta-
dir.

Yapilan arastirmalar (Hawkins, 1997; Oztirk ve Otluoglu 2002; Goodlad,
1984) ogretmen ve ogrencilerin genelde sosyal bilgiler ve tarih derslerine karsi
tutumlarinin olumsuz yonde oldugunu gostermektedir. Hawkins (1997) tarih
konulanyla ilgili yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin bu derse kars1 olumsuz tu-
tumlarinin ve bu derste uyguladiklan yontemlerin ogrencide olumsuz tutumla-
ra neden oldugunu belirtmektedir. Tarih derslerinde ogrencilerin derse karsi
olumsuz tutumlar bir uyarici olarak tarihle birlesmekte ve 6grencilerin tarih ba-
sarilarinmi ve tarihe kars ilgilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle ta-
rih derslerinin eglenceli, sevilen ve istenilen bir ders olarak 6grencilerin davra-
niglarinda yer etmesi icin tarih ¢gretmenlerine ¢énemli goérev ve sorumluluklar
dusmektedir. Tarih derslerinin guntmuz olaylanyla iliskilendirilmeden, gorsel-
isitsel araglarla desteklenmeden sozel anlatim agirhkl islenmesi, 6grencilerde
olumsuz bir deneyim olarak algilanmakta ve tarih sevimsiz bir derstir kosullan-
masina neden olabilmektedir.

Davranisgl 6grenme kuraminda uyarici tepki bitisikligi olduk¢a 6nemlidir. Bu
nedenle 6gretmenler, hangi uyaricinin hangi tepkiyi doguracagim énceden plan-
lamal ve ogretimde bu bitisikligi saglamalidir. Tarih ogretmeni sinifinda olus-
turmay: planladig her turli deneyimin bilissel, duyussal ya da devinimsel han-
gi olumlu davranislar doguracagini 6nceden hesaplamalhdir. Aksi takdirde tarih
dersinde istenilen davramiglarin kazammi mumkun olmayacaktir.

Tarih 6gretmeninin uygun amaglan belirlemesi (davranis) ve onlar gercek-
lestirmek i¢in uygun deneyimler (uyaric1) hazirlamas: gerekliligi agikur. Ancak,
ozellikle amaclarin belirlenmesi konusunda davramisg 6grenme kuramlarinin
sonucu olarak ortaya ¢ikan davranigsal amag belirleme yontemi tarih dersinin ol-
gusal bilgilerin ezberlenildigi bir ders durumuna suruklemistir. Saylor,
Alexander ve Lewis'in (1981) vurguladiklan gibi davranissal amaclar, karmagik
entelektiel davraniglar: ihmal ederek daha ¢ok olgusal bilgilerin 6gretimini vur-
gulamaktadir. Ayrica 6grenmenin birbirinden izole edilmis olgusal bilgilerin
toplamindan ¢ok daha farkl ve fazla bir sey oldugunu inkar etmektedir. Ornek
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olarak su davranissal amaci inceleyelim. “Osmanli Devletinin Kurulusu,
Rumeli'ye Gegis, Birinci Kosava, Nigbolu, Ankara, Varna ve lkinci Kosava savas-
larinin zamanin (ilgili kisi ve devletlerini) yazma, soyleme”. Bu amagta 6grenci-
den beklenen, belirtilen savaslarin tarihlerini hatirlayabilmesidir. Bu davramgsal
amagta goruldugu gibi olgular ve kavramlar arasinda iliski kurulmadig: surece,
bilgiler birbirinden kopuk ve anlamsiz olarak kalmaktadir.

Davranisgl 6grenme kuramlarinin genelde egitime o6zelde ise tarih egitimine
etkilerinden biri, 6gretimde pekistireclerin kullanilmasidir. Skinner’e gore egiti-
min temel islevi, davranisin olusumunu desteklemek igin pekistirme kosullarini
duzenlemektir (Senemoglu, 2007). Bu kosullarin duzenlenmesi ogretmenlerin
pekistirmenin temel ilkelerini, pekistirme tarifelerini ve sonuglarini bilmelerini
gerektirmektedir. Ogretimde gelisiguzel pekistiregler kullanma yerine, 6grenci-
lerin duzeyleri ve o6zellikleri, zaman aralhig gibi etmenlerin g6z énunde bulun-
durulmasi gerekmektedir. Davraniggt 6grenme kuraminda igsel pekistirmeden
cok digsal pekistirmenin onemi uizerinde durulmustur. Ancak uygun pekistireg-
lerin kullanilmamasi, 6zellikle yapay pekistireglerin kullanilmasi 6grencileri disa
bagimli kilabilir ve davranigtan ¢ok 6dule odaklanmalarina neden olabilir (Ulgen
1995; Kaya 2007, Lefroncois, 2000).

Davraniggl psikolojinin 6gretim uygulamalarina onemli katkilarindan biri de
bireysellestirilmis 6gretim sistemleridir. Bu programlar arasinda en ¢ok bilinen-
leri programh ogretim ve Keller'in bireysellestirilmis ogretim sistemidir.
Programl ogretim, o6grenenlerin kendi duzey ve hiziyla, 6gretim materyalleriyle
ogrenmesine olanak veren bir bireysellestirilmis ogretim yontemidir (Slavin
1997). Ogrenen bu materyalle, kuguk adimlari kendi bireysel hiziyla atarak ve
aninda geri bildirim alarak 6grenmesine devam etmektedir. Guntimuzde bu yon-
temle hazirlanmis 6gretim materyallerini bulmak oldukga zordur. Bilgisayar des-
tekli o6gretimin bir anlamda gunumuzde programli 6gretimin yerine gegtigini
soyleyebiliriz (Ormrad,1990).

Ogretimin bireysellestirilmesi baglaminda gelistirilen diger onemli bir yakla-
sim da Keller Plani olarak bilinen bireysellestirilmis 6gretim planidir. Bu yakla-
simin temel varsayimi, yeterli zaman ve yardim saglandiginda tum o6grencilerin
ayn1 materyali 6grenebilecekleridir (Ormrod, 1990). Bu yaklasimda ders kuguk
unite ya da modullere bolunmekte, ogrenciler daha ¢ok bireysel olarak verilen
materyal ve ek materyalleri galismakta, gerekli oldugunda bire bir yardim sag-
lanmaktadir. Unite sonlarinda sinavlar yapilarak hemen ardindan geri bildirim-
ler sunulmaktadir. Amag, bireysel hizla verilen konuyu tam olarak 6grenmektir.
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Kisaca ozetlemek gerekirse davramsq psikoloji bilginin kazanimindan ok
davranisla ilgilenmistir. Davranis degistirmede dissal etmenlerin 6nemi uzerine
vurgu yapilmistir. Davranigin degistirilmesinde, kazanilacak davranisin davra-
nigsal amag olarak belirlenmesi ve digsal etmenlerin kontroluyle davranisin de-
gistirilmesi hedeflenmistir. Ayrica davrams degistirmede davranistan hemen
sonra verilen pekistireclerin 6nemli bir faktor oldugu ortaya konulmustur.
Ancak daha sonralar gundeme agirlikh olarak gelen bilissel psikoloji 6grenme-
de yeni ve farkl boyutlarin 6n plana ¢tkmasina neden olmustur.

Biligsel Ogrenme Kuramlan

Yirmi birinci yuzyihn ilk yarisindan itibaren 6grenme olgusunu uyarici-tepki
iligkisiyle agiklamaya calisan davranisqi psikologlar, yuzyilin ikinci yarisindan
sonra elestirilmeye baslandi. Uyarici-tepki iligkisinin 6grenmeyi agiklamada ye-
tersiz oldugu ve 6grenmeye baska agilardan da bakilmasinin gerekliligi vurgu-
lanmaya baslandi. Ornegin 1940'larda baz1 psikologlar yeni davranislarin baska-
larinin yapuiklarim gozlemleyerek de ogrenilebilecegini 6ne surduler. Onceleri
sosyal 6grenme kuramu olarak adlandirilan bu yaklasim daha sonralarn bilissel
sureglerin entegre edilmesiyle sosyal bilissel kuram adini almistir (Ormrod,
2006).

Bazi 6grenme kuramcilari, 6grenmenin anlasilabilmesi icin davranislarla bir-
likte, dusunme, bellek, algilama, dikkat, akil yurutme, problem ¢6zme ve kav-
ram gelisimi gibi biligsel sureclerin de hesaba katilmas gerektigini ileri surerek,
ogrenmenin bir davranis degisiminden gok zihinsel degisim sureci oldugunu ile-
ri surduler. Bilissel psikologlar 6grenmeyi “bilginin kazanimi, hatirlanmasi ve
kullamimu i¢in aktf zihinsel bir sture¢” (Woolfolk aktaran Yildirim, Guner ve
Sumer, 2002) olarak tanimlamislardir. Woolfolk (aktaran Yildirim, Giner ve
Sumer, 2002) bilissel 6grenme yaklasiminda yanit aranan temel sorulari su se-
kilde belirtmistir:

* Bilgi nasil kazanilir, organize edilir ve hatirlanur?

* Var olan bilgi yeni bilgi ile nasil iliskilendirilir?

* Bilgi nasil olusur? :

* Etkin 6grenme icin en iyi neler yardimci olabilir?

Davraniscl yaklasimda oldugu gibi bilissel yaklasimin olusumunda da birgok
psikologun katkisi olmustur. Bunlardan ilk bilissel kuramlar olarak Gestalt ku-
rami ve Plaget'nin kurami, daha sonralar1 da Bruner ve bilgi islem kurami 6g-
renmeyi biligsel perspektiften agiklayan kuramlar olmustur.
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Ogrenme, algilama ve problem ¢6zme surecinde 6rgutlemenin énemini vur-
gulayan Gestalt psikologlar insanlarin gorduklerini érgutlenmis bir butunluk
icinde algilay1p, onlara anlam verdiklerine inanmaktadirlar. Alman psikolog
Wertheimer'le baslayip Kohler ve Koffka ile gelistirilen kuramin temel dusunce-
lerini Ormrod (1990) su sekilde belirtmistir.

* Algilama gergekligin kendisinden farkh olabilir.

* Butun pargalarin toplamindan daha farkhdir.

* Organizma deneyimleri organize eder ve yapilandirir.

* Organizma deneyimleri organize etmeye 6nceden yatkindir.

* Problem ¢o6zme, is guicu ve yeniden yapilanmayn igerir.

 Ogrenme prognanz yasasina tabidir. Bu yasa her olayin zamanla daha basit,
somut ve tam olma egiliminde oldugudur.

Biligsel 6grenme kuramina onemli katkilari olan diger bir psikolog ise
Isvigre'li Jean Piaget'dir. Piaget biyoloji ve felsefeye ilgi duyuyordu. Ozellikle fel-
sefenin epistomoloji alamyla ilgileniyor ve bilginin nasil ve nereden geldigi ve na-
sil olustugunu merak ediyordu.

Piaget insanlarin aktif bilgi isleyiciler oldugunu belirtmektedir. Piaget'ye gore
olgunlasma ve yasanti 6grenme igin iki onemli 6n kosuldur. Piagetnin ogren-
meyi agiklamasinda kritik ug kavram bulunmaktadir. Bunlar érgutleme, uyum
ve dengedir. Organizma cevreden gelen uyaricilan orgutler ve zihinde sema ile
uyum saglamaya galisir. Bu uyum ve orgutleme zihindeki semay da surekli de-
gistirir. Bu suregte, uyum iki boyutta karsimiza ¢itkmaktadir. Ozumleme adi ve-
rilen birinci boyutta, gelen uyaricilar mevcut sema iginde 6zumlenir. Ancak bazi
durumlarda, yeni gelen uyaricilarla mevcut semanin degistirilmesi gerekir. Bu
yeniden bigimlenme surecine de duzenleme denilmektedir. Piaget'ye gore og-
renme bir dengeleme surecidir. Cevreden gelen uyaricilar mevcut semaya uy-
madiginda bir zihinsel dengesizlik olusur, daha sonra zihin yeni uyaricilara
uyum saglayarak dengeyi olusturur. Boylece 6grenme, zihinde bir dengesizlik-
denge sureciyle olusur (Ormrod, 1990; Senemoglu, 2007; Ulgen, 1995).

Bilissel 6grenme yaklasimina o6nemli katkilan olan bir diger egitimci ise
Bruner'dir. Bruner'in o6grenme konusundaki gorusleri Piaget ile benzerlik gos-
termektedir. Her iki bilim adami da bilginin etkilesim ortaminda, bilissel islem-
lerle yapisallagtinilarak 6grenildigini savunmaktadir (Ulgen, 1995).

Bruner'e gore insanlarin dogustan kesfetme ve merak istekleri vardir. Birey
cevresinde agik ve sistemli olarak ortaya konmayan bilgileri, denenceler gelisti-
rerek arastinir. Genellemeler yaparak kavramlar ve ilkeler olusturur
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(Ulgen,1995). Bruner biligsel gelisimle ilgili u¢ dénemden bahsetmektedir.
Bunlar, eylemsel, imgesel ve sembolik donemlerdir. Eylemsel donemde ¢ocuk
cevresini eylemlerle, dokunarak, vurarak anlar. Imgesel donemde birey gorsel al-
gilarini duzenleyerek kaydeder. Bu donemde ¢ocuklar herhangi bir nesneyi, ola-
y1 gormeden de zihinde resmedebilirler. Sembolik donemde ise o6grenme dille,
sembollerle gerceklesir. Boylece bu donem yasantilarin formule edilmesine ola-
nak saglar (Senemoglu, 2007; Ulgen,1995).

Biligsel 6grenme gelenegi icinde uzerinde en gok durulan yaklasim bilgi isle-
me kuramidir. Bu kuram insanlarn bilgiyi nasil kazandiginy, isledigini ve hatir-
ladigin bilgisayar ¢alisma sistemine benzer bir sekilde agiklamaktadur. Bilgi isle-
me modeli iki temel 6geden olusmaktadir. Bunlardan ilki ug tur bellekten olu-
san bilgi depolandir. Ikincisi ise, bilginin bir depodan digerine aktarilmasini sag-
layan igsel, bilissel etkinlikleri kapsayan bilissel sureglerdir (Senemoglu, 2007).

Bilgi isleme kuramina gore 6grenmede ilk adim, cevreden gelen uyaricilarin
duyu organlan yoluyla duyusal kayita gelmesiyle baslar. Ancak tum uyaricilar
kaydedilmeyebilir. Burada kaydedilecek bilgilerin se¢iminde dikkat ve algilama
onemli rol oynar. Daha sonra bu uyaricilar, kapasitesi ¢ok sinirl ve bilgiyi kisa
sure tutan kisa sureli bellege gelir. Calisan bellek te denilen kisa sureli bellekte
bilgiler kodlanir ve depolanmak uzere uzun sureli bellege gonderilir. Uzun su-
reli bellekte depolanan bilgi gerekli oldugunda geri ¢agrilir ve kullamlir. Bu sis-
temin iglemesinde biligsel farkindalik (metecognition) denilen dusinme sureci
kontrol gorevini gorur Senemoglu, 2007; Ormrod, 2006; Henson ve Eller,
1999),

Kisaca isleyis sitemi o6zetlenen bilgi isleme kuraminin temel varsayimlarim
Ormrod (1990) su sekilde belirtmistir:

* Bazi 6grenme suregleri insanlara 6zgudur.

* Bireyler ¢grenme surecine aktif olarak katilmahdirlar.

 Ogrenme, gozlenebilen davranis degisiminin olugmasini zorunlu kilmayan
zihinsel yapilarin olusumunu igerir.

* Ogrenme onceden 6grenilmis bilgilerin yeni bilgilerle iliskilendirilmesi su-
recidir.

* Bir bireyin bilgi, inang, tutum ve duygulan birbirinden izole edilmis degil-
dir hepsi ig icedir.
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Bilissel Ogrenme Kuramlanmn Tarih Egitimine Yansimalan

Biligsel ogrenme kuramlarinin 6grenme hakkindaki ortaya koydugu bilgiler
ogrenme ve ogretim uygulamalarini oldukga etkilemistir. Bu etkilerin tarih 6gre-
timi baglaminda da énemli dogurgularn olmustur. Piaget’nin bilissel gelisimi ev-
relere ayirmasi, 6gretim uygulamalarim bu evrelerin ozelliklerine uygun duzen-
lenmeyi getirmistir. Phillips (2002) Piaget’nin zihinsel gelisim evrelerinin tarih
ogretmenleri i¢in problematik oldugunu vurgulayarak; evrelerin tarihsel anlama
ve dusunme agisindan dogurgularin su sekilde belirtmistir:

* 0-2 yas (duyusal-devinimsel donem). Cevreyi anlamlandirmaya baglayacak
zihinsel yapinin gelismeye baslamasu.

* 2-7 yas (islem oncesi donem). Dil gelisiminin baslamasi ve ge¢mis-bugun-
gelecek arasindaki farkin gorulmesi yeteneginin gelismeye baslamasi.

* 7-11 yas (somut iglemler dénemi). Somut yollarla kavram gelisiminin bas-
lamasu.

* 11-yetiskinlik (formal igslemler donemi). Mantiksal akil yurutmenin bagla-
masl, hipotez kurma, nedensel iliskileri anlama, somut deneyimler olmadan da
kavramsal olarak diusiunme.

Cooper (1995) ¢ocuklarin Piaget'nin énerdiginden daha onceleri de tarihsel
ctkarimlar yapabilecegini belirtmektedir. Psikologlarin akil yurutme uzerine ¢a-
hismalari, geng yasta ¢ocuklarin yardimla tarihi kamitlar hakkinda akil yurutebi-
lecegini gostermektedir.

Dilek (2002) Piaget'nin gelisim kuraminin tarihsel 6grenme acisindan aras-
tirmacilan iki farkli kampa ayirdigim belirtmektedir. Bunlardan ilki, tarih ders-
lerinde, ogrencilerin bu evrelere herhangi bir yas sinir1 olmaksizin ulastigin ifa-
de etmektedir. lkinci grup ise 6grencilerin tarih derslerinde bu evrelere diger
derslere nazaran daha ge¢ ulastiklarim iddia etmektedir.

Bilissel psikolojinin tarih egitimine 6nemli katkilarindan biri de Bruner’in bu-
lus yoluyla 6grenme kuramudir. Bilissel psikoloji, 6grenenin aktif bilgi islemcisi
oldugunu kabul eder. Bilgi isleme surecinde 6grenen, ¢evreden bilgileri alir, on-
lar organize eder, yorumlar ve kullanir. Bruner’in bulus yoluyla 6grenme kura-
m1 bu surecin isleyisiyle ilgilidir (Lefrangois, 2000). Bulus yoluyla 6grenme tu-
mevarimsal bir yaklasimla 6grencinin kendi etkinliklerine ve gozlemlerine daya-
I1 olarak yargiya varmasim 6zendirici bir ogretim yaklasimidir. Bu yaklasimda
ogretmenin roluy, bilgiyi 6grenciye sunmaktan ¢ok, 6grencinin onu kesfetmesine
yardimcr olmaktir (Senemoglu, 2007; Lefrancois, 2000). Bulus yoluyla 6gren-
mede genellenebilir sonuglara ulasmak igin sistematik, tumevarimsal akil yurut-
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meye dayali adimlarin izlenmesi gerekir. Lefrangois (2000) bu adimlan su sekil-
de belirtmistir:

* Bir soru ya da problemin belirlenmesi ve sinirlandirilmasi

« Orneklerin bulunmasi, uygun gézlemlerin yapilmas

* Gozlem ve kamit temelli hipotezler olusturma

* Hipotezlerin test edilmesi

* Genellemeye ulasma ve verilen bilgilerin 6tesine ge¢me

Bu yaklasimla tarihi bilgilerin bir sonug olarak ogrencilere aktarilmas yerine,
orijinal belge ve kanitlarin 6rnek olarak sunularak ¢ikarimi égrencilerin yapma-
lan saglanmistir. Boylelikle belgelere dayal tarih egitimi 6nem kazanmaya basla-
mistir.

Bilissel psikolojinin tarih egitimine katkilarindan bir digeri de problem ¢oz-
me surecinin bir 6gretim yontemi olarak uyarlanmasidir. Aragtirma-inceleme yo-
luyla 6gretim stratejisi olarak bilinen bu yaklasim, bulus yoluyla 6grenmeye ben-
zer bir sekilde tumevarimsal akil yurutmeye dayali, problem ¢o6zme ya da bilim-
sel arastirma strecinin 6gretime uyarlanmasini igermektedir.

Bilissel 6grenme kuramlar: temelinde olusturulmus bir diger 6gretim yakla-
sim1 ise Ausubel tarafindan gelistirilmis ahs yoluyla ogrenmedir. Ausubel,
Bruner'in aksine insanlarin kesfetme yerine ahs yoluyla ¢6grendigine inanmakta-
dir. (Yaildinim, Guner ve Sumer, 2002; Senemoglu, 2007). Alis yoluyla 6grenme-
de 6gretmenin gorevi, konuyu en uygun sekilde organize ederek yapilandirma,
uygun materyalleri segme ve konuyu genelden 6zele dogru sistemli, anlamh bir
bicimde ogrencilere sunmadir (Senemoglu, 2007). Bu yaklasima sunus yoluyla
ogretim denilmektedir. Ausubel bu yaklasimda anlamli 6grenmenin 6nemini
vurgulamaktadir. Ona gore anlamh 6grenme 6nceden 6grenilmis, birbiriyle ilis-
kilendirilmis kavramlarin yeni materyallerle iliskilendirilmesiyle olusur
(Lefrancois, 2000).

Anlaml 6grenme tarih egitiminde, birbirinden kopuk olgusal bilgilerin ez-
berlenmesi yerine, olaylar, kavramlar, dusunceler arasinda anlaml baglar kuru-
larak, bunlarin 6grencilere sunulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Olaylar ve
dusunceler arasinda baglarin kurulmasinda kavram haritalarinin énemli katkila-
1 olmaktadir.

Bilissel ogrenme kuramlarn sadece 6grenme ve ogretim yontemlerini etkile-
mekle kalmamus, egitim programlarinin desenlenmesi yaklasimlarim da etkile-
mistir. Sosyal bilgiler ve tarih programlarinda kavram temelli disiplinler aras: te-
matik yaklasim, biligsel psikolojinin sosyal bilgiler ve bilimler egitimine diger
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onemli bir yansimasidir.

Kisaca ozetlemek gerekirse, bilissel psikolojinin genelde egitime, 6zelde ise
tarih egitimine yansimalarim Ormrod’'un (1990) da agikladig: gibi belirtmek ola-
sidir. (1) Ogrenme ve ogretimde digsal uyaricilar yerine bilissel sureclere odak-
lanma, (2) 6gretimde 6grenenlerin bilissel gelisim duzeylerini dikkate alma, (3)
bilginin érgutlenmesi ve organizasyonuna 6nem verme, (4) yeni bilgi ve 6grenil-
mis eski bilgiler arasinda iliski kurma, (5) 6grencilerin kendi 6grenme suregleri-
ni kontrol etmeleri.

Tum bunlarla birlikte, bilissel 6grenme kuramlan tarih egitiminde 6grencinin
aktif katihmim ve bilgileri birbirinden kopuk olgular halinde degil, anlaml bir
butun olarak o6grenmenin gerektigini 6n plana ¢ikarmistir.
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OLUSTURMACI OGRENME KURAMLARI

Tugba Yanpar Yelken
Mersin Universitesi

Egitimde temel yaklasimlar incelendiginde tarihsel sureg icerisinde davranis-
cihiktan olusturmaciliga dogru bir degisimin tum bilim dallarin etkiledigi gorul-
mektedir. Olusturmaci yaklasim son yillarda tum dunyada etkisini surdurmek-
tedir. Ulkemizde de ogretim programlari olusturmaci yaklasima gore degisim
gostermistir. Bu yaklagimi 6gretmenlerin teorik ve uygulamal olarak anlamalar
ve uygulamalan okullardaki ogretim programlarinin basarih olmasini saglaya-
cakutir. Asagida kisaca olusturmacihgin ne anlama geldigi, olusturmacihigin tarih-
cesi, olusturmacilikta 6grenme, ogretmen ve sinif ortamu ile ilgili 6zet bilgiler ve-
rilmektedir.

Socrates’in diyaloglar olusturmaciligin en eski kokenlerini olusturmaktadir
(Toh ve Dig. 2003). Olusturmacihgin ne oldugu, nereden geldigi konusunda ¢a-
lisan bir ¢ok bilim adaminin farkh bakis agilar1 vardir. Kimisi bir bilgi teorisi, ki-
misi bir bilgi ya da felsefe olarak gormektedir (Matthews, 1994; Phillips, 1995,
Von Glasersfeld, 1995: Bulundugu kaynak: Furbish 2005). Olusturmacilik 20.
yuzyilin baslarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara temel olusturmaya bas-
lamigtir. Olusturmacilik alaninda asil dénum noktasi 20. yuzyihin ikinci yarisin-
da ve son zamanlarda ¢ne cikan Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von
Glasersfeld gibi arastirmacilarin galismalariyla gerceklesmistir. Olusturmacilik;

bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirilmas: surecinin nasil
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bir sure¢ oldugu, bu surecin nelerden etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve
dustnceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (Agikgoz, 2003).

Piaget ve Vygotsky'nin 6grenmenin nasil oldugu ile ilgili gorusleri olustur-
macilik kuraminin gelisimi i¢in buyuk 6nem tasimaktadir. Bu iki bilim adaminin
goruglerine dayal olarak, olusturmacilik teorisi, biligsel olusturmacilik ve sosyal
olusturmacihik olarak gruplara aynlmistir. Piaget, olusturmacilik yaklasimina
gore elde edilen bilgiyi tice ayirmaktadir: Sosyal bilgi, fiziksel bilgi ve kavramsal
bilgi. Sosyal bilgi, sosyal etkilesim sonucu bireylerin cevresiyle olan iligkileriyle
kazanilir. Fiziksel bilgi fiziksel objelerin ¢zelliklerine dayal bilgidir. Kavramsal
bilgi ise bireyin zihninde olusturdugu mantiksal ve matematiksel bilgidir (Akay
2005). Olusturmacilik yaklagiminin bir diger 6ne c¢ikan arastirmacisi da
Vygotsky'dir. Vygotsky'de bilginin olusturulmasinda, bireyin baskalan ile olan
etkilesimini ve i¢inde bulundugu sosyal streci vurgulayarak sosyal olusturmaci-
higin temellerini atmistir. Bruner ise bilginin olusturulmasinda, eski bilgilerin
yeni bilgilerin kazanilmasinda ki énemini vurgulamistir. Ona gére yeni bilgi, var
olan bilgi uzerine bilissel stirecler yoluyla yerlestirilmektedir. Yaparak 6grenme
ve durum tabanh o6grenmenin en buyuk onculerinden olan John Dewey,
Rousseau gibi geleneksel egitim anlayisindaki ezbercilige karsidir ve egitimin ya-
sama hazirlik degil yasamin kendisi oldugunu dustnur (Duffy ve Cunnhigham,
1996, Kaynak:Ozmen, 2003).

Olugturmaci Yaklasima Gore Ogrenme

Olusturmacilikta 6grenenler taralindan aktif olarak olusturulan bilgi esastir
ve olusturmacilik grup 6grenme algilamalan ile ¢grenenin kendisinin bilgiyi
olusturmasi arasinda bir semsiye gibidir (Haris&tAlexander, 1998; Tynjala,
1999; Birenbaum, 2003: Gijbels ve dig. 2006). Olusturmaci 6grenme yaklagima,
ogrencilerin aktif sekilde bilgiyi olusturmasi, yorumlamasi ve 6n bilgilerine gore
yeniden organize etmesi inanci uzerine temellenmistir. Bu akici zihinsel dénu-
sumler, ogrencilerin egitim yasantilan ile mevcut bilgiler, kulturel ve sosyal du-
rumlan bagdastiginda olusmaktadir. Durumsal 6grenme, gercek yasamla i¢ ice
ogrenme vardir. Bu durumda fikirler olusmakta ve diger etkiler anlamaya yar-
dimc1 olmaktadir. Boylece ¢grenci aktif olmaktadir ve bilgi bireysel olusumlara
bagl olarak buyumektedir. Ogrenme- ¢gretme surecine gelince, 6grencilerin bu
ogrenme yollarin1 bagdastiracak yasantilara katilmalan gerektigini 6nermekte-
dir. Bu gibi yasantilar, problem esash 6grenmeyi, sorgu aktivitelerini, konu hak-
kinda dusunmesini cesaretlendirecek ¢gretmen ve akranlariyla diyaloglar, bilgi-
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nin ¢ok yonlu kaynaginin agiga ¢ikarilmasini ve ¢grencilerin kavrayislarim gesit-
li sekillerde gosterecek firsatlari icermektedir (Windschitl 1999). Ogretmenin
yonlendirdigi aktiviteler, ogrencinin énceki bilgi ve deneyimini kullanmasina
yardim edecek aktiviteler olmalidir. Bunun igin aragtirmaci 6grenme yaklasimi
gibi 6grenciyi aktif hale getiren yaklasimlar kullanilmahdir (Bevevino, Dengel,
Adams 1999). Zaman sorunu diye bir problem 6gretmenler tarafindan hissedil-
memeli, nitelik 6n plana ¢ikarilmalidir.

Olusturmacilik kuraminda égrenme etkin, sosyal, yaratici ve is birligine yo-
nelik bir suregtir. Ogrenmenin aktif bir yapida olmasi bireyi tartigan, arastiran,
sosyal bir yapida olmasi bireyi iletisim kurabilen, etkilesim yaratabilen; yaratici
bir yapida olmasi da bireyi daha ¢ok dusunmeye iten ve yeni fikirler tretebilen
kisiler olarak hazirlar. Olusturmacihkta ¢grenme igin, Kauchak ve Egen dort
anahtar unsuru vurgular:

1. Ogrenenler kendilerine verilen veya ogretilenden ziyade kendi anlamalari-
n1 kendileri olustururlar.

2. Yeni ogrenilenler oénceki anlama ve bilgilere baghdir.

3. Ogrenme sosyal kesisimler tarafindan arturilir.

4. Inanilir 6grenme gorevleri anlamh 6grenmeyi ilerletir(Yanpar, 2001).

Olugturmacihk Yaklasiminin Temel 1lkeleri

Savery ve Duffy’e (Akay 2005) gore, olusturmacihgin sekiz ana ilkesi vardir.
Bunlar:

1. Tum 6grenme etkinlikleri daha genis problemlere veya gorevlere donustu-
rulmelidir.

2. Ogrenci surekli olarak desteklenmelidir.

3. Gergekei sinif ortamlan sunulmalidir.

4. Gergekgi simf ortamlarinin olusturulmasinda, ¢grencinin etkin kilinmasi
saglanmali ve ortamlar ogrenilecek bilgiyi gercekten yansitabilen sekilde duzen-
lenmelidir.

5. Ogrencilere ¢6zum turetebilme imkanlar sunulmahdir.

6. Ogrencileri dusinmeye sevk eden 6grenme ortamlar1 sunulmalidir.

7. Ogrencilerin sunmus oldugu fikirler her zaman dikkate alinmali ve ¢gren-
ciler cesaretlendirilmelidirler.

8. Ogrencilere ogrenme surecinde strekli olarak kendilerini ifade edebilme
firsatlar verilmelidir.

Heinich’' e gore (Tam, 2000; Yanpar, 2006) olusturmaci ilkeler sunlardir:

51



Tarih Nasil Ogretilir?

Isbirlikci galisma, kisisel otonomi, turetkenlik, yorumlama (aldigimi verebilme),
aktif katilhm, kisisel uygunluk ve ¢ogulculuk.

Olusturmac1 Ogretmen Rolleri

1. Ogrencinin ozerkligini ve girisimciligini tesvik eder.

2. Gergek materyallerin yani sira etkilesime dayali ve gercegi modelleyen ma-
teryaller de kullanir.

3. Ogrencilerin kendi hedeflerini belirlemelerini saglar.

4. Ogretim teknikleri ve igerik konusunda 6grenciye tercih hakki tanur.

5. Ogrencilerini soru sorma ve aragirma yapmay tesvik eder.

6. Mutlak ya da sorgulanamayacak dogrularla degil, deneyim, ortam ve kul-
turun gerekliklerine gore dogrulara tartisarak ve paylasarak ulasilmasi gerektigi-
ni vurgular.

7. Bireylerin 6z benlik ve kisisel haklarina saygiy1 kendisi ¢rnek olarak goze-
tir.

8. Ogrencilerin gercek yasamla ilgili deneyimleri yagsamalari igin problem
cozmeyi gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlara elestirel yaklasmalarim is-
ter.

9. Soru yonelttiginde bekleme stiresi tanir ve sorularin amac iligkilerin gig-
lenmesi yoniindedir. Ozellikle kavramlarin/olgularin kullanilmasini tesvik eder.
Bu sekilde bireylerin kendilerini ifade etmelerini kolaylagtirmis olurlar (Brook &
Brooks, 1993; Honebein, 1996; Windschitl, 2002, Aktaran: Balkan,2003).

Olusturmaci simif durumun biraz farkh olmas: gerekmektedir. Burada ogret-
men yerine 6grenci bilgiyi organize eder, 6grenme cevresini kesfeder, 6grenme
aktivitelerini yurutar ve kendi ogrenmesini izler. Olusturmacilik, ogrenciler
problem ¢ozerken, anlam olustururken 6gretmenin destekleyici ve yansitici rolu
uzerine almasimi gerektirir (Nejad, 1995, Aktaran: Arslan, 2004).
Olusturmacilikla ilgili etkinliklere érnek olarak arastirma ya da proje hazirla-
mak, benzetim ya da rol ¢alismalarn yapmak, ¢oklu 6grenme ortamlar: yaratmak,
durum ¢alismalarn yapmak, so6zli durum ¢alismalar yapmak ve sorgulamaya da-
yali konusma/tartisma ortamlari yaratmak verilebilir.

Olusturmaciliga dayal ogretim programinin hedefleri kurumlarca belirlen-
mistir. Ogrenenlerin kazanimlari 6nceden bellidir. Ogretmen 6grencileri ile bir-
likte hedeflere ve kazanimlarin yenilerini olusturulabilir. lgerik ana ¢izgileriyle
hedeflerle tutarh olarak ogrenciler tarafindan olusturulur. Ogretmen yol gosterir
ve ortak ogrenendir. Etkinlikleri 6grenenler gerceklestirir. Degerlendirme per-
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formans temellidir ve geleneksel kagit-kalem testlerinin yamnda o6grencilerin
kendi kendilerini veya birbirlerini ve 6gretmenin ¢ok yonlu degerlendirmelerini
igerir.
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TARIH OGRETIM! VE COKLU ZEKA KURAMI

Tugba Belenli
Gazi Universitesi

Girig

Egitim, bireyin dogumundan 6lumtine kadar devam eden bir strectir. Bu su-
regte bireylere cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirilir. Béylece bire-
yin davranislarinda gozle gorulur degisiklikler meydana getirilmis olur (Erden,
2001). Birey icin egitim suresince varilmak istenen en yakin amaglar, islenen ko-
nunun amaglari, en uzak amaglar ise milli egitim sisteminin amaglandir. Aslinda
her tlkenin egitim sistemi ne olursa olsun egitim politikasinin en ust diizeydeki
amaci “bireyi topluma yararh hale getirmek” tir (Kugukahmet, 2001).

Dunyada oldugu gibi Turkiye’de de egitim sistemi icerisinde yer alan dersler-
den birisi tarihtir. Tarih egitiminin bir¢ok islevi bulunmaktadir. Bunlardan biri-
si de hoggorulu, kulturlerin ve dinlerin gesitliligini kabul eden 6grenciler yetis-
tirmektir (Mckellar, 2003). John Dewey ise tarih 6gretiminin amacinin gocuga,
sosyal hayatin degerini sezdirmek, insanlan birlikte harekete gegiren kuvvetleri
buldurmak ve insanlarin bu genel faaliyet i¢indeki rollerini gostermek oldugunu
belirtmigtir. (Baymur,1964).

Gunumuz postmodern ¢aginda artik bilgi akisi hizlanmigtir. Televizyon ve in-
ternet kullamiminin arttigs bu dénemde 6gretmenler derse ilgiyi ¢ekebilmek igin
derslerini dinlenir hale getirmek zorundadirlar. Zaten, genel olarak tarih dersi-
ne yonelik ogrenci tutumlarimin olumlu oldugunu soyleyemeyiz. Safranin
(1993) arastirma bulgularina gore, “Tarih dersini se¢me sebebiniz nedir?” soru-
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suna bu dersi se¢meli alan 6grencilerin bile %23’ u “Dersi sevdigim i¢in” cevabi-
ni vermigtir. Dersi kendi istekleri dogrultusunda segen ogrencilerin bile ancak
dortte bire yakim dersi severek sectiklerini ifade etmislerdir. Bu noktada tarih
derslerinin ogretiminde sorun oldugu soylenebilir. Butun derslerle birlikte tarih
derslerinde de 6grencinin sahip oldugu yetenek ve algilama gucu belirlenip so-
mut olarak algilayabilecegi bir ders hazirlanmalidir. Bu baglamda “Coklu Zeka
Kuram1” buyuk oénem tasimaktadir.

Coklu Zeka Kuram

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan
beri bir¢ok egitimcinin ilgi alanim olusturmustur. Zeka sézcugunu psikolojide
ilk kez kullanan Spencer; varolma ugrasisinda, hayvanlarin icgudulerini, insan-
larin ise zekalarim kullandiklarini ileri sturerek zekayi gesitli izlenimleri birlegtir-
me gucu olan kaliimsal bir unsur olarak tanimlamistir (Vassaf,1977). Aslinda
zeka alaninda calisma yapan bireylerin sayisi kadar zekanin da tanmimi bulun-
maktadir. Zekanin ne oldugu sorusu ancak soyut tartismalar ile yamtlanmakta-
dir. Soyutluktan kagmak isteyenler ise, zekay: zeka testlerinin olgtugu sey olarak
tarif etmektedirler (Hilgard,1962).

Zeka uzerinde galisan ve zekayi ¢ok boyutlu 6zellikte goren arastirmacilardan
birisi de Howard Gardner'dir. Gardner zekay1, problem ¢ozme kapasitesi, prob-
lemlerin ¢6zumu i¢in farkh ¢6zum yollari uretebilme kapasitesi ve yasadigi top-
luma degerli kulturel urtnler katma gucu olarak tanimlamistir (Kaptan,1999).
Goruldugu uzere Gardner zekaya geleneksel goruslerden farkl bir bakis agisi ile
yaklasmistir. Zekanin tek boyutlu agiklanamayacagini, zeka degil zekalarin ol-
dugunu belirten Gardner, ¢oklu zeka kuraminin temelinde biyolojik ve kulturel
boyutlarin yer aldigini savunmaktadir.

Coklu zeka kuraminin anahtar kavrami, “goklu” (¢ogul) kelimesidir.
Buradaki anlam zekéanin ¢ok yonlu olmasidir. Dogustan gelen ve genetik kalitim
ozellikleri tasiyan zeka, gelistirilebilir, degistirilebilir ve aslinda zeki olmak belli
bir derecede ogrenilebilir (Selguk, 2002). Buradan yola gikilarak zeki olmanin
birden fazla yolu varsa ¢grenmenin de birden fazla yolu olmalidir. Gardner’in
1983 tarihli onemli kitab1 “Zihin Cergeveleri”, IQ gorusune karsi gikan bir bildi-
ri niteligindedir ve hayatta basarili olmak icin tek tip bir zekanin sart olmadig-
ni, sekiz temel gesitlemesi olan genis bir yetenekler yelpazesi bulundugunu éne
surmektedir.

Coklu zeka kuramu biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve nérobilimden yarar-
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lanarak her bireyin zeka duzeyinin otonom gugler ya da yetenekler tarafindan
olustugunu ve 8 zeka gucuniun var oldugunu savunmaktadir (Talu,1999).
Gardner'in 1997'de ekledigi son 6ge ile birlikte onerdigi 8 zeka gucu soyledir:

»Sozel/Dilsel zeka.

»Mantiksal/Matematiksel zeka.

»Gorsel/Uzamsal zeka.

»Bedensel/Kinestetik zeka.

»Muzikal zeka.

»Sosyal/Kisileraras: zeka.

»Icsel zeka.

>Doga zekasl.

Gardner, ¢oklu zeka fikrini ortaya attiktan sonra; mizah, yemek yapma, al-
tinct his becerisi gibi pek ¢ok yeni zeka alani daha dustnilmeye baslanmstir. Bu
tartismalar1 sonuglandirabilmek igin Gardner bazi olgutler belirlemistir. Ona
gore bir ozelligin zeka olabilmesi i¢in; bir dizi sembole sahip olmasi, kulturel ya-
pida degeri olmas, araciligiyla mal veya hizmet uretilebilmesi ve icinde problem
cozulebilmesi gerekmektedir (Talu,1999).

Tarih Opretimi'nde Coklu Zeka Kuram

Turkiye'de tarih derslerine karsi 6grencilerin bir kisminin olumsuz tutum ge-
listirdikleri gorulmektedir. Cesitli akademisyenler tarafindan (Safran,1994;
Tekeli, 1998; Dilek, 2001) bu durumun nedeni olarak genellikle tarih dersleri-
nin ezbere dayah olarak ogretilmesi gosterilmistir. Gergekten de tarih ogreti-
minde karsilasilan en 6nemli sikintilardan birisi, 6gretmenlerden bir kisminin
ezber ile 6grenmeyi es deger gormeleri ve ogretim etkinliklerini ezber uzerine
odaklamalaridir. Oysa yapilacak bir degisiklik egitim-6gretim kalitesini ve ders-
lere olan ilgiyi arttuirabilir. Burada her 6gretmenin kendisine sormasi gereken
soru “Kendi imkanlanim dahilinde ve gunun sartlarinda elimden gelenin daha
iyisini nasil yapabilirim?”, olmaldir. Egitim bilimciler de geleneksel egitim yon-
temlerinin eksik yonlerini gorerek bu soruyu kendilerine sormuslar ve egitimle
ilgili gesitli kuram ve gorusler ortaya atmiglardir. Bu goruslerden biri de “Coklu
Zeka Kurami” dir.

Tarih Derslerinde Coklu Zeka Kurarmmn Uygulanmast
Coklu zeka kuraminin yapisi, zaten ogrencilerinin egitiminde haritalar, do-
kumanlar, politik karikaturler, el ilanlari, video ve muzik klipleri ile birincil ve
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ikincil kaynaklan kullanan tarih 6gretmenleri igin ideal gozukmektedir.

Howard Gardner “Herkes ayni yolla tarih ¢grenmek zorunda degil” diyerek
kuramin tarih egitimi igin kullanilabilirligini belirtmistir. Gardner, tarih ogreti-
minde ¢oklu zekanin kullanilisim anlatirken genellikle “Amerikan Devrimi” or-
negini gostermektedir:

“Hepimiz Amerikan Devrimi konusunu gorduk ornegin. Hatta bazilarimiz bu
konuyu birkag kez gordi. Fakat bu konuyu hep Amerikan tarihi agisindan gor-
duk: Tory'ler (muhafazakar parti tyeleri) kotu, kolonistler iyi ve sonunda iyiler
kazandi. Amerikan Devrimine bir de Ingilizler tarafindan bakildiginda olaylar bi-
raz farkh gozukebilir; onlara gore Amerikan Devrimi, devrim degil isyan -al¢ak
kolonistlerin isyani- dir. Diger bir deyisle, eger konuya farkh bir perspektiften
bakarsaniz, Amerikan Devriminin ya da Yankee Ayaklanmasi'nin ne olduguyla il-
gili zengin bir bakis aginiz olur. Bu gesit coklu zeka ¢gretim stratejisinin 3 yararl
sonucu vardir. Birincisi, buttin égrenciler ayni yolla 6grenmezler, fakat bu ku-
ramla ogretmenler siniflarinda daha ¢ok égrencinin ihtiyaglarim yerine getirebi-
lirler. lkincisi o6grenciler; tarihgiler, 6gretmenler ve diger insanlarin tarihi farkh
perspektiflerden gordiklerini anlar, tarihsel olaylar1 daha iyi degerlendirir ve ¢o-
zumlerler. Son olarak ¢oklu zeka kurami, 6grencilerin 6grendiklerini farkl yol-
larla ifade etmelerine izin verir. Ornegin; kisisel web sayfalar1, hareketli harita ve
zaman gizelgeleri bunlarin i¢indedir. Gene 6grenciler Powerpoint sunusu ve in-
ternet sayfasi hazirlayabilirler. Coklu zeka kuraminin tematik ve konstraktivist
yaklagimlara uyarlanmasy, lise tarih ¢gretmenlerinin simiflarda kullanimi igin uy-
gundur. Fakat egitimsel model ve programlarin garantisi yoktur. Internet temel-
li coklu zeka kurami modeli, 6gretmenlerin arzuladig) tematik, gugcli ve anlam-
I tarih egitimini ideal bir sekilde saglamaktadir. Internetten bu kadar kapsamh
bir sekilde yararlanabilen ve sekiz zeka turune hitap edebilen baska bir model
yoktur.” (www.mcel.pacificu.edu).

Tarih derslerinde konulara gore zeka alanlarinin islenmesinde asagidaki et-
kinlikler kullanilabilir:

Sozel-Dilsel Zeka Alaninda Kullarulabilecek Etkinlikler

Geleneksel olarak yapilan tarih derslerinde ogretmenler en ¢ok diz anlatim
ve soru-cevap yontemlerini kullanmaktadir. Hi¢ stiphesiz ki 6gretmenin agikla-
mas1 herhangi bir tarih dersini anlatmak igin énemli bir tekniktir. Canku 6g-
rencilere bilgiyi aktarmak igin 6gretmenlerin en iyi kaynak oldugu pek ¢ok du-
rum vardir. Fakat ayn1 zamanda 6grenciler arastirma yapmak, se¢im yapmak,
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kendi fikirlerini tarigmak ve daha ¢nceki ¢grenme surecinde aktif olarak katil-
diklan munazaralan gozden gecirmeleri icin tesvik edilmelidir (Maden,1999).
Baska bir yontem olarak ogrencilerden okuduklan tarihi hikayelerden ders ¢i1-
karmalan istenebilir. Fakat bu hikayelerin detayh bir sekilde agiklanarak sonu-
cun gosterilmesinden ziyade ¢ikarilmak istenen ahlaki sonuglar hissedilecek bir
sekilde hikayenin icine yedirilmelidir. Boylece 6grenciler de arayip bulmak zev-
kinden mahrum edilmemis olurlar (Rousseau, 2003).

Tarih derslerinde sozel-dilsel zeka alanina yonelik olarak yapilabilecek og-
renci etkinlikleri soyle siralanabilir:

- Tarihi terim, kavram ve kelimelerden olusan bulmacalar hazirlama,

- Okul dergisi-panosu icin tarih bultenleri hazirlama (Ornegin, “Tarihte bu-
gun ne oldu?” gibi),

- Sonu olmayan tarihi bir hikaye okuyup, sonunu getirme,

- Tarismah konularla ilgili (Ornegin; Ermeni soykinmi iddialari, Osmanh
Devleti'nin 1. Dinya Savasi'na girme kararini vermesi gibi.) munazaralar duzen-
leme,

- Tarih konularnm siir ya da hikaye gibi edebi bir yolla anlatma,

- Tarih terimlerini iceren bir sozliuk hazirlama.

Mantksal-Matematiksel Zeka Alaninda Kullarulabilecek Etdnlikler

Tarih 6gretimi, konu alaninin genisligi ve yapisinin varsayimlara, genelleme-
lere, kanutlarin sorgulanmasina, bulgularin degerlendirilmesine dayanmasi baki-
mindan Ozellikle elestirel dusuncenin o6gretilmesi icin oldukga elveriglidir
(Koksal, 2002).

Tarih derslerinde mantiksal-matematiksel zeka alanina yonelik olarak yapila-
bilecek 6grenci etkinlikleri soyle siralanabilir:

- Tarihi olay ve olgularla ilgili akil yuritme (Ornegin, Rusya'da Bolsevik
Thtilali olmasaydi 1. Dunya Savagi nasil sonuglanabilirdi?),

- Yarauic1 dusiinme egzersizleri yapma (Ornegin, kolelik sisteminin yararlari-
na yonelik bir konusma yapma),

- Tarihi iki kahramanin (Ornegin, Hitler ve Meiji) karsilagtirmasin1 yapma,
ortak ve farkh ozelliklerini siralama,

- Bilimsel yontem kullanimi gerektiren bir projede yer alma,

- Yazilmis bir makalenin beyin firtinasi yoluyla analizini yapma.
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Gorsel-Uzamsal Zeka Alaninda Kullarulabilecek Edanlikler

Gunumuz ogrencileri TV, bilgisayar, internet, bilgisayar oyunlar gibi gorsel
araglarla ¢ok karsilagtiklarindan okul onlar igin rutin bir hale gelmistir. Okul or-
tam1 daha ¢ok isitsel bir ortam sundugundan ¢ocuklarda dikkatsizlik ve istek-
sizlik gorulmektedir. Oysa gorsel zekanin gelismesi icin pahali arag ve gereclere
ihtiyac yoktur. Arag ve gerecin sinirl oldugu ortamlarda da gorsel uyaricilar kul-
lanilabilir. Ornegin tarih dersinde “29 Ekim 1923 ifadesini aynen okumak yeri-
ne, bunu tahtaya yazan ve “ 29 Ekim 1923 tarihinde ne oldu?” diye soran bir 6g-
retmen gorsel bir uyarici vermis olur.

Tarih derslerinde gorsel-uzamsal zeka alanina yonelik olarak yapilabilecek
ogrenci etkinlikleri soyle siralanabilir:

- Ogrenilen konuyla ilgili kavram ve akil haritalar olugturma,

- Konuyla ilgili kukla gosterisi hazirlama,

- Konuyla ilgili kisa film ve belgesel cekme, belgesel ve film izleme,

- Fikir ve onerileri baskalarina anlatmak igin afis, poster, grafik, flas kartlar,
unite kartlar ya da resim kullanma,

- Tarihi konularla ilgili muzikal (Ornegin Damdaki Kemanc1), opera (Ornegin
Sehitler Oratoryosu, 1V. Murad operasi), bale (Ornegin Harem, Cagr1) ya da ti-
yatro oyunlarina (Ornegin Resimli Osmanl Tarihi, Selanik'ten Anitkabir'e) git-

me.

Bedensel-Kinestetik Zeka Alaninda Kullamlabilecek Etkinlikler

Bu zeka alani koordinasyon, denge, gig, estetik ve hiz gibi fiziksel yetenekle-
ri ve bu yeteneklerin bir arada islemesini saglayan bedensel yetenekteki bazi 6zel
becerileri icermektedir (Saban, 2002). Bedensel/kinestetik zeka alani guglu olan
insanlar, en iyi yaparak, yasayarak, hareket ederek ve ilk elden tecrube ederek
ogrenirler.

Tarih derslerinde bedensel-kinestetik zeka alanina yonelik olarak yapilabile-
cek ogrenci etkinlikleri soyle siralanabilir:

- Tarihi bir olayla ilgili gezi-gozlem (Ornegin, eskicag konularinin ¢grenimi
icin Anadolu Medeniyetleri Muzesi ziyareti), canlandirma (role-play) (Ornegin
Cumbhuriyet'in ilan1 ve I. TBMM'nin acilisini canlandirma) ve drama galismalari
yapma,

- Islenen konularla ilgili olarak farkh kulturleri temsil eden nesneler yapma
(Ornegin kurdan ve kibrit ¢oplerinden Misir piramitleri, camur briketleriyle Cin
Seddi, kuguk paketlerle eski Yunan evleri, plastik seker kaplariyla Roma kopru-
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leri olusturma), (Yavuz, 2001).
- Harita ¢izme (Ornegin, Turkiye haritasi uzerinde Anadolu beyliklerinin bas-

kentlerini ve sinirlarini gizerek gosterme).

Muzikal Zeka Alaninda Kullanilabilecek Etkinlikler

Muzik, ulusal baglarin guiglenmesinde, dini inanglarimizin pekismesinde, bu-
yuk kayiplarin ve sevinglerin ifadesinde de kullanilir. Tarih derslerinin islevle-
rinden olan milli ve ahlaki duygularin aktarilmasinda bu zekadan yararlanilabi-
lir.

Tarih derslerinde muzikal zeka alanina yonelik olarak yapilabilecek 6grenci
etkinlikleri soyle siralanabilir:

- 1II. Selim, Sultan Abdulaziz, Il. Mahmud, IV. Murad ve VI. Mehmed gibi
bestekar padisahlarin eserlerini Osmanl tarihi gahisirken dinleme (Her bir padi-
sahin donemini kendi eserlerini dinlerken galisma ve padisahin ruh halini tah-
min etmeye ¢alisma.),

- Ders ¢ahisirken enstriimantal muzik dinleme,

- Ezberlemekte zorlanilan tarih bilgilerinin i¢inde gegtigi sarki veya turkuler

besteleme.

Sosyal/Kisileraras1 Zeka Alamnda Kullarulabilecek Etkinlikler

Kisilerarasi zeka, diger insanlar1 tamimak ve onlarla basaril iligkiler kurmak
i¢in kullanilir. Bir insanin bir 6gretmen, bir terapist ya da bir pazarlamac: gibi
cevresindeki insanlarin duygularin, isteklerini ve ihtiyaglarim anlama, ayirt
etme ve karsilama kapasitesidir.

Tarih derslerinde sosyal/kisilerarasi zeka alanina yonelik olarak yapilabilecek
ogrenci etkinlikleri soyle siralanabilir:

- Unlu bir tarihgiyle réportaj yapip rapor yazma,

- lyi bilinen bir konuyu alt simftaki 6grencilere/akranlara anlatma, konuyla il-
gili sorular1 yamtlama,

- Tarugmal tarihi konularla ilgili (Ornegin Sultan Vahdettin vatan haini miy-
di?) munazaralar duzenleme,

- Grup ¢alismasi yaparak tarih konularini iceren dergi, brosur vs. hazirlama.

Icsel Zeka Alaninda Kullanilabilecek Etlanlikler
Gardner'in agiklamalarina gore igsel zekanin ug temel ogesi vardir; kisinin
kendi i¢ dunyasimin ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olmasi, dustince ve
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duygulan ayirt edebilmesi ve butin bunlan davramislar: anlama ve yonlendirme
amaciyla kullanmas: (Selguk, 2002). Igsel zeka diger kisisel zeka olan sosyal ze-
kanin hem karsiti hem de tamamlayicisidir.

Tarih derslerinde igsel zeka alanina yonelik olarak yapilabilecek 6grenci et-
kinlikleri soyle siralanabilir:

- Islenen konuyla ilgili rapor, kompozisyon, sunum vs. hazirlama,

- Tarihi konularla ilgili kitap okuma, arastirma yapma,

- Tarihi bir kisinin biyografisini hazirlayip, kisisel yasantiyla iliskilendirme.

Doga Zekas1 Alaninda Kullarulabilecek Etkinlikler

Doga zekasy, kayalar, otlar, bitkiler, mineraller ve hayvanlari tanima ve sinif-
landirma yetenegidir. Cevremizdeki dogal dunyay: algilama, begenme ve anla-
mayla dogrudan iligkilidir.

Tarih derslerinde doga zekas: alanina yonelik olarak yapilabilecek 6grenci et-
kinlikleri soyle siralanabilir:

- Tarihi olaylarin gegtigi mekanlari ziyaret etme (Ornegin Ankara Savagi’nin
yapildign Cubuk Ovasi'na gezi duzenleme),

- Islenen konuyla ilgili acik hava muzelerini, antik kentleri ziyaret etme,

- Tarihi olaylan1 siraya koyma, kategorize etme (Ornegin savaslan gikis se-
beplerine, sonuglarina gore simflandirma).

Coklu zeka kuraminin program gelistirme sureglerindeki yerine bakildigin-
da, bu kurama dayal hedef belirlemede klasik hedef belirleme ilkelerinin hig
kullanilmadigy; hedeflerin, 6grencilerin konuyu sekiz zeka turunde ogrenmeleri,
seklinde ifade edildigi gorulur. Davramsa temel olusturan hedef alanlarinin yeri-
ni gesitli zeka turleri alir. Bu noktada konuya nasil bir giris yapilacag: hakkinda
verilecek pedagojik karar son derece énemlidir. Ogrenci bu noktada hizla ko-
nunun igine cekilebilir ya da konudan uzaklasabilir. Kuram konuya ¢ok farkl se-
kilde giris yapma imkanim da verir (Gardner, 2006). Degerlendirme asamasin-
da ise klasik testler ve 6lgme yaklagim yerine bireyin yetenekleri ile potansiyeli
hakkinda bilgi edinmek, bireye faydali donutler saglamak ve cevresindeki toplu-
luga yararl veriler vermek esastir (Bumen, 2004).
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TARIH NEDEN OGRETILIYOR?






TARIH OGRETIMININ AMACLARI

Ismail Hakki Demircioglu
Karadeniz Teknik Universitesi

Sosyal bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biri olan tarih ve onun ¢gretimi her
donemde toplumun ve yoneticilerin yakindan ilgilendigi bir alan olmustur.
Gegmigsten bugune tarihin nigin 6gretilmesi gerektigi konusunda tartismalar ya-
sanmis ve bu sorunun cevabi toplumun ve bilimsel gelismelerin dogrultusunda
sekillenmistir. “Tarihi neden ogretelim?” sorusuna verilen cevaplar, tarih 6greti-
minin genel amaglarina kaynaklik etmis ve bu amaglar mufredat programlarina
girmistir. Tarih ogretiminin amaglarinin sekillenmesinde toplumun beklentileri
ve bilimsel gelismelerin yaninda siyasiler de 6nemli rol oynamistir. Bu agidan ba-
kildig1 zaman, tarih ve onun 6gretimi politikacilarin ve siyasilerin zaman zaman
suistimal ettigi ve kendi menfaatleri dogrultusunda kullandig1 temel alanlardan
birisi olarak karsimiza gitkmaktadir.

Egitim tarihi incelendigi zaman, tarih 6gretiminin genel amaglarinin ¢agdan
caga, ulkeden ulkeye degistigi ve farkhlastigr gorulur. Gegen yuzyihin ikinci yari-
sinda genel olarak tarih 6gretimine yuklenen temel gorev, ge¢misin bilgisini ve
kulturt yeni nesillere aktarmak olmustur. Her ne kadar 1. Dunya Savasi'nin ar-
dindan, tarih 6gretiminin barisa katki saglayabilecek sekilde ogretilmesi gerekti-
gi tartismalari ve bu yonde ¢alismalar olmusgsa da (Safran ve Ata, 1996) bu ¢alis-
malardan istenilen netice alinamamustir. II. Dunya Savasim takip eden yillarda
teknolojik ve ekonomik agidan gelismis dunyada, 6zellikle Ingiltere’'de tarih 6g-
retiminin yeni bir anlayisla okullara girdigi gorulmektedir. Ingiltere’de 1960’1
yillarin sonunda tarihin neden 6gretilmesi gerektigi konusunda yapilan tartis-
malar yeni tarih 6gretimi anlayisimi dogurmustur. Yeni anlayisa gore tarih, gec-
misin bilgisi olmasinin yaninda insanlara problem ¢o6zme ve dustinme becerile-
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rini 6gretmeliydi. Baska bir deyisle tarih dersleri ogrencilere ¢agin ihtiyag¢ duy-
dugu yasamsal becerileri kazandirmaliydi. Bu anlayis zaman icinde diger gelis-
mis ulkelere de yansimis ve tarih ogretimi agirlikh olarak aktif ve ogrenci mer-
kezli bir anlayisla 6gretilmeye baslanmistir. Ginumuze gelindiginde ise, kure-
sellesme, ¢ok kulturluluk ve bireysel farklar gibi unsurlarin Bati Avrupa ve
Amerika merkezli olarak egitime yansidigim gormekteyiz. Bunun dogal sonucu
olarak bu kavramlar da yukaridaki cografyada bulunan ulkelerin tarih egitim an-
layislarina yansimstir.

Tarih 6gretiminin amaglarina yonelik literatur incelendigi zaman, alanin 6g-
retimine farkh gorevlerin yuklendigi gorulur. Alanin amaglarimin bilgi aktan-
mindan bilimsel dusunme becerilerinin ogretimine kadar degisik bir yelpazede
oldugu gorulur. Bu amaglan alt kategorilere topladigimiz zaman, asagidaki gibi
siralayabiliriz (Demircioglu, 2006; Demircioglu, 2007):

1. Tarihsel bilgi, toplumsal degerler ve kultur aktarimu igin tarih 6gretimi

2. Gecmis ve bugunu anlamak igin tarih 6gretimi

3. Mevcut ideolojik yapinin benimsetilmesi ve kimlik gelisimi igin tarih 6gre-
timi

4. Ogrencilere deneyim ve bilimsel dusunme becerilerini kazandirmak icin
tarih ogretimi

5. Tarihle ilgili temel kavramlarin 6gretimi icin tarih 6gretimi

6. Dil becerilerini ve bos zamanlar degerlendirmek icin tarih 6gretimi

Tarihsel Bilgi, Toplumsal Degerler ve Kultir Aktarimu igin Tarih Ogretimi

Geg¢misten bugune tarih o6gretimine yuklenen en temel goérevlerden birisi ye-
tisen nesle gecmisin bilgisini, toplumsal degerleri ve kulturu 6gretmektir. Bu
amag toplumun ¢ok buyuk bir kesimi tarafindan tarih 6gretiminin en temel ama-
c1 olarak algilanmaktadir. Bu temel amag dogrultusunda 6grenciler tarih dersle-
rinde; ge¢mis hakkinda saghkl bilgi elde etme (Safran, 1993), ahlaki gelisimi
saglama (Southgate, 1997; Safran, 1993), uygarlklarin, degerlerin ve kulturun
nasil gelistigini ogrenebilirler. Tarihsel bilgi, toplumsal deger ve kultur aktarimi
tarih ogretiminin temel amaglarindan biri olarak goérulse de sadece bu amaca yo-
nelik yapilacak bir tarih ogretimi gunumuz sartlarinda yeterli degildir.

Gegmis ve Bugini Anlamak Igin Tarih Ogretimi
Egitilmis insan, ge¢mis ve onun 15181 alinda bugunu anlayabilen insandir.
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Bugunin anlasilmasi i¢in de toplumu, toplumsal olaylari, uluslararas: iliskileri,
catismalarl ve mucadeleleri tarihsel gelisim seyirleriyle beraber bilmek gerekli-
dir. Bu gercevede tarih dersleri guinumuzun nasil sekillendigini anlamamiza yar-
dim edebilecek en onemli derslerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
dersler araciligiyla ogrenciler, gunumuze nasil gelindigini, cagimizdaki sosyal, si-
yasal ve ekonomik sorunlar ve ¢atismalarin nedenlerini 6grenebilir ve guinumu-
zu daha iyi yorumlayabilirler.

Mevcut Ildeolojik Yapimin Benimsetilmesi ve Kimlik Gelisimi Igin Tarih
Ogretimi

Tarih ogretiminin geleneksel temel amaglarindan birisi de mevcut ideolojik
yapiy1 benimsetmek ve 6grencilerin kimlik gelisimini saglamaktir. Bu baglamda
tarih dersleri cok uzun bir sure dunyanin onemli bir kesiminde kimlik kazan-
dirmak amaciyla ogretilmis ve ogretilmektedir. Tarihsel olaylar, hadiseler ve sah-
siyetler aracihigiyla yetisen geng nesle kimlik kazandirmak mumkundur (Nichol,
1984). Buna ilaveten tarih dersleri araciligiyla, mevcut siyasi ve ideolojik siste-
min nasil olustugu, gelistigi onemi ogrencilere 6gretilebilir (Southgate, 1997). Bu
cercevede, gecmisten gunumuze tarih 6gretimine yuklenen en onemli gorevler-
den birisi, mevcut ideolojik yapinin benimsetilmesi ve kimlik gelisimini sagla-

makur.

Ogrencilere Deneyim ve Bilimsel Diginme Becerilerini Kazandirmak I¢in
Tarih Ogretimi

I1. Dunya Savagi sonrasi dunyada hizh bir sosyal ekonomik ve toplumsal de-
gisim meydana gelmistir. Bu degisim yeni kurumlar ortaya ¢ikarmis ve yasam
karmasiklasmistir. Buna ilaveten, sehirlesme ve sanayilesme insanlari bir arada
yasamaya zorlamis ve pek ¢ok yeni problemlerin olusmasina neden olmustur.
Degisen bu sartlar, insanlarin yeni nitelik ve becerilere sahip olmalarini zorunlu
hale getirmistir. Gelismis dunyada sahip olunmasi gereken bu niteliklerin basin-
da elestirel dusunme ve problem ¢6zme becerileri gelmektedir. Bu degisim do-
gal olarak egitim kurumlarini etkiledi ve egitim kurumlarindan bu becerileri og-
rencilerine kazandirmalar istendi. Bu becerileri egitim kurumlarinda 6grencile-
re kazandirabilecek derslerden birisi tarihtir. Tarih konularinin égretiminde kul-
lanilabilecek problem ¢6zme yontemiyle, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri
gelistirilebilir. Buna ilaveten, tarih 6gretimi araciligiyla tarihsel bilgi ve materyal-
lerin sorgulanmasina dayali olarak ogrencilere ‘analiz’, ‘karar verme’, ‘mukayese
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ve muhakeme yetenegi’ kazandirmak mumkundur (DES, 1985; DES, 1990).
Tarih konularinin 6gretiminde kullanilabilecek bu tarz bir 6gretim yaklagimy,
ogrencilerin bagimsiz ve elestirel dustunebilme yetenegini gelistirebilmektedir.
Bagka bir deyisle, tarih¢inin bilgi iretme yontemini 6grenen ogrenciler, bir ta-
rihgi gibi bilimsel ve analitik dustinebilme sansina sahip olabilecektir
(Demircioglu, 2007). Toplumsal yasamdaki problemlerin arttig1, yogun bir bilgi
bombardiman: ve bilgi kirliliginin yasandig1 ¢agimizda, elestirel dusiunme ve
problem ¢6zme becerilerini kazanan 6grenciler, karsilastiklar1 problemleri daha
kolay ¢ozebilecek ve kendilerine sunulan bilgilerin dogrulugunu daha saghkh
degerlendirebileceklerdir.

Tarihle 1lgili Temel Kavramlann Ogretimi I¢in Tarih Ogretimi

Kavramlar 6grenme eyleminin temel unsurlarindan birisidir. Ogretimi yapi-
lan alanla ilgili temel kavramlarin bilinememesi durumunda, saghkh 6grenmele-
rin olusmasi mumkun degildir. Bu gergevede tarih derslerinde ge¢misin ve bu-
gunun oOgrenilebilmesi igin, tarihle ilgili temel kavramlarin bilinmesi zorunlu-
dur. Tarih derslerinde kullanilan degisim, sureklilik, mucadele, kapitalizm, fa-
sizm, marksizm vb kavram ve terimlerin bilinememesi durumunda bugunu an-
layamayiz. Bu sebeple tarihle ilgili temel kavramlar, tarih dersleriyle 6grencilere
ogretilmelidir (Farmer ve Knight, 1995).

Dil Becerilerini Gelistirmek ve Bog Zamanlan Degerlendirmek i¢in Tarih
Ogretimi

Sosyal bilimlerin oénemli disiplinlerinden birisi olan tarihin 6gretimi aracili-
gyla, 6grencilere pek ¢ok nitelik ve beceriyi kazandirmak mumkundur. Bu ger-
cevede, tarih ogretimi aracihigiyla ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi
mumkundir. Tarih derslerinde yapilacak okuma, anlama ve yazma etkinlikle-
riyle bu alanlardaki becerilerin gelistirilmesi mumkundur. Ozellikle yazma be-
cerilerini gelistirecek sekilde tarihsel olaylarin kalenie alinmasi, bu alandaki ni-
telikleri gelistirebilir (Nichol, 1984). Tarih ogretiminin 6grencilere saglayacag:
diger bir nitelik ise bos zamanlar1 verimli degerlendirme ve hos vakit gecirmedir
(Nichol, 1984).
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TARIH BILINCI ACISINDAN
TARIH OGRETIMININ AMACLARI

Erkan Ding
Usak Universitesi

Ister akademik bir tarihgi olsun isterse siradan bir insan olsun herkes, az ya
da cok gecmis bilgisine sahiptir ve bu bilgilere dogrudan tecriibe etme veya bas-
kalarindan 6grenme gibi farkh yollardan ulagmistir ve herkes, bu bilgilerden yola
ctkarak bir sekilde ge¢misi yorumlar ya da ge¢mis hakkinda gikarimlarda bulu-
nur. Daha genel bir soylemle insanoglunun gegmis hakkindaki bilgisi ve biriki-
mi, toplumdan topluma veya ulkeden ulkeye gore degismekle birlikte zamana
paralel olarak artmakta ve bu artis da ge¢mis hakkindaki yorumlarin mekanla
baglantili olarak hem bireye ve topluma, hem de zamana gore degismektedir
(Nielsen, 1997). Yani, tarih bilgisi diye adlandirdigimiz ge¢mis algimiz, yeni ek-
lentilerle ve farklh bakis agilarinin devreye girmesiyle surekli olarak degismekte;
neredeyse her nesil igin yeni bir tarih bilgisi ve yorumu s6z konusu olabilmek-
tedir.

Gegmisle ilgili algilardaki bu degisim, gunumuzde olup bitenleri nasil anlam-
landiracagimizi etkiledigi gibi, gelecekte neler olabilecegi hakkindaki dusunce ve
beklentilerimizde de degisikliklere yol agar. Guntimuzde meydana gelenler hak-
kindaki algilarimiz, ge¢miste olan olay ve durumlar hakkindaki bakis agimiza ve
yorumlarimiza tesir eder ve ayni zamanda gelecekle ilgili beklentilerimizi de se-
killendirir. Bu ikisine paralel olarak gelecekten beklentilerimizin bugunde olup
bitenler ve ge¢mis hakkindaki algi ve yorumlarimiz1 etkilemesi de s6z konusu-
dur. Ge¢misin yorumu, bugunun algilamp anlasilmasi ve gelecekle ilgili beklen-
tilerin olusturulmas: unsurlarindan olusan ve bu unsurlar arasindaki karsihkl
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iliskilerin incelenmesini kapsayan bu karmasik kavrama tarih bilinci ad1 veril-
mektedir (Jeismann, 1992'den aktaran Nielsen, 1997).

Yukarida genel bir gercevede izah edilen tarih bilinci kavram iki kelimeden
olusmaktadir; tarih ve biling. Tarih kavramimin gunumuz Bat dillerindeki karsi-
Iig1 olan “history” ya da “historia” sozcugu eski Yunanca'dan gelmekte ve koken
itibariyle ‘arastirma’ ‘dogrunun aranmasi’ anlamlarini tagimaktadir. Bir bilim dah
olarak tarih, gecmisle ilgili arastirmalarin yol ve yontemlerini belirlemek ugra-
sindadir (Maclsaac, 1996). John Tosh (2000) tarihin iki genel anlami oldugunu
ifade etmektedir. Bunlarn ilki, ge¢mis zamanlarda yasanmis olaylar ve durum-
lar olarak imgelenen bir ge¢mis tasarimidir. Fakat s6z konusu olay ve durumlar
henuz uzmanlar tarafindan incelenip degerlendirilmemistir. Dolayisiyla tarihin
bu sekilde kavramlagtirilmas: bir tarih tasarimindan ¢ok bir ge¢mis imgelemi
olarak nitelendirilebilir. lkinci anlamda ise tarih, tarihgilerin ge¢misten kalan ka-
lint1 ve kanitlan inceleyerek ortaya koymaya calistiklan bir ge¢mis tasarimdir.
Iste bu ikinci anlam, bir akademik disiplin ve inceleme alani olarak tarihin ozel-
liklerini ortaya koymaktadir ki bu tarih kavrami insanoglunun zaman sureci ige-
risinde gosterdigi davranislari, eylemleri ve gelismeleri kapsamaktadir.

Insanoglunun ge¢misine dair deneyimlerinin toplandig bir ortak hafiza olan
tarih, guinumuz insanlarinin toplumsal kimliklerini ve gelecekle ilgili beklentile-
rini olusturmalar igin bir zemin olusturur (Tosh, 2000). Lucien Febvre, bu bag-
lamda bir bilim dali olarak tarihi “gunun ihtiyaglar dogrultusunda ge¢misin du-
zenlenmesi ile ilgilenen bir alan” olarak degerlendirmektedir (aktaran Slater,
1995).

Biling kavrami ise bireyin ya da ortalama insanin belirli bir anda, kendi var-
lig1 ile evresinde olup bitenler hakkinda farkinda oldugu algilamalari, duygula-
n ve dusunceleri ifade etmek igin kullamlmaktadir (Lorentzen, 2000; Tekeli,
1998).

Bu iki sozcugun birlesmesinden olusan ‘tarih bilinci’ kavrami en genis anlamm
ile gegmisi, bugun ve gelecekle iliskilendirerek; bu iliskiler ag igerisinde olustu-
rulacak bir gergevenin bugunu anlamak ve gelecekle ilgili beklentileri sekillen-
dirmek noktasinda kullanilmasi olarak degerlendirilmektedir (Jeisman,
1997’den aktaran Rusen, 2001; Rusen, 1993a, 2000 ve 2001; Fausser, 2000;
Lorentzen, 2000; Von Borries, 2002).

Yukaridaki tanimda acikga goruldugu uzere tarih bilinci kavrami, bugunu an-
lamak ve gelecek hakkinda beklentiler olusturmak noktasinda, tarihin yani geg-
misin ve gegmis hakkindaki alg: ve bilgilerin ele alinmasini ya da kullanilmasim
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gerektirmektedir. Bu da dogal olarak tarih bilinci nasil bir ge¢mis algisini veya
hangi tarih anlayisim ya da versiyonunu ele almali sorusunu akla getirmektedir.
Diger bir soyleyisle yasamlmis ge¢mis olarak tarihe yoneltilen farkh bakis acila-
r1, bugunu anlamak ve gelecekle ilgili beklentiler olusturmak igin bir zemin olan
tarih bilincinin tanimlanmasini nasil etkiliyor problemini giindeme getiriyor.

Hermann Muller-Karpe'ye gore tarih bilinci, insan toplumunun kendi tarihi-
nin ve tarihselliginin bilincinde olmasidir. Yani tarih bilinci, insanin kendi var-
lik ve kimliginin olusumunu yakin ¢evresinde ve daha uzakta bulunan diger bi-
rey ve toplumlarla ilintilendirerek ortaya koymasi ve bunu yalnizca ge¢mis duz-
leminde degil bugunu ve gelecegi de hesaba katan bir bilingle ele almasidir (ak-
taran Holtorf, 2001). Bu tarih bilinci anlayisi, bireyin kendisini 6zgiin gelenek-
leri olan bir toplumun pargasi olarak gérmesini gerektirir (Holtorf, 2001). Rusen
(2000) bir ¢ok kulturde yaygin olarak gozlenen bu tarih bilinci algisinin baz1 kati
kurallara gore olusturuldugunu ifade ederek bireyin ait oldugu grup ve/veya kul-
tur ile bu grup ve/veya kulturun gegmisine dair 6nemli tarihsel olay ve gelisim-
lerin olumlu kabul edildigini, digerlerinin otekiliginin ise olumsuz olarak deger-
lendirildigini belirtmektedir. Oz kultiira merkeze alan bu tarih bilinci yaklasimy,
insanin tarihe bakisina veya gecmis algisina da sinirlar getirmektedir. Oncelikle
kendi tarihini temel alan ve onu olumlu olarak degerlendiren bu yaklasimda bi-
rey, digerlerine ait tarihe karsi olumsuz bir bakis agisi sergiler. Kendi tarihsel ko-
kenlerinden baslayip gelecekle ilgili hedef ve beklentilere dogru ilerleyen kesin-
tisiz ve surekli bir gelisim stirecini esas alir. Bu yaklagima ait bakis agisinda ta-
rih, s6z konusu kultur veya bireye ait olumlu gelisim stirecini merkeze alirken;,
otekiler hakkinda bir ayrimcilik ve marjinallestirme soz konusu olabilmektedir
(Rusen, 2000).

Cogunlukla pozitivist tarih anlayisimin egemen oldugu gevrelerde etkin olan
ve tarihin ge¢misten gelecege uzanan kesintisiz bir zaman duzlemi olarak algi-
landig bu tarih bilinci kavramimn bir ¢ok Avrupa ulkesinde (Van der Leeuw-
Roord, 2000) oldugu gibi Turkiye'de de yaygin olarak benimsendigi bilinmekte-
dir (Birinci; 2004). Tarihi, milli kimlik ve karakteri olusturan temel 6gelerden
biri olarak ele alanbu bakis agisy; tarih bilincini de milli biling ile esdeger gorur.
Bu anlayisin bir diger 6zelligi ise milli tarihi bilmek ile bir tarih bilincine sahip
olmanin aym sekilde algilanmasidir. Dolayisiyla, tarih bilincinin de ancak milli
tarihe dair genel bir gerceve dahilinde 6nemli milli olaylarin, sahsiyetlerin ve ta-
rihlerin ogretilmesi ile kazandinlabilecegi varsayillmaktadir (Van der Leeuw-
Roord, 2000).
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Tarih ve tarih bilinci uzerine dustunen ¢agdas bilim adamlar, tarih bilincinin
bu sekilde bir topluma ya da bir toplumsal birime veya kulture baghihk olarak
kavramsallastirilmasim dar bir tamimlama olarak degerlendirmektedirler.
Onlardan biri olan Jérn Risen (2001) tarih bilincini, zaman igerisinde edinilen
her turli deneyimin farkinda olunmasi; ve bu deneyimlerin gunlik yasami yon-
lendirme surecinde goz 6nunde bulundurulmas olarak ele almaktadir. Tarih bi-
lincinin bu sekilde ele alinmasi pozitivizm sonrasi déonemin izlerini tasir; ve gu-
numiizde sahip oldugumuz tarihsel bilgi ve anlatilarin gegmisin ge¢miste yasan-
mus haliyle yeniden kurgulandigi durumlar olmadigini; aksine, gecmisten kalan
kanitlardan yararlanilarak olusturulan ve tamamiyla bugtine ait olan anlatilar ol-
dugunu vurgular. Dolayisiyla bugtin sahip oldugumuz tarih bilgisi, ne gecmiste
yasanilanlarin belli bir 6lgekle kugultulerek ele alindig bir bilgi alani, ne de geg-
mis zamanlarda olup bitenlerin oldugu gibi kaydedildigi belgesel bir filmdir.
Tarih ayrica, gecmise dair cesitli olay, olgu, yorum ve ¢ikarimlar hakkinda sure-
gelen bireysel ve toplumsal tartismalarin meydamdir. Yani bizim bugtin sahip ol-
dugumuz tarih bilgisi, yorumlar hakkindaki yorumlari ve agiklamalar hakkinda-
ki aciklamalari icerir (Von Borries, 2002).

Tarih bilinci ¢ogunlukla, dogrudan yasam deneyimi olmayan fakat her turden
tarihsel anlat1 ve betimlemeler aracilig1 ile toplumda var olan bir ge¢mis algisinin
zihinsel etkilerini ele alir. Boyle bir yaklasim yukarida da belirtildigi gibi gec-
miste olup biteni yorumlama, gunumuz dunyasim anlama ve gelecek hakkinda
beklentiler olusturma ile ilgili karmasik bir stireg igerir. Tarih bilinci kavraminin
olusum surecinin merkezinde, gegmiste meydana gelen olaylar ve bu olaylarin
etkileri hakkindaki bireysel degerlendirmeler, bireysel veya ortak bir tarih algisi
olusturma yollarn, gocuklarda tarihe dair bir farkindalik olusturulmas: gibi zi-
hinsel yapilar bulunur (Rusen, 2001). Bu ytzden, boyle bir tarih bilinci kavra-
minda siradan tarih bilgisinin énemi sinirh iken (Fausser, 2000); soz konusu ta-
rihsel bilgiler aracilig ile gercek yasamda gereksinim duyulan gesitli zihinsel alt-
yapt ve becerilerin gelistirilmesi 6n plandadir (Rusen, 2001).

Tarih bilinci kavrami yukaridakilere ilave olarak, tarihi anlama ve kavramaya
yonelik gesitli bilgileri, basit tarihsel imaj veya kaliplari, bireyin kendi hayat hi-
kayesini, ailesini, ¢alistig1 isyerini, yasadig1 kenti, bolgeyi, ulkeyi ve yasamini gev-
releyen kulturel, toplumsal, siyasal ve ekonomik olgular1 ve bunlar gibi daha bir
¢ok unsuru igerir. Bireylere ait kulturel ve tarihsel hatiralar yukarida belirtilen
cesitli kaynaklardan beslenirler ve onlarda kendilik ve 6tekilik hakkinda bir far-
kindalik olusturarak tarih bilincinin ortaya ¢ikmasinda farkl islevler gorurler.
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Bu da bireylere, tarihsel sureclerin sebep ve sonuglarin nasil degerlendirebile-
ceklerine iliskin bir cergeve saglar (Heinen, 2000).

Yukanida izah edildigi uzere tarih bilinci genel olarak iki farkh sekilde algi-
lanmaktadir. Kavrama atfedilen igerik ile tarih bilincini insanlara aktarma ya da
kazandirma yontemleri de buna gore degisim gostermektedir. Tarih bilincini dar
bir ¢ergevede ele alarak, kavrami bir milli kultur ve kimlik olusturma araci ola-
rak goren ve milli bilingle esdeger olarak degerlendiren birinci bakis agis1, milli
tarihle ilgili onemli olay, olgu ve sahsiyetlere dair bilgilerin onceden belirlenmis
bir bakis agisi1 gercevesinde yeni kusaklara aktarilmasi ile tarih bilincinin kazan-
dirlacagim ongoérmektedir. lkinci yaklasim ya da bakis agis1 ise oncelikle tarih
bilgisinin tarihselligine ve goreceli 6znelligine dikkat ¢ekmektedir. Daha sonra
da kavram igerigini, milli tarih, millt kultur ve milli kimlik gibi ¢ogunlukla ya-
kin zaman veya gundelik yasamin pragmatist ve sosyo-politik amaglarinin otesi-
ne tasiyarak tarih bilincini daha butuncul, kapsayici ve evrensel bir cerceveye
oturtmay1 amaglamaktadir. Dolayisiyla, tarih bilincinin yeni nesillere nasil 6gre-
tilecegi husus bu ikinci anlayista daha farkh bir mahiyet almaktadur.

Bu baglamda tarih bilincinin nasil ogretilecegini ele alan Rusen’e (2001) gore
tarih egitimi, daha genis dustuince alani ya da kavram olan tarih bilincinin bir par-
casidir. Ogrenciler okulda tarih ¢grenirler. Burada kastedilen ya da umulan, 6g-
rencilerin tarih derslerinde ge¢mis hakkinda dusinmenin yollarini 6grenmeleri
ve bu tarihsel 6grenmelerin onlara, kendi yasamlarim gegmis, bugun, gelecek
duzlemlerini kapsayan ve birbirleriyle iligskilendiren bir zaman sureci igerisine
yerlesik bir sekilde duzenlemeleri noktasinda yardimci olabilmesidir (Rusen,
2001).

Bu turden bir tarih ve tarih ogretimi anlayisi gunluk yasantilarla yakindan
iligkilidir. Bu anlayisa gore akademik ya da disipliner tarih ile gunluk yasantilar
ayni sey degildir. Yani, ogrenilen tarih bilgileri, yalmzca gunluk yasam bilgilen-
dirmez. Insamin ilgi ve gereksinimleri ile bunlarla iliskili bir sekilde kendisini be-
lirli bir zaman surecine yerlestirme ihtiyacinin yonlendirmeleri, tarih biliminin
dunyada islerin veya olaylarin nasil gerceklestigi hakkinda kuramlar gelistirme-
si i¢in bir zemin hazirlar. Bu da uygun yontemsel kural ve uygulamalarla birlik-
te isleyerek tarih disiplinine ait temsil formlarim yapilandirir (Rusen, 1993 ve
2001). Bu sureg dahilinde elde edilen tarihsel urunler, gunluk yasam bilgilen-
direrek, insanin kendisi igin bir yasam bigimi belirlemesi ya da kendi yasamini
yonlendirmesi ile ilgili gesitli islevler gorur (Rusen, 2001).

Rusen, (1993) bu dogrultuda, 6grencilerin okulda ogrendikleri tarih hakkin-
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da dustinmeleri gerektiginin altini gizerek; bu dusunme surecinin bireylerin ta-
rihle ilgili 6grenmelerinde bir nesnellik ve 6znellik ayrimi gelistirmelerine oncu-
luk edecegini ifade etmektedir. Diger bir ifadeyle ogrenciler, okulda ogrendikle-
ri akademik ya da nesnel tarih bilgisi hakkinda dusunerek, bu bilgileri gergek-
lestirdikleri zihinsel sureglerin etkin birer pargasi haline getirmelidirler.
Ogrenciler, soz konusu tarih bilgisini igsellestirilerek, kazanilmis fakat ise yara-
mayan duragan bir konumdan gunluk yasamda ise yarayan, yasama uyum sag-
lamaya ve onu yonlendirmeye yarayacak bir konuma ulastirmahidir. S6z konusu
tarih bilgisinin bu 6zelligi, gegmis hakkinda ya da gegmis olarak bilinenlerin 6z-
nelligine ve kismi goreceliligine isaret eder (Rusen, 1993). Bu ise 6greneni, ta-
rihsel bilgiyi insanin biligsel ve biling dunyas: hakkinda onceden belirlenmis
veya kabul edilmis duragan ve degismeyen bir olgu olarak kabul etmesine degil;
ogrenilen veya gozlenen yeni bilgi ve bakis agilarinin katkisiyla surekli olarak de-
gisen ve gelisen dinamik bir sureg olarak degerlendirmesi gerektigi sonucuna go-
turur. Tarih 6gretiminin boyle bir anlayisla gerceklestirilmesi de aym sekilde ge-
lisen ve degisen bir tarih bilinci kavramimin olusumuna hizmet eder (Rusen,
2001).

Boyle bir tarih bilinci anlayisimin en 6nemli 6zelligi, insanlarin kendilerinde
ve yasadiklar1 dunyada meydana gelen zamana bagh degismelere uyum saglama-
larina yardimci olmasidir. Insanlar, kendi yapip ettiklerini belirli bir zaman duz-
lemine yerlestirmek igin yasadiklari dunyanin zamansal boyut ya da ge¢misteki
atalarindan, gelecekteki torunlarina kadar icerisinde bulunduklar: degisen dun-
yada kim olduklani hakkinda bir fikre sahip olma ihtiyaci hissederler (Rusen,
2000). Tarih bilincine dair yukarida belirtilen temel 6zellikler, insanlarin bu ih-
tiyaglarina cevap vererek kendi yasamlarini yonlendirmelerine ve kimliklerini
olusturmalarina yardimci olur ve bu dogrultuda onlara yol gosterir.
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KRONOLOQ]J1 VE ZAMAN ALGISI

Ne zaman tarihi dusunsek, onu tarihleri

(yrllan) ile birlikte kronolojik bir sirada hatrlanz “
Jahoda, 1963

Ahmet Simsek
Marmara Universitesi

Tarihin pek ¢ok 6gesi vardir. Bunlardan biri, belki de en 6nemlisi tarihsel za-
mandir. Tarihsel zaman, toplumu derinden etkileyerek iz birakmis olaylarin ta-
nimlanmasinda kullanilan, ge¢mis zamanin bir parcasidir. Kronoloji ise tarihsel
zaman i¢inde tanimlanan olaylarin oncelik-sonraliklarina gore belli bir zamansal
siraya dizilmesidir.

Kronoloji hatirlatict bir zihinsel ¢erceve iglevini gorerek tarihin daha kolay
anlasilmasini saglar. Cunku, kronoloji olmadan ge¢mis kaos altindadir (Wood,
1995). Kronoloji, tarihsel olaylarin arasindaki iligkilerin ¢ozumlenmesine yar-
dim eder (Garvey, 1975-1976). Kronoloji sayesinde bireyler, tarihsel bilgilerini
zamansal olarak yapilandirabilirler. Bu yuzden kronoloji kavrami, ¢ocuklarin ta-
rihi anlamalarinin gelisiminde merkezi bir yere sahiptir (Stow ve Haydn, 2000).
Kronoloji sayesinde gocuk, olaylarin sadece tek bir dizi halinde siralanmadigin,
ayni zamanda bu olaylarin esit, gecici sureler dizisi karsisindaki birlikteligini de
gorebilir (Smith ve Tomlinson'dan aktaran: Dilek, 2002).

Kronoloji 6gretimi, gocuklarin hayatlarindaki olaylarin ardisikhgim fark et-
meleri ile baslar (White, 1997). Kronolojik anlama, ¢ocuklarin zamansal bilisi-
nin gelisimi i¢in vardir (Hodkinson, 2004). Bunun bir diger ifadesi kronoloji al-
gisidir.

Kronoloji algisi, cocuklarin zamanla dénemleri ve olaylarn eglestirebilmesi ve
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farkh herhangi bir donemle olay arasindaki iligkiyi kolaylikla taniyabilmesidir.
Bunlarla birlikte, ardisik zamanh olaylarin zamansal bir duzlemde yerlestirilme-
si, olaylar aras1 zamansal mesafesinin tahmin edilmesi ve sunulan olaylarin bag-
lamsal iliskilerinin fark edilmesini de kapsar (Hodkinson, 2003). Ancak krono-
loji algisi, cocuklarda kendiliginden olusmadig gibi birden bire de olusturula-
maz. Cunku zaman algisi gibi kronoloji algis1 da ¢ocukta zihinsel gelisime ve za-
manin sosyal etkilesimle birlikte yapilanmasina baghdir (Friedman, 2003).
Dolayist ile bilissel temele ve sosyal etkilesime dayanan bu yapilanmada sosyal et-
kilesimin niteligi ve niceliginin bilissel yeterliligin gelisimine katki saglayabilece-
gini, boylece ¢ocukta zaman kavraminin ge¢mis boyutunun daha hizl kazandi-
rilabilecegini soylemek mumkundur (Simsek, 2006).

Konuya iligkin pek ¢ok aragtirmacinin ortak gorusu ¢ocuk igin ge¢misin an-
cak onbir yasindan sonra anlam kazanabilecegi seklindedir. Ancak bazi arastir-
macilar planh bir bigimde konuya iliskin yapilacak ahistirmalarla ¢cok daha erken
yastan itibaren ¢ocuklara kronoloji algisim1 kazandirmanin mumkun oldugunu
belirtmislerdir (Simsek, 2006). Cocuklarin ge¢misi kesfetmeleri i¢in onlarin ilgi-
leri dogrultusunda stratejiler segilmelidir (Maxim, 1997). Bu durumda o6zellik-
le ilkogretimde kronoloji algisinin gelistirilmesi igin 6nerilen yontem ve teknik-
lere bakmakta fayda vardir.!

Cocuklar, zamanla meydana gelen degisimin ayrintilarini ve daha butunsel
gelisimini bilmeye, bunu kullanmaya, ‘benim tarihim™ projeleriyle iyi bir bas-
langi¢ yapabilirler (Levstik ve Barton, 1997). Cunku kuguk g¢ocuklara uygun
olan yaklasim; tarihin, kendi yasamlarindaki etkinliklerle ilgili oldugu, dolayi-
siyla gercek yasantilarla formal tarih arasinda somut bag bulundugunu vurgula-
yan bir bakistir (Muir, 1990). Cocuklar, kisisel ve ailevi bir tarihlerinin oldugu-
nu gorebildiklerinde (ve tarihin somutlugunu kavradiklarinda), tarihteki insan-
larin zamansal anlamda bizimle nasil baglarinin bulundugunu kavrayabilirler.
Bu baglanti ¢ocuklarn, tarihin ge¢misteki her olaya dayah olmadigini, fakat in-
sanlarin yasamini etkilemis onemli olaylara dayal oldugunu kesfetmelerine yar-
dim eder (Simsek, 2005). Butin bu ve buna benzer etkinliklere 2005 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi'nda yer verilmistir.

1 Tarihsel zaman ve kronoloji algis1 zamanla olusturulabilecek bir yeterliliktir. Gerekli duzenleme
ve ogretimle ilkogretimin sonunda tam olarak kazamlms olacak bu becerinin ortaogretimde des-
teklenmesi pekistirme agisindan iyi olabilir. Yoksa ortadgretimde gocuklarin zihinsel gelisimlerin-
den kaynakl bir simrhhk soz konusu degildir.

2 Cocuklarin kendi yasamlarinda 6nemli bulduklar: olaylardan olusturduklan kisisel gegmisleri-
dir. Bu olaylarin zaman ¢izelgesine siralanmasi ise kisisel zaman geridini olusturmaktadir.
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1lkogretimin ilk yillarinda 6grenciler; bugtn, diin ve yarin terimlerini, zama-
n1 gostermeyi, bir saati kullanmay1 6grenmelidirler. Bunlar ders yilinin baslang-
cinda verilebilir (Naylor ve Diem, 1987). 4. sinif ve daha ustu i¢in donemde, gag,
yuzyil, on y1l terimleri ¢alisilabilir (Nelson, 1987). On yil ve yuzyil gibi daha ku-
cuk birimlere ayrilmamis ayrintisiz ve genis bir sekilde olan zamanin anlasilma-
st ise ilkogretimin ikinci kademesinde insa edilebilir (Naylor ve Diem, 1987).

Bunlarin hepsi 6gretmenlerin sorunun farkinda olmalar ve buna dénuk bir
ogretim planlamalar ve uygulamalari ile mumkundur. Bu yuzden kronoloji 6g-
retiminde o6gretmenlerin karsilastiklari 6nemli kangikhiklart bilmek onemlidir.
Ogretmenlerin kargilagtiklar1 bazi sorunlar ve ¢6zum 6nerileri olarak sunlar soy-
lenebilir (Stow ve Haydn, 2000);

1. Tarihte zamanin anlasilmasinin gelisimini yasla ilgili bir gelisime siki bir ge-
kilde oturtmak uygun degildir. Cunku gocuklar farkh yaslarda farkh hizlarda
ilerlerler.

2. llkogretimin birinci kademesinde bazi ¢ocuklar, tarihsel zaman kavramina
dair karmasik fikirlere sahip olabilirken, ikinci kademesindekiler yasadiklar
yuzyil ya da milattan sonranin ne anlama geldigi gibi temel zaman kavramlarim
kazanmamis olabilirler. Cocuklarin zamani anlamalar hakkinda varsayimlarda
bulunulmamalidir. Cocuklarin konuyailiskin girisimlerini dikkatlice izlemek ge-
rekmektedir.

3. Kronolojinin sistematik 6gretimi, cocuklarin anlayislarini gelistirebilir.

4. Kronolojik sistemin anlasilmasi igin ¢ocuklar, terimlere asina olmaya ve
bunlar1 kullanmada cesaretlendirmeye ihtiyag duyarlar.

5. Zaman hakkinda yanlhs kavramalar ve basmakalip fikirler uzerinde 6zel-
likle durulmas gerekir.

6. Cocuklar, erken yaslarda uzak ge¢misi yakin ge¢cmisten daha iyi ayirt ede-
bilirler.

7. Zamanin gorsel sunumlari, ilkokul yillarinda artan bir karisiklikla surekli
olarak verilmelidir.

8. Gorsel kanitlar (Kalintular ve binalarn da igermektedir) ¢cocuklarin donem
ya da donemlerle iliskisel baglarinin gelisiminde guglu bir yoldur.

9. Butun ¢ocuklarin ge¢mis hakkinda ogretimle insa edilebilen, gelistirilebi-
len ya da degistirilebilen bir takim fikirleri vardir.

10. Cocuklarin kronolojiyi anlamasi birgok yontemle etkili bir sekilde gelis-
tirilebilir.

11. Cocuklarin ilkogretim birinci kademede karsi karsiya geldikleri tarih de-
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neyimlerinin gesitliligini 6l¢mek, ilkogretimin ikinci kademesine basladiklarinda
onlarin kronoloji 6gretiminin hangi asamasinda olduklarini bulmaya yardimci
olacakur.

12. Eger tarihin anlasilmas: etkili bir sekilde gelistirilmek isteniyorsa ardisik
siralama galismalari, insanlar ve yarattiklar arag-geregler arasindaki iligkiler tar-
usilmahdir.

13. Ogretmenler, gegmisin agiklanmasi, zamana iliskin dagarcigin gelisimi,
tarihleme sisteminin anlagilmasinin zihinsel haritasi ya da ¢atisin1 olusturmali-
dirlar. Boylece ¢ocuklar butun bu alanlarda tutarl ilerlemeler saglayabilecekler-
dir.

14. Tarih hakkinda o6gretim, sistematik olmasi gerektigi kadar surekli de ol-
malidir. Gegmige ait, uzun sure kullanilmayan toplumsal nesnelerin sergilenme-
si, 6grencilerin bu seylerin nasil degistigi fark etmesine yardim eder. Farkl on
yillarda yer alan toplumca bilinen bir yerin fotograflarim1 sunmak da kullanilabi-
lecek baska bir tekniktir. Yerel muzelere, restore edilmis tarihsel alanlara geziler
duzenlemek, ogrencilere zaman kavramlanyla olusan deneyimleri sunmanin
bagska bir yoludur (Naylor ve Diem, 1987).

Bornes, tarih ogretilirken bir dunya haritasi ile birlikte bir de yuzyillan gos-
teren gerit bulunmasi gerektigini belirtmistir. Boylece ¢ocugun, tarihin kahra-
manlarim bosluga yerlestirmek yerine tanimlanmis bir zamansal duzleme yer-
lestirebilecegini, dolayisiyla cocugun zaman ve mekan algisini birlikte almasinin
zaman kavramin 6grenmesinde yararh olabilecegi belirtmistir (Blyth, 1996).

Cocuklara tarihsel zaman kavrami ve kronoloji algisini 6gretmenin bir yolu
da onlara zaman kapsulu hazirlatmaktir. Zaman kapsulu, belirli bir zaman peri-
yodunu tamimlamak igin nesnelerin ve kamtlarin toplanmasiyla olusturulur
(Maxim, 1997). Bu etkinlikte temel hedeflerden biri, gocugun tarihginin aragla-
rint kullanmaya cesaretlendirilerek, tarihi onun hayatinin bir pargasi haline ge-
tirmek oldugu i¢in, zaman kapsulu olabildigince onlarin hayatlarinin bir parga-
st olmalidir (Maxim, 1997). Boylelikle ¢ocuklarin guncel egilimlere ve gagdas
bilgilere odaklanmalarina da yardim edebilir.

Bir diger etkinlik aile buyukleriyle gorusmedir. Ogrencilerden, buyukbabala-
r1 ve buyukanneleriyle gecmiste yasamlarinin nasil oldugu hakkinda gérusmele-
ri istenebilir. Ornegin; onlarin zamanindaki teknoloji, moda, eglence tarzi, giin-
luk isler ve kaygilar vb. konu edilebilir. Bu, ¢ocuklarinin kendi dunyalarindan
¢tkmalarim ve kusak farklarini gérmelerini saglar. Ayrica ¢ocuklarin, deger ve
inanglarin zamanla nasil degistigini anlamalan agisindan da ¢ok 6nemlidir.
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Bir diger etkinlik ise 6grencilere soy agaclari hazirlatmak, farkl nesilleri gos-
teren aile koklerinin bir kopyasim yaptirmaktir. Bundan sonra gocuklarin, ebe-
veynlerinin dogum gunu olan tarihlerden hareketle on yil ve yuzyil gibi zaman
kavramlarinin somutlastirilmas: mumkiun olabilir (Naylor ve Diem, 1987).

Cocuklarin tarih denilen alanin, her gun okula gidip gelirken yollan uzerin-
de gordukleri bina ve isaretleri kapsadigim 6grenmeleri onlar1 heyecanlandirdi-
g1 bilinmektedir. Bu noktada yerel tarih kapsaminda cevredeki tarihsel yapilar
yaninda eski resimler, haritalar, basilmis mektup ve gunlukler de (Leigh,
Reynolds, 1997) degisim ve surekliligi kavramalarinda iyi birer baslangig olabi-
lir.

llkogretimin ikinci kademesindeki ¢ocuklarin, tarihsel zamani anlamlandir-
malarina temel olusturmasi igin sozlu tarih etkinliklerinde yer almalar saglana-
bilir (Muir, 1990). Bunun i¢in yakin dénemde meydana gelmis 6nemli olaylara
taniklik yapmis bir kisinin, kisisel deneyimlerini derste ¢ocuklarla paylasmasi
beklenen verimi saglayabilir.

Bir diger etkinlik materyali ise tarihsel hikayelerdir. Bunlarla 6grencilerin
ozellikle degisim ve sureklilik kavramlarim daha kolay kavramalar mumkundur
(Bage, 2000). Bu baglamda cocuklarin, aile ve toplum hikayeleri gibi ge¢mise
iligkin hatirlanmaya deger seyleri toplamalar kendi yasamlariyla da ilgili olan ta-
rih algisini kazanmalarina yardim edebilir (Dodd, 1999). Tarihsel hikayeler gibi
gunlukleri, ge¢miste yazilmis mektuplar1 ya da duz yazilan okumalarnyla da o
donemin dilini fark etmeleri saglanabilir. Yine bu da degisim ve sureklilik algisi-

nin gelisimine katk: saglayacakur.
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MEKANI AL GILAMA BECERISI

Mustafa Oztiirk
Erciyes Universitesi

Giris

Mekansal alg: kisilerin kendi yasadiklar: ve diger uzak-mekanlarla ilgili sahip
olduklan bilgi ve imgeleri (hayalleri) ile bunlarn yasanularinda aldiklan karar-
lan1 nasil etkiledigiyle iliskilidir. Mekamn algilama becerisinin gelistirilmesi me-
kansal kararlar1 dogru alabilmek i¢in énemlidir. Mekansal karar alma stireciyle
ilgili ne kastedildigini asagida Gould ve White (1974) tarafindan olusturulan o6r-
nekle agiklamaya ¢alisalim. Oturdugumuz meskenin yerini, genellikle bizim ise
gitmek icin yapacagimiz seyahati ve ihtiyacimiz olan esya, bilgi ve insanlar ag1-
sindan hareketliligi en aza indirgeyecek sekilde seceriz. Ancak tum ihtiyag ve is-
teklerimizi karsilayacak bir yer bulma hususu oldukg¢a karmasik bir hale gelebi-
lir. Ornegin, sehir merkezinde bir yerde oturup is yerine yakinhg arzulasak bile
¢ok az insan bir fabrikanin ya da atélyenin yakininda oturmak ister. Bu baglam-
da sehir merkezinin yogunlugundan, gurultusinden ve kirliliginden uzak, seh-
rin kenarlarinda bir yerde yagsamak bilingli bir segim olabilir. Yine birgok aile ¢o-
cugunun gittigi okula yakin bir yerde yasamak ister ama okul bahgesinin tum gu-
rultisunun geldigi “cok yakin” bir yerde degil. Gould ve White'in (1974) ortaya
koydugu bu geliskide de goruldugu gibi “yakin ama ok yakin degil” durumu
mekansal karar alma stirecine dogrudan bir 6rmek olusturur.

Bu duruma tarih agisindan yaklastigimizda; tarihi sekillendiren olaylar ve di-
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namiklerin ¢ogunlukla mekansal farkliliklar ve bunun sonucu gelistirilen me-
kansal karar alma suregleri sonucunda olustugunu goruriz. Ornegin, savaglar,
savasa konu olan mekanin jeopolitik 6nemi i¢in, o mekan ustinde yasayan soy-
daslar i¢in ya da o mekanin bir toplum/ulus agisindan tarihsel nedenlerden o6tu-
ru ifade ettigi sembolik anlam igin verilebilir. Ote yandan genellikle yasanilan
mekandaki kithk ve igsizlik gibi “itici” faktorlerin yol agtig1 ulusal ve uluslarara-
st gogler ile bunlarin farkh mekanlardaki etkileri tarihin inceleme alamdir
(Kavimler gocu ya da Turklerin Anadolu’ya gogu gibi). Goruldugu gibi tarihin
onemli bir boyutu “Cografyay1 paylasma kavgasindan ibarettir” dolayisiyla tarih-
te meydana gelen olaylan kavrayabilmek olay ilgilendiren mekanlarin ozellikle-
rini (daha genel bir ifade ile cografyasin) bilmeyi gerektirir.

Tarih derslerinde ogrencilerin mekan algilarim gelistirmek, zamani ve meka-
ni birbirinden ayri dusunmenin imkansizlig1 nedeniyle de onemlidir. Cunku
“...toplumsal etkilesimlerin zamansal duzenindeki degisimler, genellikle mekan-
sal oruntulemedeki degisimleri gerektirir” (Urry, 1999). Bu baglamda mekansal
alg: insanlarin ve toplumlarin zaman icinde gok gesitli iligkiler kapsaminda me-
kansalliklarinin ve mekansal karar alma sureglerinin ortaya konmasi ve analiz
edilmesi (haritalanmas) i¢in gerekli ve 6nemlidir (Kaya, 2007°den uyarlanmis-
ur). Bu bolumde bundan sonraki kisimda 6ncelikle mekana dair temel kavram-
lar agiklanacaktir. Daha sonra, temel kavramlar 1s51ginda mekam algilama beceri-
sinin nasil gelistirilebilecegi uzerinde durulacakur.

Mekan

Gunumuzde mekan sadece mutlak bir sekilde nesnelerin konumlandigy, olay-
larin iginde gergeklestigi “fiziki cevre” olarak algilanmaz (Ozturk, 2007). Cunku
mekan, aym zamanda hem toplumsal hem de mekansal iliskiler sonucu olusur
(Soja, 1989; Urry 1999). Dolayisiyla “Yalin mekan yerine farkh turden mekan-
lar, mekansal iligkiler veya mekansallasmalar vardir.” (Urry, 1999). Bireylerin ve
toplumlarin zaman igindeki (tarihdeki) sosyal hayatlarindaki karmagsik durumla-
rini ve dis dunya ile kurduklar iliskileri (mekansal karar alma sureglerini) orta-
ya koymak i¢in mekan cesitleri ve farkl boyutlariyla goz énune almak gerekir
(Jameson, aktaran Kaya, 2007). Cografya kapsaminda genellikle dort farkl me-
kan anlayisi ya da mekansallasmadan bahsedilir (Thrift, 2003). Ancak tarih ders-
lerindeki 6nemi nedeniyle bu bélumde “tarihi mekanlar” da ayn bir bashk altin-
da ele alinmistir. $imdi sirasiyla farkli mekanlasmalardan ve grencilerin bunla-

ra yonelik mekan algilarim gelistirmek igin tarih derslerinde ne tur uygulamalar
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yapilabileceginden bahsedelim.

Mutlak (fiziki) Mekan

Oklit geometrisine ve metrik mesafeye dayali mutlak mekandir (fiziki gevre).
Yani herkes tarafindan objektif olarak olgulebilecek ve bilinebilecek mekandur.
Buna gore bir yerin cografi koordinat sistemine goére dinya uzerindeki yeri ile o
yerin fotografim cektiginizde fotogralta gorunenleri icerir (arazi yapisy, yeralti ve
yerusti kaynaklar, binalar ve yollarin duzeni gibi). Olaylarin dunya uzerinde ne-
rede meydana geldigi ve o mekanin fiziki ozellikleri (engebeli ya da duz olusu
gibi) tarihsel analizlerde ilk olarak dusunulmesi ve ortaya konmasi gereken bil-
gilerdir. Cunku olaylar konum ve mekanin ¢zellikleri tarafindan sekillendirile-
bilir. Ornegin, 1402'de Osmanh ordusu ile Timur'un ordusu Ankara Savasi'm
yapmadan once kendileri icin en elverisli mekanda savasi gergeklestirmek igin
muthis bir yaris icerisine girdikleri gorulur. Bir taraf ovalik alanda savagi tercih
ederken, diger taraf kayalik ve tashk alam tercih eder. lki ordu Sivas civarinda
karsilasabilecekken mekan se¢me ve mekani lehine kullanma stratejisi yuzunden
Sivastan Ankara'ya kadar siddetli bir takip yarisi yasanir. Ulkesi doguda olan
Timur batiya ilerlerken, topraklarinin merkezi batida olan Yildirim Beyazit do-
guda kalir. Sonunda Cubuk Ovasi’'nda savas gerceklesir.

Yuksek platolar ve daglk alanlarda kurulmus devletlerin, ovalik alanlarda
kurulmus olanlara gore saldirilara karsi daha korunakh ve uzun émurlu olusla-
n ancak cografi sartlar ve bunlarin islevlerinin iyi bilinmesiyle anlasilabilir.
Ornegin, XV ve XV1. yuzyillarda Guney Anadoludaki Turkmen beyliklerinin
Osmanlilara, XIX. yuzyilda $Seyh Samil'in Ruslara karsi uzun sure direnebilmele-
rinin nedenleri o bolgelerin cogralfi sartlar1 ve mekansal 6zelliklerinin bilinme-
siyle daha iyi anlasilabilecektir. Benzer sekilde Ipek Yolu tuizerindeki sehirler ya
da Anadolu’da kurulan ilk sehir devletlerinin konumlar ve neden orada kurul-
duklan o bolgelere dair cografya bilgisi gerektirir. Mutlak mekan fiziki gevreyi
kapsadigina gore, mutlak mekan algisi 6zellikle fiziki cografya bilgisini gerekti-
rir. Bu baglamda, tarih egitimcilerinin gereksinim duyacag fiziki cografya bilgi-
leri su sekilde siralanabilir: Calisilan bolgenin iklimi (yukseklik, yeryuzu sekille-
ri ve enleme bagh olarak degisecektir), yeryuzu sekilleri ve 6zellikleri (ovalar,
daglar, vadiler, gegitler gibi), yer alu ve yer ustu kaynaklar (su, maden, toprak
kaynaklar gibi) ile ulasim imkanlandir.
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Fizild Mekan Algisim Geligtirmek Igin Neler Yapilabilir?

Ogrencilerde fiziki mekan algisim gelistirmek icin kullanilabilecek en etkin
materyal haritalardir. Caligilan boélgenin haritasina bakarak o mekan hakkinda
konum ve dolayisiyla genel iklim o6zellikleri, yukseklik (yeryuzu sekilleri), ula-
sim imkanlan gibi bilgiler edinilebilir (haritalar1 kullanarak konum belirleme,
yukseklik tayini gibi hususlarin nasil belirlenecegine dair bilgiler “Harita Bilgisi”
bolumunde verilmistir). Atlas haritalar1 ¢ok kucuk o6lcekli olduklarindan ¢ahisi-
lan bolgeye dair ozellikle yeryuzu sekilleri ile ulasim imkanlar agisindan yeterli
bilgi saglamayabilir. Bu engeli asmak icin en etkin yol ginumuzde hizla yaygin-
lasan elektronik ve web tabanh haritalar1 kullanmak olacakur. Ozellikle Internet
uzerinden ucretsiz indirilebilecek ve dunyadaki her yerin ui¢ boyutlu arazi yapi-
sin1 gosteren “Google Earth” programi egitimsel amaglar i¢in olduk¢a uygundur.

Bir mekana dair algimiz1 belirleyen en énemli unsur oraya dair sahip oldu-
gumuz “zihin haritasidir”. Zihin haritalan “Cevremizdeki her sey ile alakal zih-
nimizde var olanlar kapsar” (Tas, 2008). Hepimiz gunlik yasantimiz1 surdur-
mek —okula gitmek, evde mutfaga gitmek, tatile bagka bir sehre ya da ulkeye git-
mek vb.i¢in- var olan zihin haritalarim1 kullanirniz. Bundan dolayi zihin haritala-
n ogrencilerin mutlak mekan algilarim gelistirebilmek icin etkin bir sekilde kul-
lanilabilir. Bu kapsamda, oncelikle 6grencilerden yasadiklar yere, okul yada ev
yoluna ve benzerlerine ait zihin haritalar1 ¢izmeleri istenebilir. Aymi mekana dair
iki kisinin zihin haritalan birbirinden farkh olabilir ¢unkii onlarin o mekan tec-
rube edis sekilleri birbirinden farkhdir. Tag (2008)'1n belirttigi gibi kitaplara il-
gisi olan bir kisi o yerdeki tum kitapgilarin yerini ¢ok iyi bilebilecekken, futbol
oynamay1 seven birisi yasadig1 yerdeki futbol sahalarim iyi bilir. Fakat bu kisi
oturdugu yerin hemen bir sokak altindaki kitap¢idan haberdar olmayabilir.
Ancak yasanilan yerle ilgili belli temel 6zelliklerin herkes tarafindan bilinmesi
gerekir. Onemli bir yeryuzu sekli, onemli bir aligveris ya da sanayi merkezi gibi.
Eger bunlar 6grenciler tarafindan yeterince bilinmiyorsa bunun nedeni 6grenci-
lerin yasadiklani mekanla ilgili ahgilmis yasam rutini icinde yeterince dikkatli
gozlemde bulunmuyor olmalarndir.

Ogrencilerin gozlem yeteneklerini ve mekansal algilarini gelistirmek icin on-
lardan su etkinlikleri yapmalari istenebilir: Once gozlem yeteneklerini genel an-
lamda artirmak igin guinde bir kag kez farkl bir arkadasinin giydiklerini ayrinti-
I bir sekilde bagkasina anlatmasi istenebilir. Daha sonra evden okula giderken
gordugu bir bina, trafik duzenlemesi, bir agac gibi cesitli cisimleri tasvir etmesi
istenebilir. Bu baglamda ozellikle muze gezilerinde ziyaret edilen bir muzenin
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ogrenciler tarafindan yapilan bir krokisi esliginde muzedeki bazi eserlerin ayrin-
til bir sekilde tasvir edilmesi onlarda gozlem yetenegini gelistirecektir.
Ogrencilerden yasadiklar1 bolgeye dair zihin haritalan ¢izdikten sonra ayni
bolgeyle ilgili gozleme dayanan ve bizzat arazide olusturulan bir kroki yapmala-
1 istenebilir. Krokinin ne 6lgude detaylandirilmasi ve neleri kapsamasi gerekti-
gi 6gretmen tarafindan belirlenmelidir. Bu baglamda krokinin okunurlugunu ar-
tirmak ve detaylar uzerine islemek igin cesitli harita isaretlerinin kullanilmasi
yararlanilmasi faydah olacakur. Ogrencilerin 6nceden yaptiklari zihin haritalar
ile sonradan yaptiklar1 krokileri karsilastirdiklarinda o mekanla ilgili nelere
onem verdikleri, neleri bilmedikleri ya da yanhs bildikleri ortaya gikacakur.
Bagka bir etkinlikte ise 6grencilerden yasadiklari yeri varsa bir turizm haritasi va-
sitasiyla gezmesi ve tarihi 6zelligi olan alanlarin harita araciligy ile bulunmasi is-
tenebilir. Bunun sonunda kendisinden bolgenin tarihi 6zelliklerini gosteren yeni
bir harita ya da kroki olusturmasi istenebilir. Bu uygulama, hem onlarda mekan
algisini gelistirecek hem de konuyu ¢ok daha iyi kavramalarini saglayacakur.

Gorece Mekan

Gunumuzde cografyacilar bir olayin analizini yaparken ve mekan algisindan
bahsederken sadece mutlak mekan kavramiyla yetinmezler. Cunku “mesafe” sa-
dece bir dogru (ya da egri) parcasi olarak ifade edilmez. Ornegin iki yerin birbi-
rine yakinlig1 ya da uzakhig: sadece kilometre cinsinden mesafesi yerine o yerler
arasindaki ulasim altyapisi ve imkanlari dogrultusunda da belirlenir. Zaman ac1-
“mesafe”, Ankara-Kirsehir arasinda bir kara tasitiyla alinacak “mesafeden” daha
yakindir. Ugak seferlerinin var olusu ve bilet fiyatlarimin nispeten ucuz olusu
Ankara ve Istanbul arasindaki mekansal baglantilarin bir sonucudur. Boylesi bir
durumda konum agisindan Istanbul Kirsehir'e gore daha yakindir. Bu baglamda
“zaman agisindan mesafe”, “maliyet agisindan mesafe”, “bilissel-algilanan mesa-
fe”, ve “sosyal mesafe” gibi etmenler dogrultusunda mekamin “géreceli” olmasi
soz konusudur ve buna da goéreceli mekan adi verilir (Kent, 2003).

Goreceli mekan algisiyla ilgili en 6nemli husus dunyadaki etkilesimler sonu-
cu olusmus mekansal baglantilar bilmektir (Thrift, 2003). Mekanlar arasindaki
baglantilar sonucu esya, insan, bilgi, gug ve dogal surecler mekanlar arasinda ha-
reket halindedir (Oztirk, 2007). Bu hareketlilikten uzerinde yasadigimiz me-
kanlar farkh sekillerde etkilenir (sehirlerde trafik sikisikhigy, yazlarn sahillerin ka-
labalik olusu ya da cesitli ulkelerinden gecen boru hatlar: gibi) ve gesitli fonksi-
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yonlar kazamr (Gould ve White, 1974). Ornegin, Antalya dogal sartlar1 nede-
niyle turizm [aaliyetlerinin agirhkl olarak gerceklestirildigi bir sehirken, Kocaeli
goreceli konumu geregi bir sanayi sehri islevine sahiptir. Bu kapsamda gergek-
lestirilecek olan bir mekan algist o yerin fiziki cografya unsurlarni yaninda, bol-
gesel, ulusal ve uluslararas1 baglamda diger mekanlarla nasil bir iliski icinde ol-
dugunu ve bu iligkiler sonucunda ne tur fonksiyonlar: yerine getirdigini algla-
may1 gerektirir. Mekanin bu sekilde algilanmasi 6zellikle bir yerin zaman iginde
degisen onemini ve islevlerini anlamak icin gereklidir. Ornegin, Hitit'lerin bas-
kenti Hattusag'in gunumuizde sadece bir turizm sitesi haline gelmis olmasi, ya da
Ipek Yolu uzerinde gegmiste cok onemli bir sehir olan Semerkand’in gunumuz-
de bu 6nemini yitirmis olmas: ancak mekansal iliskilerin zaman i¢inde nasil de-

gistiginin anlasilmasiyla kavranacaktir.

Gorece Mekan Algisim Geligtirmek I¢in Neler Yapilabilir?

Mekanlar arasindaki iligkilerin anlasilmasi ve bu baglamda gorece mekan al-
gisinin gelistirilmesi icin yapilabilecek en basit etkinlik “6grencilere dun aksam
evde ne yemek yediklerini ya da halihazirda ne giydiklerini sormak” olacaktir.
Ogrencilerin yedikleri seyler ve giydikleri elbiseler cok buyuk oranda yurt igin-
de ya da yurt disinda farkh yerlerde uretilmis ve yasadiklar yere getirilmistir. Bu
urunlerin neden ve nasil geldigi hakkinda baslatilacak tartisma mekanlarin nasil
ve neden bolgesel ve uluslararasi ticaret, teknoloji, uluslararasi organizasyonlar,
siyasi ve ekonomik birlikler, turizm, gog hareketleri, tarih ve kultur vb. ile bag-
lantih oldugu ve iliskilerin zaman igindeki degisimlerinin ne yonde gerceklestigi
noktasina getirilebilir (Ozturk, 2005). Benzer sekilde, tum dunyada meydana ge-
len genel bazi sureglerin farkli yerlerin mekansal o6zelliklerinden dolayr farkh
mekanlarda farkh sonuglar dogurdugu oérnek olay incelemeleri ile verilebilir.
Mesela, Osmanli ve Ingiltere érneklerinin sanayilesme, modernlesme gibi kav-
ramlar cergevesinde incelenmesi farkhh mekansal iligki ve sureglerin belli yerleri
nasil farkh sekillendirdiginin égrenciler tarafindan anlasilmasimi saglayacaktir.
Burada dikkat edilmesi gereken bir husus ise yukarida belirtilen etkinliklerin ta-
rih derslerinde islenen hemen tum konular igin gecerli oldugudur. Eger konular
Selguklular ise 0 zamanin mekansal etkilesim ve suregleri ele alinabilir.

Farkli yerlerin ve bunlar arasindaki mekansal baglantilarin gorsel anlamda da
ogrenciler tarafindan anlasilmas: 6nemlidir. Gorsel materyal kullanmanin 6g-
rencilerin ogrenmelerini etkinlestirmek agisindan da ¢ok 6nemli oldugu bilin-
mektedir. Bu baglamda 6grencilerden haritaya dayal etkinlikler yapmalar iste-
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nebilir. Ornegin, Tas (2008)'dan uyarlayarak égrencilerden hicbir atlastan yar-
dim almadan dunyanin belli bir bolgesinin haritasini ¢izmeleri istenebilir. Bu, ta-
rihte belli bir zamani anlatirken kullamldiginda, érnegin 15.yy sonu Osmanh
Devleti’nin sinirlan ve yakin cevresinin gizilmesi istenebilir. Bu cizimlerde 6g-
rencilerden haritaya nufuz alanlari, jeopolitik 6éneme sahip yerler, demografik
ozellikler, ticaret yollar ve ¢atisma bolgeleri gibi mumkun oldugunca bilgiyi ak-
tarmasi istenir. Ogrencilerden bu haritalan bagka bir arkadasiyla degistirmeleri
ve bir digerinin haritasini degerlendirmeleri istendikten sonra 6gretmen gergek
haritay gostererek ¢alisilan bolgeye dair ekonomik, siyasi, askeri, kulturel iliski-
leri gosterebilir. Bu tur bir etkinlik ¢alisilan mekana ve oranin mekansal baglan-
tlarina dair ilging ve 6gretici bir ¢ok sonuca ulagilmasini saglayacaktir.

“Yer” Olarak Mekan

Thrift (2003)'in belirttigi gibi mekam “yer olarak” da gormek mumkundur.
Yer uzerinde sosyal iliskilerin kuruldugu ve kimligin olusturuldugu mekan par-
casidir. Bu baglamda “tekil olan (onu diger yerlerden ayiran 6zelliklere sahip
olan) ve 6zel bir kimlige sahip duzenlenmis mekan parcalari” (Ozturk, 2007)
olarak dusunulebilir. Dolayisiyla yer, mekana gore daha somuttur. Yer kavrami
Agnew (1989)'un belirttigi gibi ug farkh anlamda kullanilabilir. 1k olarak yer,
bir olayin dunya uzerinde gerceklestigi alani (konumu) temsil eder. lkinci olarak
insanlarin bireysel ve grup kimliklerini dayandirdiklan simirlan belli bir bolgeyi
temsil eder (Kayseri-Kayserili, Sariyer-Sariyerli, Asya-Asyah gibi). Uctincu olarak
ise insanlarin gunluk eylemlerinin gergeklestigi universite kampusuy, ilge, koy,
sehir birimleri gibi bir mahal veya mekansal birim olarak dusunulebilir. Tarih
derslerinde yer bilgisi olduk¢a 6nemlidir. Cunku tarihin gesitli donemlerinde
hangi devletlerin var oldugu, bunlar arasindaki iligkiler ve savaslar (savaslarin
gerceklestigi yerler) ancak yer bilgisi sayesinde kavranabilir.

Yer Algisiu Gelistirmek I¢in Neler Yapilabilir?

Yer algist baglaminda oncelikle “konum” bilgisine sahip olmak gerektiginden,
“Harita Bilgisi” boluminde belirtildigi gibi harita uzerinden koordinat hesapla-
malarn yapilabilir. Teknolojik imkanlarin gelismesi sonucu yakin gelecekte bir-
cok kisinin Kuresel Konumlandirma Aletlerine (GPS aletlerine) sahip olacag du-
sunuldugunde ogrencilere arazide GPS aleti ile koordinat okumasi yaptirdiktan
sonra onlardan bir harita uzerinde bulunduklar: yerin konumunu isaretlemeleri
istenebilir. Konum algisi 6nemli yerlerin dunya uzerinde nerede bulunduklarim
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da bilmeyi gerektirir. Bu baglamda, 6grencilerin Istanbul Bogazi, Suveys Kanal,
Aden Korfezi, Altay Daglar, Catal Hoyuk, Gelibolu Yarimadasi, Kibris ve Kudus
gibi tarih ogretiminde 6nemli “yerlerin” konumlarim égrenebilmeleri icin bilgi
yarigmalar1 seklinde duzenlenmis gesitli oyunlar etkili sekilde kullamlabilir.
Harita uzerinden yer gosterme oyunu, belli 6zelliklerin verilmesiyle bir yeri tah-
min etme oyunu ya da “sessiz sinema” oyunu vb. ile tarihteki ya da ginumuzde-
ki onemli yerlerin bulunmasina ¢ahsilabilir. Bu oyunlar daha ¢ok derse giriste ya
da dersin sonunda degerlendirme amagh gerceklestirilebilir ve 6grencilerin mo-
tivasyonlarini artirici bir etkiye sahiptir.

Calisilan yerin dunya uzerindeki konumu belirlendikten sonra; ogrencilere,
bir mekan pargasinin insanlar igin neden onemli oldugunu ve hangi suregler so-
nucu bir kimlik kazandigin1 kavratmak gerekir. Bunun igin 6grenciler yasadik-
lan1 yerle ilgili yaptiklari kuttphane calismalari, buyukleriyle ya da resmi ku-
rumlardaki kisilerle yaptiklar1 mulakatlar ve cevre halkiyla gerceklestirdikleri
anketleri kullanarak bir performans 6devi ya da urun dosyas: hazirlayabilirler.
Bu dosyanin gesitli gorsellerle ve grafiklerle de desteklenmesi yerinde olur. Bu
tur bir etkinlik ozellikle yerel tarih ¢alismalar: igin uygun olmakla birlikte, boy-
lesi bir calismanin sonunda ogrencilerden daha genel bir yaklagimla bir mekanin
hangi surecler sonucu bir kimlik kazanip yer haline geldigini belirlemeleri iste-
nebilir. Olusturulan bu cerceve daha sonra tarihte 6nemli yerleri ve onlarin
“kimliklerini” analiz etmek i¢in de kullamlabilir.

Tariht Mekan

Tarihsel agidan 6zel bir 6neme sahip gesitli mekanlar (yerler) tarihi anlama ve
hayal etmede 6nemli bir yere sahiptir. Aktekin (2008)'in Ankara ve Bitlis-Ahlat’ta
320 lise son simf ogrencisiyle yaptig1 ¢alismada, ogrencilerin yasadig1 sehirdeki
tarihi dokunun onlarin belli tarihsel konularin 6nemiyle ilgili algilamalarini be-
lirgin sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmigtir. Ogrencilere lise tarih derslerindeki tini-
teleri onem sirasina koymalan istendiginde bir Selguklu sehriolan ve 6nemli sa-
yida Selguklu eseri barindiran Ahlat ilgesindeki 6grenciler Selguklu tarihi konu-
larini ilk siraya yerlestirirken, Ankara'daki o6grenciler Selguklu tarihini en son si-
raya koymustur. Ankara'daki ogrenciler igin ise en 6nemli konular “Inkilap
Tarihi” konulandir. Bu sonug tarih 6gretmenlerinin bulunduklan sehirdeki ta-
rihsel mekanlar: etkin bir sekilde kullanmalar1 durumunda belirli tarihi konula-
ra ogrencilerin dikkatini daha kolay cekebileceklerini gostermektedir.

Istanbul, Canakkale, Sogut, Topkap1 Sarayi, Ayasofya, Kultepe-Kanis,
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Catalhoyuk, Milli Mucadele Cepheleri, Anadolu’ya yayilmis bircok kervansaray,
bedesten, camii gibi mekanlar bu kapsamda dusunulebilir ve pedagojik acidan
tarihi 6grenmek ve hayal etmek igin etkin bir sekilde kullanilabilirler. Ancak
suna da dikkat cekmek gerekir ki yukarida Ahlat ve Ankara 6rneklerinde 6gren-
cilerin Selguklu tarihi ya da Inkilap Tarihi konularim daha énemli bulmalarinin
gerekgeleri sorgulandiginda tercihlerin rasyonel olmaktan ziyade duygusal oldu-
gu gorulmustur (Aktekin, 2008). Benzer sekilde tarihi mekanlarla ilgili algila-
malarimiz, kulturel degerlerimiz, inanglarimiz, dunya goéruslerimiz, kisisel zevk-
lerimiz, hobilerimiz gibi faktorlerden etkilenmektedir. Ornegin, Istanbul'u ele
aldigimizda Istanbul'daki belli tarihi mekanlara (Suleymaniye Cami, Topkapi
Sarayi, Kapah Cars! gibi yerler) bakarak orasinin bir Turk-Islam sehri oldugu so-
nucuna varilabilecegi gibi, Ayasfya, Yerebatan Sarnici ve Surlar gibi mekanlara
bakarak aslinda kulturlerin bulustugu bir sehir olarak da algilanabilir.

Tariht Mekan Algisim Gelistirmek I¢in Neler Yapilabilir?

Ogrencilerin tarihi mekan algilarini gelistirmek icin kullarulabilecek en etkin
ogretim yontemi gezi-gozlem yontemidir. Bu kapsamda, tarihi mekanlar ¢ahsi-
lirken 6ncelikle 6grencilere o bolgeye dair bildikleri sinayic1 bir test uygulanabi-
lir ya da kompozisyon yazdirilabilir. Daha sonra duzenlenecek gezide 6grenci-
lerden o yerdeki tarihi ozellikleri tespit ederek ge¢misi yeniden olusturmalari is-
tenebilir. Insanlarin bu mekanda nasil yasadiklari, nasil hareket ettikleri, ne tur
araclar kullandiklari, nasil sosyallestikleri, ne tur isler yaptiklar: gibi konularda
ogrencilerin bir rapor hazirlamasi istenebilir. Hazirladiklan raporlara o mekana
dair cektikleri fotograllari, ya da yaptiklari kara kalem ve kroki calismalar da ek-
lenmelidir. Olusturulan bu raporlar dogrultusunda 6grencilerden o bolgenin ta-
rihi hakkinda neler soylenebilecegi, o bolgenin kimligini olusmasinda bu meka-
nin ne tur bir etkisinin oldugu gibi hususlar ¢ergevesinde bir sunum hazirlama-
lar istenebilir. Elde edilen bilgiler 1s1ginda canlandirma, drama veya rol yapma
etkinlikleri de gerceklestirilebilir. Bu etkinligin devami niteliginde ise 6grencile-
re calisilan mekanin gelecekte yeniden olusturulmasi (uretilmesi) halinde bunun
nasil olmasi gerektigi sorusu yoneltilebilir. Cevaplari so6zlu ya da tercihen yazih
alinabilir. Bu baglamda 6grencilerden o mekam anlatan bir logo, afis, poster ya
da siir gibi bir eser olusturmalar istenebilir. Bununla amaglanan sey simdiye ka-
dar ¢ahsilan mekanla ilgili yaptiklar tum calismalar neticesinde edindikleri bil-
giler 1s1ginda ogrencilerden o mekana bir kimlik ve anlam yuklemeleridir.
Ornegin, eger ¢alisilan mekan Istanbul ise baz1 ¢grenciler Istanbul'un modern
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yonunu 6n plana cikarirken, bazilan Turkligun one ¢ikugr yonunu bazilarn
Islamin one gikug diger bazilar ise ¢ok kulturlugunu on plana gikarabilecektir.
Etkinligin son agamasinda farkh 6grenci ¢alismalan sinif igi tartismayla bir araya
getirilir. Bu sayede Istanbul'a (¢alisilan mekana) ve onun tarihine dair farkh al-
gilamalar ve okumalarin mevcut oldugu gorulecektir.

Imge Mekan

Bizler birebir tecrube ettigimiz (uzerinde yasadigimiz ya da gidip gordugu-
muz) mekanlar disinda hi¢ gérmedigimiz ve uzak mekanlar hakkinda da bazi al-
gilara sahibizdir. Bu sekildeki mekanlara dair algilarimiz1 gérdugumuz resimler,
fotograflar, izledigimiz filmler veya okudugumuz kitaplar sayesinde ediniriz.
“Imge mekan” belli resimler, imgeler ya da imajlar (resimlerden kartpostallara,
grafiklerden animasyonlara, dini ikonlardan fotograflara gibi) baglaminda olus-
turulmus mekandir (Thrift, 2003). Bunlara sinema, edebiyat ve diger sanat eser-
lerinde gerceklestirilen mekana dair tasvirler de eklenebilir. Ornegin,
Osmanllarin belli donemlerine ait minyaturler, gravurler, tarihi metinler ile se-
yahatnamelerde ortaya konan mekan tasvirleri imge mekani olusturur.

Urry (1999)'un belirttigi gibi toplumsal pratikler mekansal olarak éruntilen-
digine gore, ¢alisilan donemin (6rnegin, Osmanli’'da mahalle hayati, ticaret ha-
yau gibi) sosyal, kulturel ve ekonomik ozellikleri gesitli kaynaklardaki mekan
tasvirleri ve resimleri araciligy ile analiz edilebilir. Benzer sekilde, Bati-Dogu ilis-
kilerini incelerken Batrnin gelistirdigi “Oryantalizm” séylemi ve bunun sonu-
cunda kurdugu “Dogu” algisi ¢esitli eserlerde olusturulan mekan temsillerinin ve
tasvirlerinin incelenmesiyle kavranabilir. Dolayisiyla imge mekan algisi bir me-
kanin temsiline bakarak o mekanla ilgili gesitli ¢ikarimlarda bulunmay igerir.
Ancak burada da dikkat edilmesi gereken husus, olusturulan imgeler ve tasvir-
lerin gergekleri oldugu kadar, eser sahibinin o mekana dair hayalleri ile o meka-
na yukledigi sembolik anlamlan da igerdigidir. Bu tur eserlerde mekanin nasil
temsil edildigi ve ona ne tur sembolik anlamlar yuklendigi, calisilan donemle il-
gili sosyal, kulturel, ekonomik ve ideolojik ¢ikarimlar yapmaya imkan saglar.

Imge Mekan Algisim Geligtirmek I¢in Neler Yapilabilir?

Ogrencilerin imge mekan algilarim gelistirmek amaciyla yukarida mutlak me-
kan ve tarihi mekanlar i¢in kullanilan etkinliklere benzer etkinlikler kullanilabi-
lir. Oncelikle ogrencilerden tarihi, kultirel, ekonomik veya sosyal oneme sahip
bir mekani Turkiye’yi hi¢ tamimayan birisine (6rnegin yurtdisindan bir mektup
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arkadasina) ¢izerek ya da yazarak tasvir etmeleri istenebilir. Bu baglamda, 6g-
rencilerden o mekan hakkinda bir zihin haritas1 ya da daha 6zel olarak kavram
haritalar olusturmalari, bir afis tasarlamalari, bizzat resmini yapmalari, ya da bir
kompozisyon veya siir aracilify ile o yeri tasvir etmeleri istenebilir. Bu etkinlik o
yere yapilacak bir gezi sonrasi gerceklestirilirse daha etkili olacakur. Odevler ta-
mamlandiktan sonra her bir 6grencinin ¢alisilan mekana dair urettigi “imge me-
kan” sinifta kargilasurlabilir. Ya da 6grencilerden kendi olusturduklar: urunu o
mekana dair medyada, bir kitapta ya da arastirmada uretilmis herhangi bagka bir
imge veya tasvirle karsilastirmalan istenebilir. Mekana dair ¢grencinin kendi al-
gist ile bir kaynaktan alinmis ya da baska birinin imge-tasvirinin nerelerde ve ne-
den farkh oldugu tarusilabilir. Ogrencilerin kendi ¢aligmalar tarihte bir seyya-
hinkiyle de karsilastirilabilir. Bu sayede mekansal degisim ve bunun nedenleri de
ortaya konabilir. Sonugta 6grenciler ayni yere dair farkh temsillerin (imge ve tas-
virlerin) s6z konusu oldugunu, bu farkl temsillerin ise her bir 6grencinin yasam
deneyimlerinin birbirinden farkh oldugu i¢in meydana geldigini kavrayacaklar-
dir.

Sonug: “Arpa yoksa savas yoktur.”

Tarih disiplini ile mekan (ve dolayisiyla cografya) arasindaki iliski en iyi se-
kilde belki de kithk zamanlarinda sefer diizenlenmedigini anlatan yukaridaki
sozle ifade edilebilir. Ashinda bu bélum boyunca yapilmaya ¢alisilan sey bu s6-
zun bir analizinden ibarettir. Bu baglamda, tarihi olaylan anlamak i¢in mekan
bilgisi ve mekan algilama becerisinin neden gerekli oldugu belirtilmis ve me-
kanla ilgili temel baz: bilgiler verilmistir. Daha sonra ise mekam algilama beceri-
sinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli etkinlikler 6rneklendirilmistir.

Bu bolimde kendi otonom yasalan dogrultusunda olusmus yalin ve geomet-
rik bir mekan anlayisindan kaginmak gerektigi ve bu baglamda, bes farkhi mekan
turunden bahsetmenin mumkun oldugu belirtilmistir. Bunun bir sonucu olarak
da mekan algisinin sadece bir yerin ya da seyin belli bir koordinat sistemine gore
konumunu bilmenin étesinde bir anlami oldugu agiktir. Mekansal alg: bir olayin
ya da seyin mekanda nasil bir dagilim gosterdigini ve bunun mekanda, insanlar-
da ve toplumda meydana getirdigi etkileri gorebilmeyi, farkl mekanlar arasu ilis-
kileri ve etkilesimleri anlamayi, aradaki iliskinin zamana gére durumunu sebep-
sonug iligkileri bakimindan analiz edebilmeyi, mekan temsilleri aracihg ile ta-
rihsel gikarimlarda bulunmay: ve bu bilgiyi sunmak igin harita ve diger cografi
temsil arag ve tekniklerini (grafik ve diyagramlar gibi) kullanmay: da igerir (Tas,
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2008'den uyarlanmistir). Buradan ¢ikan en 6nemli sonug ise tarih derslerinde
calisilan olaylarin mekansal boyutlarini goz ardi etmemek ve 6grencilerin meka-
n1 algilama becerilerini gelistirmek igin gerekli planlamalar1 yapmaktir.
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TARIH OGRETIMINDE COK PERSPEKTIFLILIK

Neval Akca
Gazi Universitesi

Genel olarak dunyada tarih ogretiminin gegirdigi asamalara bakildiginda
ozellikle I11. Dunya Savasi sonrasinda hizli bir degisim yasandig1 gorulur. Bu de-
gisim; gelenekgi bir anlayisla vatandashk ve kimlik aktarimi yerine 6grencilere
bilimsel bir bakis agis1 ve ust duzey ¢grenme becerileri kazandirilmasi yontnde
olmustur (Demircioglu, 2005). II. Dunya Savasi ile onemli krizler yasayan
Avrupa ulkelerinde, barisin temin edilmesi igin tarih 6gretimi 6nemli bir alan
olarak degerlendirilmektedir (Safran ve Ata, 1996).

Bu noktadan bakildiginda, diinyada tarih 6gretimine bakis agisinin ve tarih
ogretiminin amaglarinda yasanan degisimin ulkemize de yansidig1 soylenebilir.
Ozellikle 1970'li yillardan itibaren tarih programlari, problem merkezli tarih
dersi islenmesini ongormekteydi. Buna gore 6gretmen, her konu icin ogrencile-
re bir calisma plani verecekti. Planda yer alan; ders konusunun bir problem ha-
linde ortaya konmasi, belirtilen problemin ana hatlar, ana fikri agiklayic1 sorular
gibi kisimlarla ogrencileri kendi kendine ¢alismaya tesvik etmek amaglanmisti.
Bu degisimin 1970 yillarda Turkiye'de ¢gretmenler tarafindan uygulanmasin-
da problemler yasanmustir (Safran, 2002).

2004 yilindan itibaren ilkogretim okullarinda uygulanmaya bagslayan Sosyal
Bilgiler programu ile alt yapisi olusturulan egitim-ogretimde degisim ve donusu-
mun benzeri 2007-2008 egitim-6gretim yilindan itibaren de orta 6gretim tarih

dersi programi igin planlanmustir. Tarih dersi ile 6grencilere problem ¢6zme be-
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cerisi ve ust duzey 6grenme becerileri kazandirilirken; égrencilerin empati ku-
rabilmeleri, kronolojik algilarinin gelismesi, gegmis-bugun-gelecek baglaminda
yorum yapabilmeleri, insan haklarina duyarli olabilmeleri, elestirel bakis agist
kazanabilmeleri icin farkl noktalardan tarihi olaylar1 degerlendirmeleri gerek-
mektedir. Bu agidan degerlendirildiginde tarih egitiminde ¢ok perspektiflilik
onemli bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1990'1ardan énce, okullarda
verilen tarih egitiminde nadiren kullamlan bu terim; Prof. Dr. Bodo von Borries
basta olmak uzere bazi Alman tarihgileri tarafindan 1970'li yillarda tartisilmakta
idi (Borries, aktaran Stradling, 2001). Bu terim 1990l yillarin basinda
Avrupa’da daha yaygin olarak kullanilmaya baslandi.

Cok perspektiflilik kavramimin ortaya ¢ikmasinda ug¢ 6nemli gelismenin ol-
dugu 6ne surulmektedir. Bunlarin ilki, 1980’li yillarin baslarinda Bat1 ve Kuzey
Avrupa’'da ortaya gikan “yeni tarih” anlayisidir. Geleneksel tarih 6gretiminde var
olan bilginin aktarilmast; ders igeriginin siyasi tarihe agirlik vermesi; olaylarla ki-
silerin daha fazla 6n planda tutulmasi; ders igeriginin, ulusal tarihin zengin ice-
rikli bir kronolojik incelemesi esas alinarak bicimlendirilmesi s6z konusudur.
Yeni tarih anlayisi ise; kronoloji ve tarihsel bilgilerin 1s1g1nda verilen bilgilerle 6g-
rencileri bu bilgiler uizerinde tarihsel dusunme becerileri kazanacak sekilde egit-
meyi amaglamaktaydi. Bu dogrultuda tarih dersinde égrencilerin birinci ve ikin-
ci derece kaynaklardan elde ettikleri bilgileri analiz etme, yorumlama ve sentez
yapabilmelerine daha buyuk énem verilmeye baslandi. Bu kaynaklardan elde et-
tigi bilgileri analiz edebilen, yorumlayabilen ve sentez yapabilen 6grenciler bu
kaynaklar konusunda ne gibi kisitlamalarla karsilasabileceklerini gorecek, ayn
bilgileri farkh bi¢imlerde yorumlayip kullanabileceklerdi. Yeni tarih anlayisi cer-
cevesinde, 6grencilerin birgok tarihsel olay: farkh bakis acilarindan yorumlayip
degerlendirilebilecegi ongorulmustir. Cok perspektiflilik kavraminin ortaya ¢ik-
masinda etkili olan gelismelerden ikincisi ise; tarih egitiminde ozellikle sosyal ve
antropolojik tarih, kulturel tarih ve cinsiyetle ilgili alanlarda sinirh sayida cahs-
manin olmasidir. Gengleri 1rk, kultur, dil ve din gibi ¢ok fazla cesitliliginin ol-
dugu bir dunyada yasamaya hazirlayabilmek icin okullara daha fazla gorev dus-
tugu gorusunun yayginlik kazanmasi, bu kavramin yaygin olarak kullanilmasina
olanak saglayan bir diger gelismedir. Uygulanan yeni yaklasimlarla kulturel ge-
sitlilik artmaya baslamis ve bunun neticesinde ‘Cok kulturluluk’ ve ‘kulturler
arasi egitim’ terimleri daha yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Stradling,
2003).

Cok perspektiflilik 6grencilere; iginde bulunulan kulturel kosullar dogrultu-
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sunda olaylar1 ve bu olaylarin nedenlerini agiklarken, onyargi ya da egilimleri
yansitan bir bakis agisinin yani sira baska bakis agisinin da var oldugunu fark et-
melerine ortam hazirlar. Aym zamanda ¢ok perspektiflilik; 6grencilerin kendi
goruslerini bagkalarinin gorugsleriyle karsilastirarak, bu bakis agilarinin ayni de-
recede dogru veya yanl olabilecegi anlayisini kazanmalarini saglar (Fritzsche,
Aktaran Stradling, 2001). Cok perspektiflilik 6grencilere; kaynaklar: inceleme-
de, kanut ve bilgileri yorumlamada, bu bilgileri sentezleyerek kendilerince bir ta-
rih anlatim ortaya ¢ikarma konusunda yardimci olacaktir. Bu yontemin uygu-
lanmasinda temel amag, ogrencilerin konulari daha fazla kaynaktan, yorumdan
ve bakis agisindan goérmeye alisarak, olaylar ve gelismeler hakkinda olabildigin-
ce ayrintili bilgi sahibi olmalar, farkh ve birbirine aykiri olan bakis agilarini ana-
liz edip yorumlamalarini saglamaktir. Dolayisiyla cok perspektiflilik ogrencilere
tarih derslerinde olaylar degerlendirirken bir strateji kazandirir. Bu strateji te-
melde; kaynagin tammlanmasi, yorumu, onceki bilgilerle baglantsi, eksiklikleri,
daha fazla bilgi i¢in kaynak aray1s1 gibi sorularla 6grencinin kaynag: sorgulama-
sini da igerir (Stradling, 2003).

Buraya kadar olan bolumde ¢ok perspektifliligin ne oldugu, ne zaman ortaya
ctkugl, bu yontemin tarih egitiminde ogrencilere neler kazandirilabilecegi gibi
konular agiklanmis ve asagida yer alan etkinlikle orta 6gretim tarih ogretmenle-
rine ¢ok perspektillilik yonteminin nasil uygulanabilecegi konusunda bir 6rnek
sunulmustur.

ETKINLIK

Yonerge: Yapilacak olan etkinlik Lozan Konferansi kararlar igerisinde yer
alan mubadele konusu anlatilirken uygulanabilir. Etkinlik uygulanirken sinif sa-
yisina gore ogrenciler en az iki-en fazla dort kisilik gruplara ayrilmaldir.
Etkinligin ilk asamasinda ogrencilere asagida yer alan fotograf konu ile ilgili bil-
gi verilmeden gosterilmeli, 6grencilerin kutularin i¢ine fotografta ne gordukleri-
ni yazarak ifade etmeleri istenmelidir.

Uygulanacak olan bu ilk asama icin ogrencilere 10 dakika verilmesi yeterli
olacakur. Verilen sure bittiginde, gozlemler karsilagtirilmali, 6grencilerin fotog-
raftan yeteri kadar ipucu elde edip etmedikleri konusunda birbirleri ile gorus
alis-verisinde bulunmalar saglanmalidir. Bu asamada eger ulasilabilirse TRT
Istanbul Televizyonu tarafindan hazirlanan “Dogdugum Topraklar (Mubadele)”
belgeselinin ilgili 10-15 dakikalik bolumu -6zellikle icinde bulunulan ekonomik
durum ve mubadeleyi yasayanlarin fikirlerinin yansitildig1 sahneler- gosterilebi-
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lir.

Bu asamalar gerceklestirildikten sonra 6grenciler asagida yer alan mubadele
ile ilgili anlatimlarinin bir kismim okumal ve daha sonra ogrencilerden bu bil-
gilerin fotografta anlaulmaya cahsilan olaya nasil 151k tuttuguna dair degerlen-
dirme yapmalan istenmelidir.

Sizce burada neler oluyor?

Burada ne gordugiintizii tam olarak anlatirmisimz?
Bu insanlar kim olabilir?

Sizce bu fotograf ne zaman ¢ekilmis olabilir?

Mubadele Nasil Etkiledi?

Kemal Ar1, Arastirmacl

Turk Kurtulus Savasi, bir anlamda sureci tersine gevirdi. O tarihe kadar, ge-
nellikle Balkanlar nufus bosalmasina neden olurken, bu kez, Balkanlar'a yonelik
bir buyuk gog¢ dalgas: kendini gosterdi. Anadolu’daki Yunan yenilgisinden son-
ra, Turklerin kendilerinden intikam alacaklarindan korkan Rumlar, yiginlar ha-
linde Yunanistan'a gog ettiler. Yunanistan'a perisan bicimde yigilan Rumlarin sa-
y1s1, bir iki ay sonra 850.000’e kadar ulagmisti. Bu kez, Yunanistan'da yasamak-
ta olan Turk-Musluman unsurlara baskilar basladi. Boylece, Yunanistan'a Rum

.Fotograf Kuguk Asya Arastirmalari Merkezi Arsivine ait olup, Anadolu'dan Yunanistan'a giden

Ortodoks Rum mubadillerin gorunumunu yansitmaktadr.
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nufus yigihirken, Yunanistan'da yasayan Turk-Musluman unsurlar da, Resmo,
Kandiye, Hanya, Selanik gibi kentlerden kalkarak Turkiye'ye gelme telasina dus-
tuler. Kargihikh nufus bosalmasi, 6zelde go¢ eden kitleler igin buyuk bir yikim
anlamina gelmekle birlikte, genelde de her iki devlet igin, énemli bir sorun bo-
yutuna ¢oktan ulasmisti. Bu soruna, kalci bir ¢o6zum bulmak, gergekten bars is-
teniyorsa kaginilmaz gérunuyordu.

Kaynak: Buyiuk Mubadele Tturkiye'ye Zorunlu Go¢ 1923-1925, Tarih Vakfi
Yurt Yayinlari, Ekim 1995

Guingor Mazlum, Lozan Forumu Bagskani,
Tarih Vakfi Edirne Yerel Tarih Grubu Dénem Koordinatérti

Yunanllar savas kaybettiler. Bu yenilginin ardindan Turkiyeli Rumlar, énce
Ege ve Marmara kentlerinden sonra da Trakya ve Karadeniz kentlerinden
Yunanistan'a gog ettiler. Bu go¢ degil buyuk bir kargasa iginde kagisti. Deniz,
kara ve demiryolu araci olarak ne buluyorlarsa onunla kagip kurtulmaya calis-
yorlardi. Basta Istanbul ve Izmir olmak uzere birgok kiy1 kentinde yigilmalar
oldu. Saglik, beslenme ve barinma sorunlarn ¢ézulemiyordu. Savas ekonomisi ile
tukenmis olan Yunan hukumeti, gelen Rumlara barinacak yer gosteremiyor, yi-
yecek ve giyecek veremiyordu. Kiliseler, okullar doldu. Kis mevsimi gelmisti.
Gogmenler ustu basi paramparca yalinayak ve ag olarak sokaklarda yatip kalki-
yorlardi. Geceleri yerli halkin kapilarimi calarak bir par¢a ekmek igin, 1sitnmak
icin yalvanyorlardi. Bazi go¢menler yerlilerin kapilarini kirarak zorla evlere sig1-
niyorlardi. Bu sartlar altinda Musluman Turklere baskilar yapilmaya basland.
Turklerin gog etmesiyle yerlerine Rumlarin yerlestirilmesi isteniyordu. Iste bu
kosullar altinda her iki tilkenin de menfaatleri dusunulerek Lozan'da 30 Ocak
1923 tarihinde “Turk-Yunan Nufus Miibadelesi Sozlesmesi ve Protokoli” imza-
landi. Mubadele, Istanbul'da oturan Rumlarnn ve Bati Trakya'da oturan
Muslumanlarn kapsamiyordu.

Kaynak: http://www.lozanmubadilleri.org.tr

Yasar Kemal, Yazar

Buradan bir buguk milyondan daha ¢ok insan gitti, oradan bize bes yuz on
bin insan geldi diye yaziyorlar. Ortada ¢ok korkung bir olay var. ki devletle bir-
likte bu karara Lozan Konferansi'ndaki tekmil Avrupahlar da katildi. Bu karar
icin tarihin en buyuk surgunu diyorlar. Cunku ne Turkiye'deki Rumlara, ne
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Yunanistan'daki Turklere sormuyorlar, vatandas Turkiye'ye gitmek istiyor mu-
sun, Rumlara sormuyorlar, vatandas sen Yunanistan'a gidecek misin? Iste tarihin
en buyuk surgunu. Iste insanligin yasadigi en buyuk acilardan bir tanesi.
Surgunlerden ogrendigim bir s6z var: Insani yurdundan etmek, insanin yuregi-
ni koparmak gibi bir seydir. Ben bunun acisini ¢ekmis bir kisiyim. Benim ailem
bin dokuz yuz dértte Rus ordusunun Van' isgalinden dolay1 yurdundan kagmis
bir bucuk yil sonra Cukurova'ya gelmistir. Ben de Cukurova'da dogmusum.
Onlarin 6lunceye kadar Van' dillerinden dusurmediklerini, Tahir amcamin dur-
madan yillarca memleketi ustune hasret turkuleri soyledigini biliyorum. Buttin

cocuklugum, gengligim onlarin hasret turkuleri, agitlanyla gecti.

Gogler bizim kulturumiize ne kazandird:? Cesitlilik diyebilir miyiz?

Gogler bizim kulturumuze ¢ok sey kazandirdi. Anadolu bir gogler sigincasi-
dir. Dunya gogler galkantisindadir. Goglerin turlu sebepleri vardir, biri savaglar,
biri de doganin insanlarca yasanmaz bigime getirilmesidir. Bizim bildigimiz, bel-
ki de bizi en ¢ok ilgilendiren Asya gogleridir. Akdeniz son durakur. Ozellikle
Anadolu duraklarin basinda gelir. Savastan kagan, kurakliklardan kaganlar
Akdeniz ve Anadolu duraklarinda kulturler yaratmislar, tum kulturler de birbir-
lerini beslemisler. Kulturleri cagimizda surgune gonderilmis Anadolu bunun da
alundan kalkacakur. Anadolu kadim zamanlardan bu dunyaya saldig1 1s181yla
gene de dunyay 1sitacakuir.

Kaynak: Hurriyet Gazetesi, Dogan HIZLAN, Yasar Kemal ile roportaj, “Lozan
Konferansi'ndan sonra tarihin en buyik gogt yasandi”, 21.09.2002.

Damla Demiroézu, Ogretim Gorevlisi

Anadolu'da, Turklerle Yunanhlar arasinda 1919-1922 yillarinda yasanan sa-
vas, Turklerin galibiyeti ile bitmistir. Oysa 1922 tarihi, Turk ve Yunan toplum-
sal belleklerinde herhangi bir askeri galibiyet ya da maglubiyetten ¢ok daha fark-
Ii bir anlam tasir. Balkan savaslarindan itibaren durmadan toprak kaybeden
Osmanl Imparatorlugu’nun milliyetciligi 6grenmekte ge¢ kalan Musluman um-
meti, 1922 galibiyeti ile ustunde Turk olarak yasayabilecekleri Anadolu’yu ken-
dilerine yurt edinmistir... Ve bu yurt edinis, Lozan Baris Antlasmasi1 (Temmuz
1923) ile mesruluk kazanmistir. Dolaywsiyla 1922, Turkler igin Lozan Barig
Antlasmasi yani Turkiye'nin kurtulusu, kurulusu ve uluslararas: duzeyde tanini-
s1 demektir. Yunanlhlarin tarafindan bakildigindaysa, 1922'nin ¢agnstirdiklar
herhangi bir askeri yenilgiden ¢ok daha fazladir. 1922, ‘yikim’ ya da ‘Kuguk Asya
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Felaketi’ (Catastrophe - veya Asia Minor Disaster-) demektir. Yunan Devleti,
1821 yihinda Mora Yarimadasi'nda Osmanl Imparatorluguna kars1 baslayan
‘isyamin/ayaklanma’nin basariya ulasmasiyla kurulmustur. 1821 devriminden
sonra gen¢ Yunan Devleti surekli bir toprak gelismesi yasamistir: 1881
Tessalya'nin ilhaki, 1913 Girit'in Yunanistan'a katilmasi ve kuzey simirlarinin
Balkan savaslariyla genislemesi... Hem ‘yenilmez’ sanilan Osmanh
Imparatorlugu'na karsi kazanilan devrim, hem de bu devrim sonrasi Osmanl
Imparatorlugu aleyhine gelisen topraksal genislemenin surekliligi, Yunan dev-
letindeki baz1 cevrelerde, Osmanl Imparatorlugu sinirlan iginde yasayan di-
ger Hiristiyan-Ortodoks Rum nufusu da ‘Osmanli boyundurugu’ndan kurtar-
ma egilimini (Alitrotismos) ortaya ¢ikarmustir. Daha sonra bagbakan olacak
Koletti, 1844'te, ilk anayasa ¢alismalar sirasinda yaptig1 konusmada, bu egili-
mi agikca ve resmi olarak dile getirmistir. Bu konusmaya gore, Yunan Devleti
sinirlan disinda kalan, yani Osmanl Imparatorlugu iginde yasayan diger ‘bo-
yunduruk altindaki kole kardesler’ de Osmanli esaretinden kurtarilmaly,
Istanbul, Atina’ya paralel bir konuma getirilmeli ve Ekumenik Patrikligin mer-
kezi olmal idi.

Kaynak: Yeniden Kurulan Yasamlar 123 Turk-Yunan Zorunlu Nufus
Mubadelesi, Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlarl.

Nesim Seker, Ogretim Uyesi

Turkiye ile Yunanistan arasinda bir nufus mubadelesinin artik kaginilmaz
olmasi yaninda, 6zellikle Turkiye acisindan nufus degisimi yapilmasim gerek-
tiren nedenler vardi. Bunlarin baginda, Osmanl Imparatorlugunun yikintilar
uzerine, guglu ulusal temeller kurmaya galisan Turkiye’nin, Imparatorlugun ti-
cari hayatinin tamamina yakiminm elinde bulundurmasi nedeniyle oldukga
onemli konuma sahip Rumlardan kurtulmak istemesi vardi. Ayrica, yeni Turk
Devleti, Osmanh Devleti'nde azinhklarin sebep oldugu emperyalist mudahale-
lerden ¢ektigi sikintilar1 yasamak istemiyordu. Bu baglamda, zorunlu nufus
mubadelesinin, Anadolu'da 6nemli nifusa sahip Rumlar: eleyecegi; boylece,
ileride ortaya cikabilecek Yunan yayilmaciliginin maddi temellerini ortadan
kaldiracagi dusunulmustur. Son olarak, mubadeleyle Turkiye surekli savaslar
sonucu ugradigr nufus kaybini kismen de olsa telafi edebilecekti. Butun bu se-
beplerden oturu, Turkiye kendisine daha homojen bir kimlik saglayacak zo-
runlu mubadele fikrine sicak bakt1.

Kaynak: Turk-Yunan Nifus Mubadelesi ve Bir Kent: Bursa, Bursa Defteri,
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Mart 1999.

Engin Berber, Ogretim Uyesi

Turk tarafi mubadeleyi istemekteydi ama isin ilging yam her konuda Turk ta-
rafin1 sikigtiran emperyalistlerin bu konuda dogrudan teklifte bulunmalariydi.
Lord Curzon, s6zu Dr. Nansen'e verir ve mubadele teklifini Nansen yapar. Turk
tarafi bu duruma ¢ok sasirir. Iste burada duz bir mantikla olay: degerlendirmek
gerekir: Ingiliz emperyalistleri daha dune karar birbirine kirdirdigy Turk ve
Yunan halklarinin 6nune boyle bir éneriyi neden getirmektedir? Yoksa kurula-
cak “rafine ulusal devletlerin; “Yabancilastir, avagur!” politikasinin hedefi yapa-
cag1 bu ilk yeni-somurgelerin; birbirlerine yakinlagmasi tehlikesini sezdiginden
mi boyle bir zorlamada bulunmustur? Evet mubadele gerekli degildi. Tipk: 1.
Duinya Savasi ve tum paylasim savaslari gibi tim savaslar ve onlarin yol actig1 ag-
lik, hastalik, go¢ ve dusmanliklar gibi.

Kaynak: 2003 Penceresinden Lozan Sempozyumu, Miibadeleye Bugiinden
Bakmak, 6 Ekim 2003, Ankara

Renée Hirschon, Yazar

Takvimler 1923 yilimin 30 Ocak tarihini gosterirken Lozan'da Turkiye ile
Yunanistan arasinda, Turkiye'deki Ortodoks Rumlar ile Yunanistan'daki
Musluman Turklerin zorunlu olarak mubadelesine iliskin antlasma imzalanmis-
t1. Bu antlasma ile Anadolu topraklarindaki yaklasik bir milyon bes ytuz bin Rum
ile Yunanistan topraklarindaki yedi yuz bin Musluman Turk'un fikirleri dahi so-
rulmaksizin nufus degisimine tabi tutulmasi kararlastirildi. O gunun sartlarinda
en iyi ¢ozum olarak goérulen bu girisim ile yuz binlerce insan dogup buyudukle-
ri topraklar kendi iradelerinin disinda terk etmek zorunda kaldilar ve dolay-
siyla gonderildikleri ulkelerde bircok zorluga gogus gererek yeni bir hayata bas-
ladilar.

Boylece geng nesillerin yillar 6nce iki halkin maruz kaldig zorunlu gogten ha-
berdar olmalar1 yolunda énemli bir adim atilirken, ayni zamanda toplumsal bel-
leginde saglam veriler ile gelismesine imkan saglaniyor. Benzer trajedilerin en
azindan gelecekte bir daha yasanmamasi adina. ..

Kaynak: Ege'yi Gegerken: 1923 Turk Yunan Zorunlu Nufus Miibadelesi,

Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari.

Etkinligin bu asamasindan sonra égrencilerden yukaridaki resme ve belgele-
re atifta bulunarak mubadelenin iki halk uzerinde yarattig1 sosyal, ekonomik ve
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kulturel etkiyi, mubadelenin gerekli olup olmadigini anlatan bir rapor yazmala-
rin1 isteyiniz. Ogretmen istedigi takdirde anlatilan konuya gore farkl fotograf ve
kaynaklar kullanabilir. Boylelikle 6grenciler farkli bakis agilarindan mubadele-
nin kisiler ve ulkeler tizerinde ne gibi etkiler birakabildigini dunbugun ve gele-
cek baglaminda tarihsel yorumlarda bulunmay: sureg icinde o6greneceklerdir.
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Tarih ve Imgeleme

Tarihin amaglarina yuklenen felsefi anlamlar tarih 6gretiminin amaglarini da
sekillendirir. Bu agidan dusunuldugunde tarih, bireyin bilissel ve duyussal geli-
simine katkida bulunan bir ders programi veya ge¢misten toplanan verilerle gor-
evi gelecegin toplumunu hazirlama olan; bilimsel acidan genelleme ve teoriler
ureten bir ders programi olarak karsimiza gikar (Dilek, 2007). Tarih 6gretimi,
tarihin neligi konusundaki tartismalar ve tarih yaziminda benimsenen fikirler-
den etkilenmekte; 6gretim uygulamalarina yaklasimlar gesitlenmektedir. Tarih
ogretimini de etkileyen tarihin dogasina iliskin dusunceler ise ge¢misi anlamanin
nasil olabilecegi uizerine fikirler ileri surmektedir. Gunumuzde pozitivist tarih
yaklasiminin belgelere yaptig1 vurgu, bilimsel genellemelere ulasma ve teoriler
olusturma anlayisindan ziyade, postmodern tarih yaklasiminin ge¢misin yasanip
bittigi ve bu ge¢misin tarih¢inin yaptig1 bir takim ¢alismalar ile ginimuze geti-
rildigi; bu ¢calismalarin da tarihgiler tarafindan olusturulan bir séylem oldugu, ta-
rihe farkl bakis agilan olabilecegi, tarihi salt metotolojik kurallara baglanamaya-
cag gibi savlar yaygin kabul gormektedir.

Tarih nedir? sorusuna Carr (2005) “Tarihgi ile olgulan arasinda kesintisiz bir
karsilikli iletisim sureci, bugun ile ge¢mis arasinda bitmez bir diyalog” olarak ta-
nmimlamaktadir. “Geg¢mis olup bitmistir ve tarih, tarihgilerin ugrasilarinda ondan
cikarttiklan seydir. Tarih tarihgilerin (ya da tarihgi gibi davrananlarin) eseridir.”
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(Jenkins, 1997). Watts (1972) tarihin kutuphane raflarinda bulundurdugumuz
bir kitap olmadigini, sadece tarihsel malzeme-insan etkilesimi ile ortaya ¢ikan bir
sureg oldugunu belirtir. Banks'a (1973) gore tarih en azindan ug farkh bakis agi-
siyla incelenebilir: Bunlardan ilki gerceklik veya icerik olarak tarihtir. Bu bakis
agisina gore, butun gegmis olaylar tarih olarak gorulur. lkincisi, yontem olarak
tarihtir. Bir bagka deyisle, tarihgiler tarafindan ge¢misi yeniden yapilandirmak
i¢in kullamlan metottur. Sonuncusu, ifade veya tepki olarak tarihtir. Yani gecmis
olaylar hakkinda tarihgilerin yazdig ifadeler ve tarih okuyanlarin olusturdugu
tepkilerdir. Bu tarihsel ifadelerin kaynagini belgeler, ders kitaplari, tarihsel oy-
kuler vs. olusturmaktadir. Banks'in “ifade veya tepki olarak tarih” seklinde be-
lirttigi tarihe bakis acis1 postmodern tarih yaklagiminin temel s6ylemi olan tari-
hin gecmis oldugu, bunun ise ancak tarihginin yaptig1 calismalar ile geri getiri-
lebilecegi anlayis: ile ortusmektedir. Stradling'e (2003) gore tarihgiler secilmis
olgular bulgulara dénustururler. Bir tarihgi tarihsel olay: ele alirken su yolu iz-
ler:

* Kendi bakis agisina gore konuyla ilgili ve anlaml olgular secer.

* Ardindan bu olgular arasindaki baglantilan inceler.

* Olgulan tutarh bir anlat1 ya da sav halinde duzenler.

* Olgulara iliskin bilgi bosluklan oldugunda, akla uygun bir tahminde bu-
lunma ya da eldeki bilgilerden hareketle bir sonug ¢tkarma durumunda kalabi-
lir. Tarihsel bir kisiligin zihnine girmek igin bu yonteme siklikla basvurulur
(Stradling, 2003).

Su halde tarihgi, ge¢misi kanitlardan/ge¢misin izlerinden yola ¢ikarak olustu-
rur. Ancak, ge¢misi olusturmakta kullanilan bu kanitlar daima eksiktir.
Kanitlarin tam oldugu durumda ise tarih¢inin belge ve kalintilardaki kurgusal
yapiy1 goz ardi etmesinden dolay: da eksiklik ortaya ¢ikabilir. Bu durumda geg-
misi zihinde yapilandirmada tarihsel dus guct/imgelem ve empati becerilerinden
yararlanilir. Ashby ve Lee'ye (Yeager&Foster, 2001) gore tarihsel empati gec-
miste yasamis insanlarin inanglarini, degerlerini, amaglarim ve duygularim baga-
riyla yeniden olusturmakuir. Tarihsel empati (duyarhlik) ge¢misin yapilandiril-
masinda belge ve bilgiden dogan bosluklar gene bunlardan yola ¢ikarak tarih di-
siplinin izin verdigi 6l¢ude doldurmak olarak algilanabilir. “Collingwood kanit
yorumlama ile onu ortaya koyan insanlarin duygu ve dusuncelerini yorumlama
arasindaki iligkiyi belirgin hale getirmistir. Elton bunu ‘tarihsel imgelem’ olarak
nitelendirilir” (Cooper&Dilek, 2007).
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Sonug olarak tarihgilerin kanit yetersizliginden kaynaklanan bosluklar bi-
limsel olmayan bir sekilde doldurduklari, olaylan dussel bir sekilde yarattiklan
ve bunlan edebi bir uslupla yazdiklarn kabul edilmektedir (Banks,1973).
Gegmiste yasayan insanlarin duygu ve disuncelerini anlama ve bu duygu ve du-
suncelerin onlarin davraniglarina etkisini yorumlama bilgi, mantiksal dustinme
ve imgelem becerilerinin etkilesimi sonucunda gerceklesebilir.

Tanhsel Ogrenmede Dus GiucwImgelemden Faydalanma

Tarihsel dusiinme becerilerine katkida bulunan etkinliklerden birisi olan ta-
rihsel dus guca/imgelemi harekete gecirme, ge¢misle bag kurmada ogrencilerde
gelistirilmesi gereken bir beceri alanidir. Tarih disiplinin yontemi hakkinda far-
kindalik saglama ve tarihgi gibi ¢alisma becerilerini gelistirme agisindan énemli
olan tarihsel imgeleme, 6grencilerin kanitlardan yola ¢ikarak ge¢misi zihinlerin-
de yapilandirmalan bakimindan énem tasir. Bu dogrultuda, ge¢misi anlama ve
anlamlandirma i¢in oldugu kadar, tarihsel kaynaklar kullanarak tarih disiplini-
nin kurallan igerisinde kendi tarihsel kurgularim olusturabilmeleri icin de 6g-
rencilerin yaratici dusinme ve imgelem becerilerinin gelistirilmesi gereklidir.

Levstik ve Barton (2001)'a gore empati/perspektif alma, basit yaratic1 yazi et-
kinlikleri anlamina gelmedigi gibi; gecmiste yasamis insanlara belli belirsiz bir
sempati duygusu asilama amacimi da tasimaz. Empati etkinliklerinin amaci ta-
rihsel anlamay: gelistirmektir ve bu nedenle kanit temeline dayandinlmak zo-
rundadir. Kanit temelinden yoksun bir empati etkinligi 6grencilerden kendileri-
ni fillerin yerine koymalarini istemekten pek farkl degildir. Zira bir fil insan
duygu ve dustncelerine sahip degildir; dolayisiyla bir 6grencinin bir filin pers-
pektifini gercekten alip almadigini anlayabilecegimiz bir kriter olmadigindan 6g-
rencilerin ortaya koyduklar her sey esit derecede gegerli olacaktir. Oysa insan-
lar ne dusunduklerini acgiklayabilirler ve arkalarinda diisuncelerinin izlerini tagi-
yan dolayh ya da dolaysiz kanitlar birakirlar. Onlarin perspektiflerinden yansi-
yan bu ifadeler tarihsel yorumlarin temellerini bi¢imlendirir.

Yeager ve Foster'a gore (2001) tarihsel empati olaylari, eylemleri ve tarihsel
kayitlardaki anahtar rolleri analiz etmek igin tarihgilerin sorgulamalarinda kul-
lanmalan gereken bir ara¢ olmalidir. Tarih 6gretiminde de yer verilmesi gereken
empati galismalar, basit imgelem ahstirmalarn (6érnegin “kendini bir Apagi sa-
vasqist olarak hayal et”), asin 6zdesim kurma (6rnegin 6grencilerden Adolf
Hitler ile 6zdesim kurmalarini isteme) ya da sempati duyma (6rnegin 6grencile-
ri kolelik sisteminin kurbanlarina sempati duymalan igin tesvik etme) yerine ta-
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rihsel yonteme uygun ve sistemli bir yolla yapilmalidir (Cooper&Dilek, 2007).

“Tarihsel 6grenmede dus gucunu kullanmak, ogrenciye yaratici dustuncesini
nasil kontrol edecegini gostermekle mumkundur” (Dilek, 2007). Yaratic1 dusun-
cenin kontrol edilmesi ve bu dogrultuda imgelemin disipline edilmesi ise aym
zamanda mantiksal dusunme sureglerini de ise kosmakla miumkiin olabilir. Buna
gore tarihsel imgelemin disipline edilmesi genis 6l¢ude, kaynaklardan sorgula-
malar yoluyla gikarimlar yapma, tarihsel baglami ve gergekligi goz onunde bu-
lundurma ile gegmisi ge¢misin sartlarinda dusunme becerisi olan tarihsel duyar-
lilik kavramu ile yakindan iliskilidir.

Bu baglamda gec¢misin, fantastik ya da keyfi bir kurgunun otesinde tarih di-
siplininin ongordugu yontemsel becerilere uygun olarak kurgulanmasinda ve
empatiyi de kapsayan imgelem becerilerinin tarih disiplini tarafindan kabul edi-
lebilir bir yapida gerceklestirilebilmesinde 6gretmenin rehberligi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu rehberlik kapsaminda 6grencilerde tarihsel duyarliligin olusma-
st i¢cin gereksinim duyulan 6gretim ortaminin yapilandirilmasi (kaynaklar ve et-
kinlikleri belirleme, bunlar1 verimli olacak sekilde duzenleme gibi), sorgulama
ve tartismay1 baslatmada farkl turden sorular sorma ve 6grencileri empati orta-
mina ¢ekebilmesi yer alir.

Dilek’e (2007) gore empati su suregleri igerir:

Bir bagkasimin kisiligini anlamaya ¢alisma, diger insanlarin kisiligi ile
ozdeslesme, insanlarn etkileyen kosullar anlama, bagkasimin 6zelliklerini
benimseme, ge¢misteki insanlarin kosullarin1 goéz énunde bulundurma,
kosullara ge¢misteki insanlarin tepkilerini yorumlama, gegmisteki insan-
larin kosullara tepkilerini betimleme, cografi ve diger kosullarin ge¢miste-
ki insan duygu, dusuince ve davranislarina etkisini kegfetme.

Cooper ve Dilek'in (2007) ogrencilerin tarihsel sorgulama, empatik ve yara-
tict dusunme sureglerini inceledikleri arastirmalan etkili empati streglerini yan-
sitan ornekler sunar. Bunlardan biri, bir Ingiliz 6grencinin Eski Misirlarin to-
humlar nasil 6guttugunu anlamak amaciyla yasadig1 deneyimdir: “Js. tohumlan
ogutmek icin bir degirmen kullanmistir. Ogrenci yaptuig1 calismay1 ‘Gorundugu
kadar eglenceli degil. Zor is' cumleleriyle yorumlamistir”. Cooper ve Dilek’e
(2007), gore “bu etkinlik, ogrencinin tarihsel aktorlerle empati kurabilmesinde
ve onlarin yasam kosullarimi anlayabilmesinde islevsel bir rol ustlenebilir. Zira
ogrencinin bu etkinligi ‘zor’ olarak degerlendirmesi, ge¢misteki yasam kosullar
ve insan duygularn hakkinda bir sonug ¢ikardigim gostermektedir”. Ayrica, og-
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rencinin, eski Misirlilarin tohumlan 6gutme uygulamasim tarihsel kaynaktan
edindigi bilgi dogrultusunda gergeklestirmis olmasi, empati etkinliginin kaynak
temelinde gerceklestirilmesi gerektiginin bir kez daha vurgulanmasi adina 6nem-
lidir.

llkogretim 6. sif ogrencileri ile gerceklestirilen bir baska arastirmada
(Alabag, 2007) ogrencilerden Orta Asya ilk Turk toplumlarinin ekonomik ve
kulturel ¢zelliklerine iliskin gikarimlarda bulunmalari beklenmistir. Bu kapsam-
da gerceklestirilen bir etkinlikte gozlemlenen asagidaki diyalog ogrencilerin gor-
sel bir takim kaynaklar yardim ile empatiye dayali dus gucunu ise kogsmalarina
ornek teskil eder:

(Ogretmen Buyuk Hun Devleti Donemi'ne ait kurganlardan birisi olan ve bu
devletin kulturunu temsil eden Pazink kurganm hakkinda bilgi verdikten sonra,
ogrencileri ikiserli-ugerli gruplara ayirarak bu kurgandan ¢ikarilan gesitli nesne-
lerin yer aldig1 gorsel bir kaynak uzerinden dénem hakkinda konusmalarim is-
temistir. Aralarinda gegen diyaloglar soyledir)

O [Ogretmen]: Ne bunlar?

E.O [Erkek Ogrenci]: Kafasi olmayan bir sey. Eski o dénem giysiler. Islemeler

O: Ne islemesi bunlar?

E.O: Maymun

E:O:Canavar

O: Baska ne olabilir?

Ogrencilerden cevap gelmez. Sessizlik

O: Sen simdi dévme yaptirsan ne yaptirirdin mesela omzuna?

E.O: Gul

E.O: Iskelet kafasi

E.O: Ben aslan yaptirirdim.

O: Neden aslan yaptirirdin?

E.O: Galatasarayh oldugum igin

E.O: Kartal

O: Peki o dénemde yasayan insan ne resmi yaptirmis vicuduna?

E.O: Canlilar, hayvanlar

O: Neden onu yaptirmis olabilir?

E.O: Onlar kendileri canlandirmislardir. Eee tapug igin olabilir.

O: Tapmus yani dinsel bir motif mi?

E.O: Belki dinini simgeliyor olabilir Kendine ¢zel mesela birini ona se..

(Grup disindan bir ogrenci tartismaya katilir)

K.O [Kiz Ogrenci]: Hayvanlarla daha yakin oldugu icin hayvan resimleri giz-
mis olabilir
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9. grup

1. K.O: O dénemlerde teknoloji yoktu.

2. K.O: Ama o doénemin teknolojisi bu. O déonemin insanlarinin olusturdugu
teknoloji.

1.K.O: Bu zamanki teknoloji ile o zamanki teknolojiyi karsilagtirdigimizda hig
yokmus

gibi yani.

O: O zamanin sartlarini dusundugimuzde. ..

1.K.O: Bunlar ¢ok guzeldir.

2. O: Evet bunlar ¢ok guzeldir.

E.O: Canavarlar falan var.

2.K.O: Yani ¢ok iyi bulmuslar bence, tarag), elbiseyi, masay1

E.O: Deri mont olabilir, kazak olabilir.

O donemde ¢ok fazla, sey teknoloji gelismedigi igin...

O: Nelerden yapilms olabilir?

K.O: Hayvan derilerinden, kumaslardan...

2.K.O: Hayvan yunu.

3.K.O: Hayvan tuyu.

2 K.O: Kus tuyu.

O:Kus tuyu de olabilir mi?

2.K.O: Olabilir. Susleme yaparlar.

2. E.O: Koyun yunu.

Ellerindeki belge ve 6gretmenin uygun sorularla mudahalesi sonucu dus gu-
cunun kullamlmasi ile olusan tarihsel 6grenmeye érnek olan bu diyaloglar ince-
lendiginde, kamitlar uzerinde bir takim sorgulamalar ile ge¢misi anlamaya ve an-
lamlandirmaya gahisirken ogrenciler olayin yasandigy donemi goéz onunde bu-
lundurarak ¢ikarimlar ve varsayimlar ileri sirmugler; tarihsel olaylarin nedenle-
rini, kendi kosullan igerisinde degerlendirebilmisler ve bu sartlara gore yorum-
layabilmisler; gecmisi gegmiste yasayanlarin bakis agisiyla gorebilmigler, ge¢mis-
le gunceli karsilagtirarak ge¢misteki insana ve eylemlerine takdir hissi gelistire-
bilmigler ve gercege uygun ¢ikarimlar yapabilmislerdir.

Sonug

Gegmise ait tarihsel kanitlarin daima eksik olmasi, ge¢misi yapilandirmada
kamitlardan elde edilen bilgilerin yaninda tarihsel imgeleme basvurmay: da ge-
rekli kilar. Yeni tarih 6gretimi yaklagiminda onemli bir yere sahip olan kamtlar-
la ¢aligma, gegmiste yasayan insanlarin dusunce ve eylemlerini anlayabilme ag-
sindan tarihsel imgelem ile beslenmeye gereksinim duyar. Imgelem becerilerinin
(empati, bosluklan dus gucu ile doldurma, ge¢misi zihinsel olarak kurma) simif-
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ta kullamm 6grencilerin tarihsel bir nesne ya da kavram farkh acilardan gor-
meleri yaninda, imgelemin gegmiste yasamis insanlarin rollerini belli bir sureli-
gine oynama ve hayal etme 6zelligi sayesinde tarihsel bir bakis agis1 kazanmp, geg-
misi gegmiste yasayanlarin gozu ile gorme ve degerlendirme becerisine sahip ola-
bilmelerine firsat tammaktadir. Tarihsel disunme becerilerinin harekete gegiril-
mesinde ve eksik tarihsel malzeme hakkinda ¢ikarimlarda bulunmada 6grenci
imgelemleri potansiyel bir kaynak olarak kullamlmaldir. Bu noktada 6gretmen,
tarihsel bilgi, farkh tarihsel kaynaklar (birinci ve ikinci elden yazili, gorsel, isit-
sel vb.) ve ogretim materyalleri ile 6grencide imgelemi harekete gecirecek zen-
ginligi saglamahdur.
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TARIH DERSLERINDE PROBLEM COZME
YONTEMININ KULLANILMASI

Bahri Ata
Gazi Universitesi

Sosyal bilimler iginde sosyoloji; gecekondulasma, sug, yoksulluk, igsizlik vb.
guncel ve sosyal problemlerle ugrasan bir bilim dahdir. Bu tip sosyal problem-
ler, kotu tanimlanmig problem kategorisine girmektedir. Yani her problem biri-
ciktir, sonsuz sayida ¢ozum yolu vardir, ¢ozumu test etmek hemen hemen mum-
kun degildir. Cogu kez bir toplumdaki baski gruplarinin ¢ikarlarinin gesitliligi
sosyal problemleri, matematik ve fen bilimleri problemlerinin 6tesinde bir kar-
masikliga donustirmektedir. Sosyal problemlerin ¢ozimu beraberinde zamanla
bagka problemlerin de ortaya ¢tkmasina yol agar. Tarih ise insanhgin karsilasti-
g1, kismen ¢ozdugu, ¢ozemedigi binlerce problemler silsilesi barindirmaktadur.
Insanhigin gegmiste karsilastigy problemlerle, bir bilim insanimin zihnindeki
problemler ¢cogu kez birbiri ile 6rtismektedir. Bilim insan1 da yasadig toplumun
uyesi olarak ¢ogu kez toplumunun problemlerini ¢9zme gayreti iginde olmustur.

Ogretim sanatinda da "problem", zihni mesgul eden ve bir ¢6zum bekleyen
durum olarak kullanilmaktadir. Tarih 6gretimi de konu bashklarinin islenmesi
ve zaman dizinin ezberletilmesi yerine, ogrencilere problem olarak sunulabilir.
Bu sekilde tarih dersi islenmesinin 6grencinin ust duzey dusiinme ve problem
cozme becerisini gelistirecegine iligkin bir 6n kabul vardir. Bu tarz bir tarih an-
layisinda problem, "....... oldugu neden soylenmektedir?" tarzinda 1raksak soru
ile sorulur.

Tarih derslerinde ¢grenciler iki tur problem ¢ozme uygulamasi ile karsilasti-
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rabilir. Birinci uygulama, problem-¢6zim uygulamasidir. Bu uygulama derste
hemen o an yapilabilecek bir uygulama olup ekstra zaman istemez. Tarih der-
sinde iglenecek konunun igerigi ge¢miste insanlarin karsilagtigy bir problem du-
rumuna dénugsturulur. Ogrencilere "Siz bu problemi nasil ¢6zersiniz?" sorusu
yoneltilir. Daha sonra tarihte nasil ¢ozuldugune bakilir. Ogrenci kendi ¢ozumi
ile tarihteki ¢oziimu karsilastirir.

Ikincisi, bilimsel problem ¢6zme yaklasimidir. Bu yaklasimda bilim adaminin
izledigi bilimsel dusunme agamalari izlenir ve en az iki ders surer. Bu yaklasim
John Dewey, 1910 yilinda yazdig “Nasil Dusunuruz?” adh kitapta ayrintih ola-
rak ele almaktadir. Klapper (1917) ve Tryon (1919) tarih 6gretimine problem
¢6zme yontemini nasil uygulanabilecegini 6rneklerle gostermislerdir. Tarih ders-
lerinde problemlerin ¢grencilerin ilgi ve meraklarindan dogmasi 6nemli bir hu-
sus olup tarih 6gretmeni de ogrencilerde boyle bir merak uyandirabilir. Bu yak-
lasimin nasil uygulanabilecegi asagida bir 6rnekle gosterilecektir. Farz edelim ki
konumuz  "Ataturk'un 1919'da Samsun'a Cikisi ve Milli Miucadele'yi
Orgutlemesi' olsun. Ogretmen, Ataturk'in karsilasug problemleri 6grencilerin
fark etmesini saglayabilir.

1. Asama: Problem ya da Konunun Tammlanmasi ve Simirlandinlmas:

Bu problemler arasinda Kurtulus Savasi'nmin mali problemleri ile ugrastigim-
z1 dusunelim. "Kurtulus Savasi Donemi'nde yeni Turkiye Devleti'nin gelir siste-
mi nasil olusturuldu?" seklinde problemi tanimlayabiliriz.

2 Asama: Problemin Cézimu Igin Hipotezlerin Onerilmesi ve Sorularn
Sekillendirilmesi

Bu asamada ogrencilere bir devletin gelir kaynaklarinin ne olabilecegi sorusu
yoneltilir. Herhangi bir okuma yapilmadan bu hipotezler 6grencilerden gelmeli-
dir. Bir ogrenci de tahtaya gikarak arkadaslarinin soyleyecegi her bir gelir kay-
nagim yazar. Konuyla ilgili olarak ogrenciler asagidaki gelir kaynaklarim soyle-
yebilir:

* Ithal ve ihrag vergileri

* Dogrudan vergilendirme

* Gelir vergisi

* Acil ihtiyaglar igin tahvilat yayinlama

* Rakj, sigara ve benzeri vergiler

* Senet vergisi, ipotek vergisi ve benzeri kanuni dokumanlar
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» Hukumete ait topraklarin satilmasi

* Kagit para basma

* Posta ucretlerini arttirma

* Piyango biletlerini satma

Ashinda vatandashk bilgisi konularindan dolay: 6grencilerin zihinlerinde bir
devletin vergi kaynaklart ile bir semanin var oldugu dusunulebilir.

3. Asama: Uygun Kamt Toplama, Dogrulugunu, Guvenirligini ve Gegerligini
Saptama

Bu asama okuma ve arastirma agsamasidir. Ogrenciler, ders kitaplarina bagvu-
rabilirler. Birinci ve ikinci elden bagka tarihsel kaynaklara da yonlendirilmeli-
dirler. Bu agamada sinif, devlete mali kaynaklar saglamak i¢in Meclis'te ele alinan
degisik kanunlarin lehinde ve aleyhinde tarugmalarla tamigacakur. Ogrenciler,
kaynaklar1 okurken verilen bilgileri, nesnel bilgiler ve goérusler olarak ayirabil-
melidir. Ogretmen probleme iliskin su kaynaklar elinin altinda bulundurmal-
dir:

1. ATATURK, 1995, Nutuk 1919-1927, Ataturk Kultur Dil ve Tarih Yuksek
Kurumu Yay., Ankara.

2. A. Muderrisoglu, 1988, Kurtulus Savasimin Mali Kaynaklari, Kastas A.S.
Yay., Ankara.

3. C. Dury, K. Turan, A. Ongeoglu,1982, Ataturk Doénemi Maliye Politikast,
Tisa Matbaacilik, Ankara.

4. Tekalif-i Milliye Emirlerinin Metni ( Bugunku Turkgeye cevrilmis sekli kul-
lanilmalidir.)

5. Sovyet Rusya'dan gelen yardimlar ilgili kaynaklar i¢in bknz. Dogu Ergil,
1981, Milli Mucadele'nin Sosyal Tarihi, Turhan Kitabevi, Ankara. ve Stefanos
Yerasimos, 1979, Turk-Sovyet lliskisi, Gozlem Yayinlari, Istanbul.

6. Afganistan ve Hindistan'dan gelen yardimlar ilgili kaynaklar i¢in RK.
Sinha,1972, Mustafa Kemal ve Mahatma Gandi, Milliyet Yay. ve Bilal N. Simgir,
1981, Ataturk lle Yazigmalar I (1920-1923) Kultur Bakanlhgi, Ankara.

Ogretmen, zamani varsa, bu kaynaklari siifta olusturdugu gruplara dagur.
Zaman yoksa ogrencilerini bu konuda okul disinda okumaya tesvik edebilir.

4. Asama: Hipotezleri Test Etme ve Uygun Sorular Cevaplama
Kurtulus Savast Donemi'nde Turkiye Devleti'nin mali gelir kaynaklariny; i¢
gelir kaynaklarn ve dis yardimlar (Sovyet Rusya, Fransa, Afganistan ve Hindistan
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Mislumanlart) olmak uzere ikiye ayirip bunlan alt islere bolup, ogrencilerin
olusturduklar gruplara verilebilir. Probleme yonelik olarak onerilen ¢ozumlerin
degerlendirilmesiyle ogrenciler, Kuva-yi Milliye'ye mali kaynak saglama amaciy-
la; Balikesir, Nazilli, Alasehir, Sivas Kongrelerinde alinan kararlari, Istanbul'un
isgali sonras1 Heyet-i Temsiliye'nin Anadolu'nun mali kaynaklarina el koymasi-
ni, Tekalif-i Milliye ad1 altinda yeni bir verginin ¢ikarildigini, 1920'de ihracat ve
ithalat vergisinin sinirh oldugunu kesfedeceklerdir. 19 Agustos 1920 tarihli yasa
ile hayvanlarin ihracatinin yasaklandigini, 6te yandan, icki yasagi kanunundan
dolay1 tekel vergisinin dustugunu ogrenebilirler. 1919-1922 yillan arasinda
Turkiye Devleti’nin vergi kaynaklar goz onune getirilerek diger olas: hipotezler,
kanitlar yardimiyla desteklenir ya da ¢urutulur.

Aragtirma oncesi ortaya atilan Aragtirma  sonrast  yeni Turkiye

hipotezler Devletimin mali kaynaklan ile ilgili
olugturulan liste

1. Ithal vergileri 1. 22 Temmuz 1920 tarihli yabanc

2. thrag vergileri kokenli mallardan gimruk vergisinin

3. Dolaysiz vergiler alinmasi

4. Dolayl vergiler 2. 3 Ekim 1920 tarihli hayvanlarin ih-

5. Gelir vergisi racatini yasaklayan kanun

6. Acil thtiyaglar icin tahvilat yayinla- [3. 9 Kasim 1920 tarihli emlak, arazi ve

ma temettd vergisi.

7. Tekel vergisi (raki, sigara ve benzeri (4. 27 Kasim 1920 tarihli Agnam resmi-
vergiler) nin arttirilmast

8. Senet vergisi, ipotek vergisi ve ben- [5. 28 Kasim 1920 Gemilerden alinan
zeri kanuni dokumanlar sihhiye vergisinin artirilmasi

9. Hukumete ait topraklarin saulmas: [6. 14 Eylul 1920 tarihli Men'i Muskirat
10. Kagit para basma Kanunu (Igki Yasagy)

11. Posta ucretlerini arttirma 7. 23 Eylul 1920 tarihli Tuz Resmi

12. Piyango biletlerini satma 8. 17 Agustos 1920 Agsar vergisi

0. Damga resminin artirilmasi

10. 7-8 Agustos 1921 tarihli Tekalif-i
Milliye Kanunu

11. Sovyet Rusya yardimlar

12. Hint yardimlan

13. Fransiz yardimlarn
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5. Asama: Tarihsel Arasurma Raporunun Yaznlmas ya da Sentez Isleri

Her grup, kendi aragtirma raporunu yazar. Ornegin, bir grup, “Rusya yardi-
mina” iliskin bir rapor yazarken bir baska grup, “Hint Musliumanlarinin yardi-
min1”, bir baskasi “Fransiz yardim1” veya “ Tekalif-i Milliye Kanunu” uzerine bir
rapor yazabilir. Bunlar, sinif ortamina getirilir ve tartisilir.

Klapper'in (1917) belirttigi gibi tarihin 6nemli bir kismu dramatik olaylarla
doludur ve ¢ocugun duygusal egitimi de 6nemlidir. Butun tarihsel olaylara prob-
lem niteligi yuklemek onlarin duygusal boyutunu gérmemizi engeller. Her yon-
tem gibi bu yonteminde uygulanmas: islenilen konunu igerigine ve ayrilan za-
mana baghdir. Lisede tarih ogretim programi ¢ok yuklu olup tarih dersine de iki
saat gibi bir stire ayrilmigtir. Ogretmen, bir donemde en azindan bir konuyu, bu
yontemle, bir kere isleyerek 6grencisine tarihginin nasil problem ¢o6zdugunu uy-
gulamah olarak gostererek yaptirmalidir.
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TARIHSEL EMPATI BECERISI: OGRETIMI,
OLCULMES! VE DEGERLENDIRILMESI

S. Gulin Karabag
Gazi Universitesi

Tarihsel Empati Nedir?

Empati, bir kisinin kendisini karsisindakinin yerine koyarak olaylara onun
bakis acistyla bakmasi, o kisinin duygu ve dustncelerini dogru olarak anlamasi,
hissetmesi ve ona iletmesi sureci olarak tanimlamaktadir (Dékmen, 1997,
Rogers, 1983).

Tarihgi gegmisi anlayabilmek igin ge¢miste farkli zaman ve yerlerde yasayan
insanlarin duinyay: nasil gorduklerini anlamak zorundadir. Ayrica, gecmisteki
insanlarin davraniglarinin nedenlerini aragtirmak da tarihginin goérevidir (Ashby
ve Lee, 1987). Tarih derslerinde ogrencilerimizin ge¢misi anlamalarini amach-
yorsak bu tarih ogretiminin tarih¢inin gorevlerini icermesi gerektigine isaret
eder diyebiliriz. Elbette ki 6grenciler profesyonel bir tarihgi olmayacaklardir, 6g-
renciden bunu beklemek de mantikh degildir. Ancak, tarih bilincinin gelistirile-
bilmesi igin gegmisteki insanlar1 anlamak, bunu gerceklestirmek igin de tarihgi-
nin becerilerine sahip olmak onemlidir. Bu 6neme dayanarak, son yillarda
Amerika, Ingiltere ve diger bazi ulkelerde tarih dersine yonelik hazirlanan stan-
dartlarda, tarihsel empati becerisi tarih dersinin amaglarindan biri olarak kabul
edilmistir (Davis Jr., 2001). Gegmisteki insanlar anlama becerisi i¢in daha uy-
gun ve tarih bilimine 6zel bir kavramin yoklugundan dolay: da empati kelimesi-
nin basina tarihsel (historical) kelimesi eklenerek tarihsel empati kavrami olus-
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turulmustur (Lee ve Ashby, 2001).

Lee ve Ashby (2001), “tarihsel empati amag, olay ve hareketler arasindaki
baglantilar1 gorebilme ve sarth olarak kendine mal edebilme (tamamen kabul
etme veya paylasma degil) anlamina gelir. Sadece tarihi kisilerin ya da gruplarin
kendi dunyalarina 6zgu bir bakis agilar1 oldugunu bilmeyi degil, ayn1 zamanda
bu bakis acilarinin belli olaylar nasil etkiledigini de gorebilmektir.” Demekte ve
bunun i¢in de kanita dayali derin bir dustinme surecinin gerekliliginden soz et-
mektedirler.

Tarihsel empati alaninin sayih isimlerinden Foster (2001) tarihsel empatinin
alt ozelliginden bahsetmektedir. Birincisi, ge¢misteki insanlarin davraniglarinin
nedenlerini anlamamiza ve agiklamamiza imkan taniyan bir sure¢ olmasidir.
lkincisi, tarihsel olaylarin kronolojik agidan ve baglam agisindan degerlendiril-
mesini icermesidir. Tarihsel empati kurarken ogrenciler, temel olaylarin, kisile-
rin ve doneme ait kulturel, ekonomik, siyasal, toplumsal, felsefi bilgilerin far-
kinda olmalidirlar. Uguncii olarak, tarihsel empati, tarihsel kanitlarin degerlen-
dirilmesine ve analizine dayanmaktadir. Tarihsel kanitlar tarihin motorudur.
Onlar olmadiklarinda, hatta bazi1 durumlarda az bulunduklarinda bile tarih ma-
kinesi ¢alismayabilir. Ogrenciler tarihsel olaylar1 daha derinlemesine anlayabil-
mek igin tarihsel kanitlarin incelemesi ve degerlendirilmesi ile ilgili ahstirmalar-
la bas edebilmelidirler (Safran ve Koksal, 1998). Dordincu o6zelligi, gegmiste ya-
sanan olaylarin sonuglari iizerinde ¢alismayi igermesidir. Ogrenciler olaylarin ig-
yuzlerini 6grenmekten hem haz duyar, hem de bu bilgileri 6grenmenin yararla-
rini fark ederler (diger tarihsel olaylar1 ve giinumuz olaylarimi anlama, aralarin-
da baglantilar kurma, tarihsel karakterin yaptig1 bir davranisin, sonradan bagka
bir olay1 nasil etkiledigini anlama gibi). Besinci 6zelligi, ¢alisilan donemin bu-
gunden kesin ve net olarak farkh oldugunun anlasilmasi geregidir. Tarihsel em-
pati kurulurken, bugunun degerleri ile ge¢misi yargilamamalidir. Altinci ve son
ozelligi ise tarihsel empati insan davramisinin farkliligina, gesitliligine ve karma-
sikligina sayg1 duymayi gerektirmektedir.

Tarihsel Empati Becerisinin Ogretimi

Oncelikle su soylenebilir ki sadece tek bir yontem veya teknik tarihsel empa-
tinin ogretimi i¢in yeterli olmayacakur. Tarihin yeniden canlandirilmasy, olay ya
da karakterle ilgili temel bilgilerin incelenmesi ve degerlendirilmesi, 6zgun ta-
rihsel cergevede olayin ya da karakterin i¢yuiziinun anlasilmasi gibi farkli asama-
lar igin farkh uygulamalar yaptirmak gerekebilecektir. Bir konu tarihsel empati
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yoluyla detaylariyla incelenebilecegi gibi, konular tarihsel empati de dahil olmak
uzere cesitli biligsel becerilerle birlikte islemek de mumkundur. Tarihin yeniden
canlandirilmasi agamast igin becerileri one ¢ikaran yeni tarih akiminin aktif 6g-
renme uygulamalar1 uygun olacakur. Buradan hareketle, tarihsel empati 6greti-
mini kolaylastirmaya yonelik olarak su etkinlikler onerilmektedir (Shemilt,
1984):

* Biyografiler ve tarihsel romanlar

* Drama ve rol oynama

* Hayal kurdurma aligtirmalar

* Tarihsel mekanlarda canlandirma

* Imgeleyerek yeniden olusturma

* Oyun ve benzetisim

 Karar verme ahistirmalari

* Kultir ve ekonomi ile baglanti kurma ahistirmalarn

* Deneysel yeniden yasama

* Onaylamama alhistirmalari

* Empati ikilemi/celiskisi

* Gegmigsle bugun arasinda yapilandirilmis farklar alistirmalarn

Yeager ve Foster’a (2001) gore tarihsel empatinin uygulama asamalar:

* Insan davranmiginin incelenecegi tarihsel olayin tamtimi (olayin iginde ver
alan kisilerin perspektifleri dahil olmak uzere),

* Tarihsel baglamin ve kronolojik bilginin anlatimu,

* Cesitli tarihsel kanit ve yorumlarin analizi,

* Elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak, tarihi yeniden canlandirma ve kendi ta-
rih anlatisini olusturma

seklinde siralanabilir.

Tarihsel Empatinin Ol¢tlmesi ve Degerlendirilmesi

Ogrenciden bir tarih¢i gibi tarih anlausi olusturmasi beklenmemelidir.
Ogrencilerin yazdiklary, tarihle ilgili arasurmalarimin kagida dokulmus hali ola-
rak degil, tarihsel dusiinme sureglerini yansittiklar: kanitlar olarak gorulmelidir.
Dogru olan verilen cevaplar1 ogrencilerin performanslarina gore degerlendir-
mektir. Ornegin bir tarihsel empati sorusuna, sadece kronolojik bilgi vermis ya-
hut ezberledigi bilgileri siralamis bir 6grencinin cevabi tarihsel gerceklikle or-
tusse bile tarihsel empati becerisi bakimindan pek basarili sayilamayacakur. Ote
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taraftan, tarihsel bilgilerini o donemdeki karakterin agzindan, 6zgun yorumuyla
yansitmaya ¢alisan bir ogrenci olaya icerden bakabildigi icin tarihsel empati be-
cerisini gergeklestirme anlaminda daha bagsarili sayllmalidir. Bu yuzden, tarihsel
empati becerisini degerlendirirken kesin ve tek bir dogru cevap aranmamahdir.
Ancak cesitli olgutleri iceren ve cevaplari iginden gegirebilecegimiz bir degerlen-
dirme suzgeci ile kullanilabilir (Boddington, 1980:17). Bu degerlendirme suzge-
ci de gesitli arastirmalarla ortaya konulmus, tarihsel empati duzeyleridir.

Cocuklarda tarihsel empati anlayisinin dizeylerine yonelik yapilmus iki ¢alis-
madan ilki Denis Shemilt’e.aittir. Okullar Konsula Tarih 13-16 Projesi kapsa-
minda tarihsel empati ve tarihi algilama uizerine elde ettigi genis kapsaml veri-
leri degerlendirmesi sonucunda, Shemilt tarihsel empati becerisinin gesitli du-
zeylerini ortaya koymustur (Shemilt, 1984). Shemilt'in bu ¢alismasindan da ya-
rarlanarak CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches 7-14) Projesi
kapsaminda tarihsel empati kavrami ve ¢ocuklarda tarihsel anlayis tizerine de-
neysel caligmalar yapan Peter Lee, Alaric Dickinson ve Rosalyn Ashby, Shemilt'in
tarihsel empati duizeylerini yaptiklar arastirmalara dayanarak biraz daha gelis-
tirmislerdir (Dickinson ve Lee, 1978 ve 1984; Ashby ve Lee, 1987). Bugun ta-
rihsel empati becerisinin degerlendirilmesi ile ilgili galismalarda agirlikh olarak
Lee, Dickinson ve Ashby’nin arastirmalari sonucu olusturduklari bu duzeyler
kullanilmaktadir.

1. Duizey: “Aptal” Gegmis

Bu duzeyde ogrenciler, gecmisteki insanlari, simdi kendilerinin dusundugu
ve davrandig: gibi dusinmedikleri ve davranmadiklar icin aptal olarak deger-
lendirmektedirler. Tarihte geriye gidildik¢e insan zekasinin da geriye gittigini
varsayarlar. Ornegin empati ikilemi baghg) alundaki 6lu gomme davranisini ele
alalim. Lee'nin degerlendirme duzeylerine gore, 1. duzey 6grencisi:

“Cunku aptaldilar”, “Bizim kadar gelismis degildiler”, “llkeldiler”, “Higbir sey
bilmiyorlard1”, vb. seklinde cevap verecektir.

Ogrencilerin gecmisteki insanlar1 “tuhaf” ya da “aptal” olarak algilamasiyla,
“farkl” olarak algilamasi ayni anlama gelmemektedir. Bu yuizden onlara, ge¢mis-
teki insanlarin farkh olduklarini ama “tuhaf ya da “anormal” olmadiklarini, yap-
tiklar1 davraniglarin o gunun sartlarinda “tuhaf” degil, “normal” oldugunu sik stk
belirtmekte yarar vardir (Haydn, Arthur ve Hunt, 1997).
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2. Duzey: Klise Genellemeler

Ogrenciler bu duzeyde, insanlarin davranslarin, duygularimin, dusunceleri-
nin ve olaylarin sebeplerini, genel olarak bildikleri basmakalip bilgilere dayana-
rak agiklamaya gahsirlar. 2. duzey ogrencisinin verecegi cevaplar tarihsel bilgi
olarak gecerlidir ancak olaya iceriden degil disaridan bakar, tarihsel empati ku-
ramaz:

“Cunku dinsel duygulari ¢cok gelismisti”, “Cunku tore, adet ve geleneklere siki
sikiya bagh bir toplumdu”, “Cunku dinleri boyle emretmisti”.

3. Duzey: Gunluk Empati

Bu duzeyde ogrenciler, olaylar1 genellemelerle agiklamazlar. Karakterin dilin-
den aciklarlar. Ancak, kendisinin diisiince tarzi ile tarihsel karakterin dusunce
tarzini ayirt edemez. Bagka bir deyisle, olay: o kisinin agzindan, ancak kendi du-
sunce ve duygulanyla yansitirlar. Olaya gunumuz degerleri ve bakis agisiyla ba-
karlar. Bugunu ge¢mise tasirlar. Diger bir ifadeyle “Tas Devri Sendromu” yara-
tirlar (Sreb, 1989).

Sonugta bu duzeydeki 6grenciler ge¢mis ve guinimuz deneyimlerini birlesti-
rerek tarihsel empati kurmaktadirlar. Gegmis ve bugun farkhligini goz ardi eder
sekilde davranarak gegmisteki insan1 buginun insanlariyla bir tutar ve onlarin
kendisiyle ayni sartlarda oldugunu dusunur. Bu da bir baska yanilgidir ve yine
ge¢misin bugunden farkli oldugu prensibi vurgulanmahdir.

Kisacasl, bu anlayisin hakim oldugu 3. duzeyde, olaya icerden bakis vardir,
ama bu bakisi kendi deger, inang ve dusunceleri sekillendirmektedir. Olaya ta-
rihsel donemden bakmaya ve anlamaya ¢abalama, ancak bugunun bakis agila-
rindan siyrilamama so6z konusudur:

“Bugun de yapan kabileler var”, “Yapabilecekleri daha iyi bir sey yoktu ki, al-
ternatifsizdiler”, “Olulerle, ruh ¢agirma seanslari yapmuis olabilirler”, “Olulerle il-
gili gesitli yasanmis olaganustu, mucizevi olaylar anlatilmistir”.

4. Duzey: Siurh Tarihsel Empati

Bu duzeyde, sinirh da olsa tarihsel empati becerisine ulasilir. Ge¢misteki in-
sanlar, ge¢misin bakis agisiyla degerlendirirler. Ancak, sadece verilen gerceve
dahilinde olay: ya da kisiyi anlar, anladiklarim1 daha genis cerceveye yerlestire-
mez ve ortaya konulabilecek diger ihtimalleri 6ne suremez. Ancak gergek tarih-
sel empati kurulmaya baglanir. Tarihsel kanut, tarihsel empati ve hayal gicunun
dengeli bir sekilde kullanildig1 gozlemlenebilir. Ancak genis bir perspektif sunu-
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lamaz. Sadece tek bir perspektiften tarihsel empati kurulur. Orta Asya kulturu-
nu ve o donemdeki dint inanislan verilen cevaplarda géormek mumkundur:

“Oluler cansiz da olsalar, onlarin ¢bur dinyada tekrar dirilecegine inanirlar-
dr”, “Oteki dunya inanci vard: ve 6lumden sonraki hayatlarinda bu esyalara ihti-
yaclari olacagina inanihirdi” gibi.

5. Duzey: Baplama Uygun Tarihsel Empati

Olaylarin ve kisilerin genis kapsamli olarak, verilen cergevenin disinda dusu-
nuldugu ve anlasilmaya calisildigr duzeydir. Bir tarihgi gibi dusinmeye baslarlar.
Kanutlar1 kullanarak, olaylar ve kisilerle ilgili hipotezler ortaya atar, alternatif
agiklamalar ileri surerler. Kendi dinyas: ve kisiliginden ¢ikarak, donemin anla-
yis1 cergevesinde o kisinin dustince ve duygularini yansitabilir.

“Aymni gelenegi baska kulturlerde de goruyoruz. Misir ya da Anadolu uygar-
liklan gibi, demek ki boyle bir inanis sadece Turklerde degil, baska kavimlerde
de var. Oldukten sonra hayatin aym sekilde devam edecegine olan dinsel inani-
sin yerine getirilmesinin yaninda, kisinin mulk hakkina saygi olarak da kabul
edilebilir. Yani onun en sevdigi esyalar, olse dahi sadece onundur. Bagka kimse
kullanamaz. Elbetteki cesetlerin ¢uriadugunu biliyorlar ve goruyorlar. Ancak o
dénem inanisinda kisinin o6te dunyada dirilecegi, bu yuzden de dirildigi zaman
atiyla dolasmak ve sevdigi esyalar1 kullanmak isteyecegi dusunuluyordu. Diger
taraftan Turk toresinde oluye saygi olarak boyle bir torenin yapilmasi gerekirdi.
Cunku kisinin ailesi bunu yapmadig: takdirde sosyal g¢evre bu durumu, oluye
saygisizlik olarak nitelendirilebilirdi.”

5. duzeye ulagsmak icin gerekenler sunlardir:

* Kisinin su anki durumunun ve bunun ge¢mise bakis acisini nasil etkileye-
ceginin farkinda olmast,

* Kisinin su anki durumunun ge¢mise bakis agisini etkilememesi,

* Tarihsel kaynagn icinde olabilecek ényargi, abarti ve tarafl tutumlarin far-
kina varabilen, elestirel bir okuyucu olmasi.

Bu duzeyler ogrencilerin yas ya da sinif duzeylerine gore degil, mantiksal si-
raya gore yapilmistir. Cunku bazi yast kuguk 6grenciler 3. duzey anlayisini gos-
terirken daha buytik bazi 6grenciler 2. duzeyde kalabilmektedirler. Ogrencilerin
tarihsel dusunebilmeleri i¢in bilgi gereklidir ve bu bilgi ancak ileriki yaslarda ye-
terli denilebilecek duzeye gelecektir. Ancak konuyla ilgili bilgi her zaman iyi bir
tarihsel empatiyi gergeklestirilebilecegini gostermez. Diger bir anlatimla, tarih
bilgisi daha yeterli olan yas1 buyuk bir 6grenci, hayal giucu kuvvetli olmadigin-
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dan ya da tarihsel empati becerisi daha dusuk oldugundan yasi kuguk bir 6g-
renciye kiyasla ge¢migle tarihsel empati kurmakta zorluk cekebilir (Davis Jr,
2001:6). Bu yuzden duzeylerle degerlendirme yaparken bu bilgi goz 6ntinde bu-
lundurulmahdir.
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Son bir kag yildir ulkemizde de kabul goren tarih ogretimi anlayisi, 6grenci-
lere bir dizi tarihsel olgunun/bilginin kronolojik olarak kazandirilmasi ve tarih-
sel agiklamalarin mutlak dogrular izlenimi uyandiran tek perspektifli sunumu
gibi yaklasimlarin yerine, gagcil tarih 6gretimi yaklasimlarina paralel olarak, og-
rencilerde tarihsel dusinme ve anlama becerilerini gelistirme hedefine yonel-
mistir. Tarihsel dustinme, tarihi anlamak, gecmis hakkinda yorumlar yapmak ve
gecmisle guincel arasinda kopruler kurmak agisindan ogrencilerde gelistirilmesi
gereken bir yetenektir. Ge¢misin tarih olmadigini tarihsel gercek ile gercegin bir-
birinden farklh kavramlar oldugunu belirlemede basvurulmasi gereken bir du-
sunce bicimidir (Dilek, 2007).

Ogrencilerin tarihsel dustinme siirecleri s6z konusu oldugunda, gegmiste gu-
numuizdekinden daha farkl gorus ve uygulamalarin benimsenmis oldugu goru-
lur. Nitekim egitim alanini derinden etkileyen ve 19. yuzyilda Jean Jacques
Rousseau'nun “Emile”inden itibaren uizerinde durulmaya baglanan “deneyim yo-
luyla/yaparak yasayarak” 6grenme; John Dewey tarafindan Pragmatist felsefenin
egitime uygulanmasi olan problem ¢6zme modeli ve Piaget ile de bilimsel bir te-
mele oturtulan ilerlemeci biligsel gelisim modeli, 6nceki tarih 6gretimi -ve kis-
men de yeni tarih 6gretimi- anlayisinin beslendigi 6nemli kaynaklar olmustur.
Ozellikle Piaget'nin ileri surdugi ve egitim alaninda uygulama zemini bulan,
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“duyusal-motor, islem 6ncesi, somut islem, soyut islem” evrelerinden olusan
dort asamal biligsel gelisim modeli tarih 6gretimine de uyarlanmistir. Bu ise, he-
nuz soyut iglemler evresinde bulunmayan o6grencilerin soyut bir alan olan tarihi
anlayamayacaklan dustincesini beraberinde getirmistir. Bu dustinceyi paylasan
tarihgi ve egitimcilere gore;
Tarih neredeyse tamamen yetiskinler ve onlarin davranislariyla ilgili-
dir, okul ¢agindaki gocuklar ise yetiskin olmanin nasil bir sey oldugunu

ve onlarin davraniglarini anlayamayacaklan igin tarihi de anlayamazlar.

Kuguk yastaki ¢ocuklar, tarihsel oykuleri gercek anlatilardan ayirt ede-

mezler ve bu durum onlari alanla ilgili olarak yanhs tutumlara sevk ede-

bilir. Tarih ¢ogunlukla sistematik akil yurutmeye dayanan bir bilimdir,
ancak kuguk ¢ocuklar sistematik akil yurutme becerisinden yoksundur ve

bu nedenle onlara uygun bi¢imde tarih 6gretmek imkansizdir. Ayrica ¢o-

cuklarin sozcuk ve dustincelerden ziyade, dogrudan gozlemlenebilen ma-

teryallerden ogrenebilecekleri, fakat tarihin ontolojik dogasinin (ge¢misin
gozlemlenememesi) onlarin tarih 6grenmesine uygun olmadigina inanil-
mustir. Yine, ¢ocuklarin kronoloji ve zaman kavramini anlayamayacaklari,
ancak tarihin zamam dikkate alan bir disiplin olmasy; tarihin 6lmus in-
sanlar, 6lum ve yok olma sureglerini igerdigi, diger taraftan, sekiz, dokuz
yaslarina kadar ¢ocuklarin 6lum kavramini algilayamadiklar disuncesiy-

le kuguk yastaki gocuklara tarih 6gretmenin mumkun olmayacag; ileri su-

rulmustur (Watts'tan aktaran Yapici, 2006).

Bu dustnceler -ya da pedagojik inanglar- dogrultusunda sekillenerek yaygin
kabul goren tarih 6gretimi anlayisi, zamanla Piaget'nin one surduga modelin sor-
gulamaya acilmast ile gegerliligini 6nemli 6lgude yitirmistir. Piagetnin model,
temelde bilissel gelisim evrelerini mekanik bir sureg olarak asamalandirmasi, bi-
lissel gelisimde bireysel farkliliklar, sosyo-kulturel ozellikleri ve dil gelisimini
dikkate almamasi bakimindan elestirilmistir (Dilek, 2007, Sutherland, 1992).

Nichol'e gore (1996), 1960 ve 70'lerde yaygin olan kugtik yastaki ¢ocuklara
tarih ogretilemeyecegi gorusu son arastirma bulgulariyla gegersiz hale gelmistir.
Ogrenmenin kat kurallar ve asamalarla organize edilmesine kargi ¢ikan Fines'a
gore ise son yirmi yildir tarih 6gretimini sekillendiren tartisma, konuyu mantik-
sal boyutlara indirgeme, onu hiyerarsik bir duzene sokma, onu bir yetiskin-igi-
gibi, anlasilabilir ve iyi organize edilmis bir surec olarak gorme egilimindedir.
Ancak ¢ocuklarin ilk kez tarihi nasil 6grendikleri disunulduginde bunun kul-
lanilabilirligi ile ilgili suphe duymak olasidir. O, mantiksal bir modeli ¢ocukla-
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rin 6grenmelerine empoze etmeye ¢alismanin mantiksal bir hata oldugu goru-
sundedir; nitekim ¢ocuklarin 6grenme suregleri mantiksal degildir. Aslinda sik-
likla karmakarisik, tutarsiz, agiklanamaz ve hicbir modele uymayan bir yapida-
dir. Ogrenme asamal olarak gelisen bir sureg degildir (Yapici, 2006).

Lee ve digerlerinin (1996) elde ettikleri sonuglara gore yedi yasindaki bazi ¢o-
cuklarin tarihsel konular hakkinda dusuncelerini ifade etmede on doért yasinda-
ki bazi ¢ocuklardan daha iyi olduklar ortaya ¢ikmistir. Booth Piaget'nin mode-
linin tarihsel dusunmeyi 6lgmeye uygun olmadigini; bu modelin timevarim ve
tumdengelimsel dustinmeyi igeren doga bilimleri deneyimleri tzerinde temel-
lendigini ileri sirmustur. Oysa tarihgiler genel 6nermeler ya da yasalarla ilgilen-
medikleri gibi; bu turden yasa ve teori arayisina da girismezler (Culpin, 1996).
Yakin zamanlarda ulkemizde Dilek ve Yapici (2003) tarafindan yapilmis olan bir
arastirmada somut islemler donemi olarak kabul edilen ilkogretim 6grencilerine
kendi duzeylerinin uzerinde karmagsik oyku metinleri verilmis, ykudeki olay,
kisi ve olgulardan hareketle 6grencilerle resim yapma, savas planlari gelistirme,
empati yapma ve 6zdesim kurma gibi etkinlikler yoluyla égrencilerin ge¢misi bir
tarihgi gibi yeniden yapilandirdigy, oykulerin ogrencilerin tarihsel anlamalarinin
gelisiminde 6nemli bir islevi oldugu ve o donem ¢ocugunun kendine 6zgu bir
soyut dusunme tarzi oldugu, tarihsel anlama duzeylerinin yasla baglantul ol-
maksizin oykuler ya da tarihsel metinler yoluyla gelistirilebilecegi sonucu ortaya
cikmustir.

Tarihsel disunmenin gelisimine yonelik ve yine asamali nitelikte bir yaklagim
Egan (1978) tarafindan onerilmistir. Egan, bu suirecte mitsel (4-9 yas), romantik
(9-15 yas), felsefi (15-20 yas) ve ironik (20+) olmak uzere dort evre tanimlar. Bu
evreler, tarihin dugsel/hayal guctine dayali olarak insasindan baglayarak daha ge-
nis, daha detayl, teorik-agiklamaci bir ¢ergeveye ulasmay1 onerir.

Hayalci dusinmenin 6n planda oldugu mitsel evre, cocugun dunyayn ikili zit-
liklarla (iyi-kotu, dogru-yanls, vb.) algiladigy, tarihsel olgulari tarihsel baglamda
anlamasini saglayacak yer, zaman, nedensellik ve otekilik kavramlarindan yok-
sun oldugu bir asamadir. Piagetci yaklasimdan farkl olarak Egan bu evrede ¢o-
cuklara tarih ogretilebilecegini dusunur. Tarihsel anlama gegmisi, bireylerin,
gruplarin ya da uluslarin guncel deneyimlerinin anlamin ve gegerliligini/mesru-
lugunu vurgulamak uzere kullanmayr; bu yolla kimlik ve giiven duygusu insa et-
meyi gerektirir (VanSledright&Brophy, 1992).

Romantik evrede ¢ocuk gecmisle gittikge artan kisisel bir bag kurarak geg-
miste yasamanin nasil bir sey oldugunu merak etmeye baglar. Cocugun imgelem
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ve ilgisi farkli zaman ve mekanlarda yasama duygusuna ve gesitli yasam tarzlari-
na odaklanir (Egan, 1978). Cocuklar farkli yasam bigimlerini hissetmek isterler
ve gercekgi detaylar onem tagimakla birlikte, kendi deneyimlerinin 6tesindeki ta-
rihsel olay ve yasamlarla daha ilgilidirler. Kendi toplumlarinin gelisimlerinden
ziyade, egzotik ve tuhaf toplumlara ilgi duyarlar ve bu toplumlari tamimaya gali-
sirken ait olduklarn toplum ile ilgili bir bakis agis1 gelistirirler (Egan, 1986). Bu
evrede Egan romantik oykulerin 6grencilerin dusunsel ve benlik gelisimlerini
destekleyici bir roli oldugunu ileri sirer. Cocuklar, romantik oykulerdeki kah-
ramanlarla (ya da bir kurum, ulus, fikirle) 6zdesim kurarlar. Bu yolla gocuklar,
kendilerini 6ykunun i¢inde hissederler, tuhafliklara karsi mucadele eder ve kah-
ramanlarin zaferlerini paylagirlar (Egan, 1978, 1986). Bu ise tarih ogretiminde
anlat/oykulerin ge¢misteki insani, yasam yollarim ve eylemlerini anlamada is-
levsel bir arag olma potansiyeline isaret eder. Egan ogrencilerin romantik du-
sunme egilimlerinin karsilanmasinin onlarin dusunsel ve benlik gelisimlerine
onemli katkilar saglayacagi gorusundedir. Gunumuzde ozellikle ilkogretim ¢a-
gindaki 6grencilerde tarihsel dusiinme/anlama becerilerinin gelisiminde oykule-
re 6zel bir 6nem atfedilmektedir.

Felsefi (teorik/model arayan) evrede tarih, oykuler ve yasam tarzlarn dizisi
olarak algilanmaktan ziyade suregen ve tek bir oyku olarak gorulur. Bu evrede
dinyanin genel prensipler uzerine kurulu oldugu gérustu hakimdir ve genel dog-
rulara, tarihin yasalarina ulasma ¢abasi vardir. Egan’a gore bu evrede, tarihsel bi-
ling gelisimi, model olusturma, genelleme, olaylara ¢ok yonla agilardan bakma
becerisi olusturulabilir (Egan, 1983; VanSledright&Brophy, 1992).

Ironik (tarihsel detay ¢alismasi) evrede ogrenci bilgi pargalarinin tamaminin
genel bir cerceveye oturtulamayacagini anlar. Ogrenci ilke ve genellemelerin te-
kil olaylar agiklamada yetersiz kaldigini fark eder. Tarihin, tarihi olaylarin 6zgul
yapisini takdir eder (Egan, 1978). Ironik duizey onceki duzeylerin her birinin
katkilarindan meydana gelmektedir.

Tum bu evreler -yas ile simirlandirilmaksizin- égrencilerin tarihsel dusinme
sureglerini anlamada ve bu dogrultuda stratejiler gelistirmede islevsel olabilir.

Tarihsel Dugiinme Suregleri

Ogrencilerin tarihsel dusinme ve anlama becerilerini gelistirmenin, onlarin
bir tarihgi gibi ¢alismalar ile dogru orantili oldugu kabul edilmektedir. Zira ta-
rihsel dusiunme ogrencilerin pasif bir sekilde olaylary, tarihleri ve isimleri 6gren-
meleri ile degil; bilgi, imgelem ve mantiksal distiinme sureglerinin etkilesimini
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iceren bir dizi karmasik zihinsel etkinligin deneyimlenmesi yoluyla gergeklesir.
lyi ogrenme daima aktif ogrenmedir. Buna gore o6gretmenden ziyade ogrenciler
calisir. Kanit ile ilgili problemlerle basa ¢tkmay1 6grenmek meydan okumayn, zi-
hinsel esnekligi, dusunsel suregleri gerektirir ve bu ¢ahsilan seyin anlamlandiril-
masina yardim eder. Aktif 6grenme anlamay: saglar (Fines, 1994). Farmer ve
Knight'a (1995) gore, aktif 6grenme 6grencilerin surekli hareket halinde olmala-
11 ve fiziksel olarak bir seyler yapmalar1 anlamina gelmez; bunun 6tesinde anla-
may1 yeniden yapilandirmada zihinsel olarak aktif olmay: gerektiren bir suregtir.

Tarih esasen bir sorgulama surecidir ve 6grencilerin sorgulama surecine ka-
tilmalari, onlarin kendi gegmis goruslerini insa edebilecekleri gergek tarihsel og-
renme etkinlikleri ile mesgul olmalar1 anlamina gelir. Bu ge¢mis kurgular ise ta-
rihsel kanit ve belgelerin sinif iginde sistematik bir sekilde kullanilmasi ile mum-
kun olabilir (Fines&Nichol, 1997). “Gergek tarihsel duginme” ogrencileri tarih-
sel uslamlama, tarihsel hikayeleri dinleme ve okuma, sebep ve sonuglar: arasin-
daki iliskiyi dusunme, yash kisilerle mulakatlar, belge, fotograf, tarihsel gazete-
ler, muze ve tarihi mekanlarda bulunan gegmisten her turlu kalintilarin analizi,
kendi tarih seridini ve hikayesini olusturmasini gerekli gorur.

Bir tarih¢inin tarihgi olabilmek igin gectigi asamalar, sadelestirilmis ve basit-
lestirilmis bir sekilde ogrencilere verilmelidir. Bu asamalar, ders kitaplar1 yanin-
da ogretmenin uygun buldugu arastirma eserlerinden pasajlar ve tarihsel kay-
naklarin fotograf, fotokopi gibi kopyalarinin sinifa getirilmesi ile gerceklesebilir.

Fines ve Nichol (1997) sinif ortaminda tarih yapma (doing history) asamala-
rin1 soyle siralar:

* Inceledigimiz ge¢mise ait konu hakkinda sorular ortaya atilir.

* Sorularimiza cevap bulmay saglamada kanitlar sunabilecek, iliskili ok sa-
yrdaki kaynak arastirihir.

* Kaynaklarin ne soyledigini anlamak igin gaba gosterilir. Zira her kaynagin
farkl bir dili vardir ve kaynaklar1 kendi donemleri iginde anlayabilmek 6nemli-
dir.

* Sorulara verdigimiz cevaplar etraflica dusunulur, argimanlar gelistirilir ve
bunlar iyi secilmis kanitlarla desteklenir.

* Sureci tamamlamak igin, verdigimiz cevaplar iletilir.

Goruldugu gibi kaynak temelli 6grenme tarih dusuncesinin gelismesinde et-
kilidir. Diger taraftan onu olusturan tarihginin yorumlarin tasiyan kaynaklarin
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incelenmesi, 6grencilerde ayni olaya ait farkli yorumlarin olabilecegi, dolayisiyla
tarihte mutlak dogrulardan s6z edilemeyecegi yonunde bir farkindalik gelistir-
melerini saglayacaktir. Bu farkindalik ise tarihsel kaynaklara elestirel yaklasma
becerisi kazandirmasi bakimindan onemlidir. Sinifta tarihsel kaynaklarin kulla-
niminda ogretmenlere de 6nemli gorevler dusmektedir. Secilecek olan kaynak-
lar “ogrencide heyecan ve merak uyandirabilecek ifade bi¢imine ve anlam zen-
ginligine sahip olmal1”, 6grencinin yas, gelisim ve bilissel 6zellikleri gozetilerek
ve mumkun oldugu kadar ilk elden secilmeli; -gerektiginde- “kanit1 arsivsel ya-
pisindan kurtarabilmek amaciyla bazi pasajlarin ¢ikarilmasi gibi degisiklikler ya-
pi"malidir (Safran 2006). Sosyal olusturmaciligin igbirlikli 6grenme ortamlarin-
da ogretmen rehberligine yaptig1 vurgudan hareketle kanitlarin ¢grencilere su-
nulmasi, bunlar uizerinde Vygotsky'nin tabiriyle “yetiskin rehberliginde yapilan
tartismalar ve konusmalar” baglaminda kendi tarihsel tasarimini ve yorumunu
olusturmasi 6grenme surecinin bir pargasidir.

Kaynaklarla ¢alisma surecinde de ise kosulan ve tarihsel dusinme becerile-
rinden biri olan tarihsel akil yurutme, tarih 6gretiminde onemli bir amag olarak
gorulebilir. Tarihsel akil yurutme unsurlar; tarihsel olay1 zamana -ve tarihsel
baglamina yerlestirme-, degisim ya da surekliligi tanimlama, ge¢misi aciklama,
kaynaklarin dogruluk degerini tartisma, bir bakis acis1 benimseme ve onu argu-
manlarla destekleme, tarihsel bilgiyi kullanma, olusturma ve isbirlikli 6grenme-
dir (Drie & Boxtel, 2004).

Tarihsel dustiinme, mantiksal ve gikarsamact (deductive) oldugu kadar, sem-
pati, empati ve imgelemi kullanma gibi bir dizi zihinsel yetenegi gerektirir. Zira
tarih yaratici bir sanattir (Nichol, 2003). Lee’ye (1984) gore tarihteki eylemleri
anlamak empatiyi ongorur ¢unku bir eylemi -tarihsel- 6znenin amaglari, niyetle-
ri ve icinde bulundugu duruma dair kendi bakis acisindan gormeyi gerektirir.
Empati -ve onun gerektirdigi imgelem- olmaksizin eyleme yonelik tarihsel du-
sunme ve anlamanin varligindan s6z etmek mumkun degildir. Tarihsel imgele-
min gelistirilmesinde bir bagka 6nemli unsur ¢agrisimsal dusinmedir; “cagrisim,
Watts'a gore, dus gucu, sezgi ve yaraticihigin bir 6gesidir. Buna gore ¢ocuk ve ye-
tiskindeki biligsel surecler, imge ve kavram ¢agrisimlarinin kendiliginden olusan
yapilaridir. Entelektuel dustince ussal ve ¢agrisimsal o6gelerin kaynasmasinin
veya sentezinin bir sonucudur” (Watts'tan aktaran Dilek, 2007).

Ogrencilerin kaynaklarla girdikleri iletisim, imgelem, ¢agrisimsal dusinme ve
mantiksal dusinme suregleri onlar1 “deneyimsel anlama”lara goturur.
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Ogrencilerin tarihin 6gretmen tarafindan saglanan izlerini karut haline geti-
rirken sorduklart sorular ve mantiksal ve sezgisel streclerle kendi yorumlarini
test ederken otoritelere/kaynaklara bagsvurmalari onlarin deneyimsel anlama su-
reglerini olusturur. Deneyimsel anlama, gunluk hayattaki sorunlarin ¢6zumun-
de oldugu gibi dus guicti (duyarlilik/sezgiler) ve gercekgi disuncenin tarihsel sor-
gulamada kullanilmasidir (Cooper&Dilek, 2007).

Tarihin dilini ve kavramlarimi 6gretmek de tarihsel ve diisuinme ve anlaminin
gelisiminde onem tasir. Dilin dusunmeye getirdigi zenginlik ve 6grenmedeki et-
kinligi Piaget sonrasi yapilan bir¢ok arastirmada vurgulanmistir (Dilek, 2007).
Dilek (2007) tarihsel dustncenin gelistirilmesinde dilin ustlendigi rolu soyle
aciklar:

“Bireyin dil gelisimi ile onun tarih dustincesinin gelisimi arasinda pozitif bir
iligkinin mevcut oldugunu soyleyebiliriz. Ausebel ve digerlerine gore kavramla-
rin 6grenilmesinde dilin ¢ok 6nemli bir rolu vardir. Dil, soyut ve karmagsik kav-
ramlarin ogrenilmesinde zihinsel islemleri yansitig1 kadar simirlar da. Dil aym
zamanda kulturel birligin de semboludur ve bilissel iletisimin kaynagidir... birey
yazili kelimelerin tasidigi anlamlarin farkinda olmakla kendi dusunce ufkunun
simirlarim da belirler.”

Su halde tarih dusuncesinin gelisimi dil ve kavram gelisimi, ¢cagrisimsal du-
sunme, tarihsel duyarllik, tarih bilgisi, uygun ders materyallerinin kullanilmasi
ve ogretim teknikleri ile dogrudan baglantilidir.

Sonug

Tarih ogretiminde, ogrencilerde tarihsel dusinmenin nasil olustugu, bunun-
la baglantili olarak tarihsel kavramlarin hangi yaslarda ogretilecegi tartisilan ko-
nularin basinda gelmektedir. Piaget merkezli anlama tarih dusuncesini agikla-
mada yeterli degildir. Dustince gelisiminin belirli yas sinirlari icerisinde ele ali-
narak incelenemeyecegi arastirmalar ile ortaya konmustur. Su halde tarihsel an-
lama yasla baglantili olmaksizin gesitli etkinliklerle (6ykuler, tarihsel kanitlar
uzerine incelemeler vb.) gelistirilebilir.

Tarihsel bilgi, mantiksal dusunme suregleri, imgelem, ¢agrisimsal dustinme,
tarihsel dil ve deneyimsel anlamalar tarihsel disiunme strecini olusturan unsur-
lardir. Bu unsurlar birbirleriyle baglantilidir ve her birinin birer beceri olarak
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenmelidir. Ogrencide var olan beceri ve potan-
siyelin (¢agrisimsal dusinme, zengin hayal dunyasi, cocukluga 6zgu soyut du-
sunme vb.) ise tarihsel dusunme sureglerinde degerlendirilebilecek 6nemli im-
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kanlar sundugunun farkinda olunmahdir. Tarihsel dusunmenin gelisiminde 6g-
rencinin kendisi yaninda 6gretmenin yardimi ve yol gostermesi de 6nemli rol oy-
namaktadir. Ogretmenin bu yardimi, kaynaklarin temin edilmesini, onlara ta-
rihginin ¢alisma yollarim gostermeyi, analiz ve sentez yapma gibi ust duzey og-
renmeler icin gerekli olan bilgiyi yapilandirmay: ve bilgiye ulagma sureglerini ha-
zirlamayi igerir. Tarih derslerinde ogrencilere meydan okuma firsati verilerek ta-
rihsel dugunme becerisinin gelisimi saglanmahdir.
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TARIH OGRETIMINDE DEGERLER

Fatma Gultekin
Gazi Universitesi

Toplumda yasanan ve yasanabilecek sorunlarin ortadan kaldirilmasi igin o
toplumdaki bireylerin, sahip olmalan gereken degerleri kazanmalan gerekmek-
tedir. Bireylere verilecek olan deger egitimi, bireylerin mutlulugu, toplumsal hu-
zur, guven, toplumlar arasi olumlu iligkiler, baris ve genel olarak insanlik i¢in
daha iyi bir gelecegin olusturulmasina katki saglayacaktir. Bu noktada tarih egi-
timinde degerler, hem amag hem de arag olmak bakimindan buyuk énem tagi-
maktadirlar.

Deger egitiminde ve ahlaki gelisimde edinilmesi gerekli beceriler olarak eles-
tirel dusinme, yaratici dusunme, agik iletisim, dinleme, giriskenlik, akran bas-
kisina direnme, is birligi ve is birlikli 6grenme, ¢atisma ¢ozme, akademik beceri
ve bilgi edinme ve sosyal becerilerin kazanilmasi gibi beceriler vurgulanmigtir
(Kirschenbaum; 1995).

Deger Ogretim Yaklagnlan

Temelde sinif ortaminda, ders esnasinda kullanilabilecek dort deger ogretim
yaklagimi s6z konusudur. Bunlar; telkin (dogrudan), deger agiklama (deger be-
lirginlestirme), deger analizi, ahlaki muhakeme. Telkin o6gretmenin neyin iyi ve
dogru oldugunu dikte etmesi seklinde bir deger ogretimi oldugundan amaca
ulasmada oldukga yetersiz kalmaktadir. Ogretmenin telkin yoluyla degerleri be-
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nimsetmeye g¢alismasindan ziyade diger yaklasimlar ile 6grencinin kendi deger
dunyasim kendisinin sekillendirmesini saglamasi deger egitimi agisindan daha
etkilidir. Sinif iginde kullamlabilecek bu yaklagimlarin igerigi ise su sekildedir:

Deger aciklama (deger belirginlestirme) yaklasimi: Bu yaklasim, bireylerin
hayatlarinda neyin onemli oldugunu fark etmelerini saglamaya, secenekleri ve
muhtemel sonuglarim inceledikten sonra kendisinin ¢zgurce deger hakkinda ka-
rar vermesi esasina dayanmaktadir (Doganay; 2006). Ogretmen agisindan da,
ogretmenlerin dgrencilerin bigimlenmis ve ytkselen degerlerinin farkina varma-
larina yardim etmelerine yoneliktir (Bacanli; 2006).

Bu yaklasimda se¢me, odullendirme ve davranma adimlan vardir. Se¢me
adiminda ogrencilere segim yaptirilmal ve secimleri, segimlerinin alternatifleri
ve bunlarin sonuglan uzerinde dustinmeleri saglanmahdir. Bu dogrultuda o6g-
rencilere “Nigin o sekilde dugunuyor, davramyor ya da inamyorsun? Ne zaman-
dan beri bu sekilde dusunuyorsun? Digerleri bu konuda ne dusunuyor olabilir?
Bazilan nigin farkh dusunuyor olabilir? Soylemek istediklerini farkh sekilde ifa-
de edebilir misin? Karanim digerlerine nasil agiklarsin? Bu senin soylemek iste-
digin midir? Bir 6rnek verebilir misin? Hangi alternatifleri hesaba kattin? Bu al-
ternatiflerin olasi sonuglarn nelerdir? Onu yaptiginda neler olabilir? Senin duru-
munda baskalar1 ne yapard1i? Nigin?” seklinde sorular yoneltilebilir.
Odullendirme adiminda ogrencilerin hangi secimlerin odullendirildigi ve onay-
landigy uzerinde dusunmeleri saglanmahdir. Bu adimda da “Nigin ¢ok 6nemli-
dir? Ona ne kadar deger veriyorsun? Bunu diger davramslarinla karsilastirirsan
onemi hakkinda ne soyleyebilirsin?” seklinde sorular sorulabilir. Davranma adi-
minda ise ogrencilerin degerler konusunda edindikleri fikirleri yasamlarina ve
tutumlarina yansitmalan uzerinde durulmalidir. Bunun i¢in de “Onun yerinde
olsaydin ne yapardin? Nigin? Baska nasil davranabilirdin?” seklindeki sorular yo-
neltilebilir (Michaelis ve Garcia; 1996: Akt. Doganay; 2006).

Bu yaklasimda o6grencinin ele alinan deger ve degerlerle tamsmasi, bunlar
hakkinda ne dusundugunu fark etmesi, dusunduklerini simfla paylasabilmesi ve
arkadaslarimin kendinden farkh olan dustincelerini, deger hakkindaki farklh yo-
rumlan ogrenmesi o6nemlidir. Deger agiklama (belirginlestirme) yontemi itkog-
retimde de ortadgretimde de tarih derslerinde rahathkla uygulanabilecek bir
yontemdir. Cunku 6nemli olan 6grencilerin kendi degerleri ve degerlerle ilgili
farkindaliklarim saglamakur. llkogretimde ogrenciler soyut dusinme becerisi
agisindan gelisimlerinin baglarinda olduklarindan bu yontem her deger igin kul-
lanulabilir. Ortadgretimde ise ozellikle ogrencilerin gok farkinda olmadiklart,
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daha 6nce ustunde dusunmedikleri degerlerde bu yontemin uygulanmasi 6gren-
cilerin degerle tamismalarini, deger hakkinda kendi fikirlerini fark etmelerini
saglayacakutir.

Deger analizi yaklasimi: Deger analizi yaklasiminda deger sorular tuzerinde
duygusal olmadan akilci, mantikl ve sistematik bir sekilde degerlendirme yapul-
malidir. Bu yaklagimda 6rnek olaylar ve bunlar uzerinde problem ¢6zme beceri-
lerinin uygulanmas: sureci soz konusudur (Akbas, 2004). Diger bir ifadeyle bir
elestirel duisiunme stireci vardir. Bu elestirel dusiinmede iki husus énemlidir.
Bunlardan biri biligsel 6grenme stillerine dayanma, digeri 6gretmenin degerleri
acik olarak ifade etmeyerek ogrencilerin kendilerinin degerleri bulmasi ve kendi
gorus agilarindan 6grenmesidir (Veugelers; 2000). Bu yontemde amag degerle-
rin her agidan sorgulanmasini, incelenmesini saglamak, ogrencilerin karsilastik-
lar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek icin bilimsel aragtirma
ve mantiksal dusinme surecini kullanabilmelerine yardimci olmak, degerleri
problem ¢6zme suzgecinden gegirerek karar vermelerini saglamakur
(Doganay;2006; Bacanly; 2006). Deger analizi yaklasimi aslinda deger agiklama
yaklagiminin bir ileri asamasi olarak da goérulebilir. Daha once 6grencilerin ¢ok
asina olmadig) degerler uzerinde once deger actklama yaklagimi daha sonra de-
ger analizi yaklagimi uygulanabilir, 6grencilerin asina olduklan degerler konu-
sunda ise dogrudan deger analizi yaklagimi tizerinden deger egitimi yapulabilir.
Deger analizi ust duzey biligsel yani soyut dusunme becerisini gerektirdiginden
daha ¢ok ilkogretimin ikinci kademe ve ortadgretimde uygulanabilir niteliktedir.

Ahlaki muhakeme (ikilem) yaklasimi: Kohlberg ahlaki degerlerin kazanimi-
nin kisinin bilissel ahlaki gelisim duzeyine gore sekillenen akil yurutmesi sonu-
cunda olustugunu belirtmektedir. Bu yaklasim Kolhberg'in ahlaki ikilemlerine
dayanarak sinif ortaminda deger ogretiminin yapilmasidir. Ogrencilere verilen
ahlaki ikilemler sonucunda hedeflenen 6grencinin ikilem uizerinde akil yurut-
mesi sonucunda bir ust duzeydeki ahlaki gelisim seviyesine ulagmasidir. Bu yo-
nuyle ahlaki muhakeme yaklasimi hem ilkogretim hem de ortadgretim igin uy-
gun olmaktadir. Uygulamada 6grencinin duzeyine, konuya, degere ve amaca uy-
gun ahlaki ikilemler olusturulmasina dikkat edilmelidir (Doganay; 2006). Deger
egitiminin faydal olmasini saglayan ahlaki ikilemlerin niteligidir.

Asagida ayni deger ve materyal uzerinde ug yaklasim i¢in hazirlanmis etkin-

lik 6rnekleri sunulmustur.
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Ders: Tarih [

Unite: Uygarhgin Dogusu ve 1k Uygarhiklar

Siaf: 9. simf

|Kazamm: Savas ve baris kavramlan uzerinde diisiinerek insanlar ve devletler arasinda
barisa dayah iligkiler kurmanin geregini fark etme.

[Materyal: Film,TRUVA (VCD; 2 Disc) Oyuncular: Brad Pitt, Eric Bana, Orlando Bloom
Yonetmen: Wolfgang Petersen Yapim Sirketi: Warner Bros. Pictures

DEGER ACIKLAMA
Eﬂmin Sahneler Sahnelere lliskin Degerlerin Ogretimi lle ilgili
akikalan Sorular

16:42- | Hector ve Paris’in arasin- | 1. 1zlediginiz sahnelerde baris kavramiyla
19:35 | daki gemide gecen ko- | nasil bir banstan bahsedilmektedir?
(1. Disk) | nusmanin ardindan, | 2. Baris dendiginde sizin aklimza neler geli-
Agamennon ve | yor?
Manileous'un arasindaki | 3. Baris ve savasin kazanglan ve kayiplan
konusma sahneleri nelerdir? Ornek verebilir misiniz?
4. Sizce barigl saglamak m savagmak mi
daha zordur? Neden?
5. Hector'un yerinde olsaydiniz siz ne ya-
pardiniz?

YONERGE: Ogrencilere sadece bu iki sahneyi izletiniz ve oncelikle ogrencilere sahnelerle ilgi-
li en garpic1 noktalari sorunuz ve daha sonra yukarida verilen sorularn teker teker yoneltiniz.
Ogrenciler sorulari cevaplandinirken mutlaka cevaplarinin nedenlerini agiklamalarini ve 6rnek
vermelerini isteyiniz. Soru-cevap esnasinda ogrencilere kendi fikirlerinizi soylemeyiniz. Cevap
vermeleri konusunda zorlamada bulunmayimz. Sahneler ve sorular, 6grencilerin konu uzerin-
de dugunmelerini saglayacag ve diger arkadaglarimn fikirlerini 6grenecekleri igin deger egiti-

mi agisindan faydah olacakur.

DEGER ANALIZ]
Eﬂmin Sahneler elere lliskin Degerlerin Ogretimi 1le ilgili
akikalan Sorular
16:42- | Hector ve Paris'in arasindaki | 1. lzlediginiz sahnelerde baristan ve savastan

19:35 | gemide gegen konusmanin | beklentiler nelerdir? Sonucunda ne olacagim du-
(1. Disk) ardindan, Agamennon ve | sunmektedirler?
Manileous'un arasindaki ko- | 2. Insan yasaminda barig ve savagin bu filmde
nusma sahneleri kullanildig1 anlamlarindan baska anlamlan, kul-
lanimlan da var mudir? Nelerdir?
3. Size gore savaglarin en gok gorulen sebepleri
nelerdir?
4. Banig ve savagi olumlu sonuglan agisindan kar-
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silasuniniz? Sizce hangisi daha olumlu gorunu-
yor?

5. Sahnelerde “savasarak 6lmek”, “Baris kadin-
lar ve korkaklar igindir”, “Imparatorluklar sa-
vaglarla kurulur” gibi sozler soylenmektedir
Sizce savagin bu kadar yuceltilmesinin nedeni
nedir?

6. Baris1 ve savasi kabul edilebilir/megru kilan
sebepler nelerdir? Neden bans; ne ugruna sa-
vag?

7. Sizce insanlar, toplumlar ve devletler arasin-

da bangin surekliligi nasil saglanabilir?

[YONERGE: Bu etkinlik bir analiz surecini kapsadigindan grupla ve diger yaklasimlar
gore daha uzun bir surede uygulanabilir. Bunun igin oncelikle 6grencileri ugerli (ya d:l
klorderli) gruplara ayininiz, her gruba alusar adet A5 boyutlu kagtlar veriniz ve iglerin-
Jden birini yazici olarak se¢meleriniisteyiniz. Daha sonra sahneleri izletiniz ve ardindan
ilk soruyu ogrencilere yoneltiniz. Ogrenciler arasindan gonulli olanlardan cevap aliniZ
ve siz de filmde devletlerarasi bir baris ve savastan, baris olarak antlasma, savas olaraj
insan olimu ve yikimlardan bahsedildigini acik¢a ifade ediniz. Bunlardan sonra ikinci
oruyu sorunuz ve ogrencilerden eldeki ilk kagitlarina bir liste yapmalarin, katildiklary
addelerin yanina adlarini yazmalarini isteyiniz. Bunun igin 6grencilere 5 dk. veriniz
e 3, 4, 5 ve 6. sorular i¢cin de aym sekilde uygulama yapimz. Yalmz 4 ve 6. sorularda
dgrencilerin kagitlarin ortasina bir ¢izgi ¢izmelerini ve bir tarafina barisla ilgili bir tara-
fina da savasla ilgili cevaplarini yazmalarini isteyiniz. Bu surecin ardindan dgrencilere
edinci soruyu yoneltiniz ve ogrencilerin bireysel olarak cevaplarini aliniz. Bu streg ige-
risinde ogrenciler beraber ¢alisarak hem deger analizi yapmakta, hem birbirlerinin fi
kirlerini ve farkh dusinceleri 6grenmekte hem de kendisi igin bir yargida bulunarak bi
cozom yolu onermektedir. Bu agidan etkili bir deger egitimi saglamak mumkin olabil-
mektedir. Ogretmen olarak kendi fikirlerinizi yansitmamaya 6zen gosteriniz.

AHI AKI MUHAKEME
I;ilmin Sahneler Sahnelere lligkin Degerlerin Ogretimi Ile
ikalan ilgili Sorular
16:42-19:35| Hector ve Paris'in ara- Sahnede izlediginiz gibi Hector kardesi ve ulke-
(1. Disk) | sindaki gemide gecen sinin insanlarinin yagami arasinda bir se¢im yap-

konusma sahnesi mak zorunda kalmigtir. Seciminde kardesinin
arkasinda durmus ve bunun neticesinde de savag
kagimlmaz hale gelmistir. Sizce Hector bu gekil-
de yapmakla dogru mu yanhs m yapmgtir?

Neden?

YONERGE: Ogrencilere sahneleri izlettirdikten sonra ikilem sorusunu yoneltiniz. Ogrencileri

meden sorusuna verecekleri cevap onlarin ahlaki gelisim duzeylerini gosterecektir. Konu uzerin-
de taruigma, diger ogrencilerin fikirlerinin 6grenilmesi 6grencinin biraz daha duginmesini ve de-|
perlendirmeler yapmasim saglayacaktir. Bu degerlendirmeler ise 6grencinin bir ust ahlaki geligim|

dtzeyine yukselmesini saglayacak olan faktordur.
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Tarih derslerinde kullanilacak deger 6gretim etkinlikleri hazirlanirken;

* Tarih ogretimi ve deger egitimi beraber yurutulmelidir. Bu nedenle yukarn-
daki yaklasimlar dogrultusunda etkinlikler hazirlanirken etkinlikler gergek tari-
hi olaylara, kaynag olan bilgilere dayandinlmalidir. Etkinlikler ne tarih ogreti-
minden ne de deger ogretiminden fedakarlik edilmeyecek sekilde hazirlanmali-
dir.

» Etkinlikler on bes dakikay1 ge¢meyecek sekilde organize edilmelidir.
Etkinlik ogrencisinde bir 1sinma ve ortami duzenlemeyi gerektiren bir durum
soz konusu ise bunun da bes dakika ile simirh tutulmasina 6zen gosterilmelidir.
Ozellikle deger agiklama ve ahlaki muhakeme yaklasimlan bu sure iginde uygu-
lanmalidir. Deger analizi yaklasimi ise bir problem ¢ozme yontemi oldugundan
daha uzun bir surede uygulanabilir, deger ve konuyla ilgili 6grencilerden daha
cok bilgi toplamalan istenebilir ve bu bir aragtirma ¢devi olarak da ogrenciler ta-
rafindan yapilabilir.

» Etkinlik hazirlanirken her turlt materyalden ve her turlu 6gretim teknigin-
den yararlanlabilir. Bu materyaller ders kitaby, resim, tarihi metin ya da birinci
el kaynak, filmler, belgeseller olabildigi gibi, teknikler de tartisma, drama, soru-
cevap vb. teknikler olabilir. Onemli olan bunlarin yaklagima ve amaca en uygun
sekilde kullanilmasidir.

» Ogrenci duzeyi, islenen konu, 6grencinin ihtiyag duydugu deger ya da 6g-
retmek istenilen degerin niteligi goz onunde bulundurularak deger ogretim yak-
lagim1 ve materyali secilmeli, buna gore etkinlik hazirlanmahdir. Diger bir ifa-
deyle etkinlikler hazirlanirken konu-ogrenci-deger-yontem uygunlugu goz
onunde bulundurulmahdir.

Deger egitimi sirasinda yukarida verilen yaklasimlar hazirlanan etkinlikler ile
uygulanirken 6gretmen sinifta bakici, model ve rehber olmali, simifta ahlaki bir
topluluk olusturmaly, ahlaki disiplini saglamal, demokratik bir simf ortam olus-
turmaly, degerleri 6gretim programinin icinde vermeli, is birligine dayah 6gren-
me yontemini kullanmahdir (Lickona; 1991:68-70). Bu sekilde bir simf ortami
ile hem tarih 6gretimi hem de deger egitimi en etkili sekilde saglanacaktir.
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1970’lerde tarih felsefesi ve akademik tarih alanlarindaki paradigma degisik-
likleri, okullardaki tarih 6gretimi anlayigindaki anlayis degisiklikleri ve reform-
larin da 6nctist olmustur.

Tarih egitimcileri, tarih felsefesi baglaminda tarihin dogasi ve amacina yone-
lik anlayisin degismesi ve egitim baglaminda da ¢ocuklarin bilissel yetilerini agik-
layan guglu Piaget ilkelerinin sarsilmasin yeni tarih ogretimi yaklagimimin do-
num noktalar1 olarak kabul etme egilimindedirler (bk. Peck, 2005; Heyking,
2004; Husbands, 1996).

Tarih felsefesi baglaminda kabul edilen dusunceye gore, tarih, uzun zaman
once gergeklesmis olaylarin kaydindan ibaret, ge¢misi anlatan bir oyku degildir.
Kendi yasamlarimiz: (bireysel ve kolektif olarak) zamanla anlamaya ve olustur-
maya yardim eden bir sorgulama bicimidir. Ogrencilere ge¢misteki insanlar, fi-
kirler ve olaylar1 analiz etmeleri, olusturmalar1 ve onlara ait anlatilar1 yeniden
kurmalari i¢in kanitin gegerligi ve guvenilirligi hakkinda dusunme firsati veren
yoruma dayah bir disiplindir (Heyking, 2004).

Thompson, (1984) son on bes yildir tarih 6gretiminin amaci ve dogasi uzeri-
ne yapilan degisim tartismalarinda, en radikal oneriyi, tarih 6gretiminin tarihsel
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sorgulama yontem ve suireclerini anlamay1 gelistirmesi olarak tanimlar. Boylece,
okullardaki tarih ¢alismasinin odak noktasi ge¢misteki olaylari olduklan gibi 6g-
renme amacindan, gecmis hakkindaki bilgiyi nasil elde edebilecegimiz sorunsa-
lina kaymustir.

Lee ve Ashby (2000), Ingiltere’de son otuz yildir tarih egitiminin karmasik bi-
cimlerde degistigini belirtirler. Buna gore, 1960’larda yapilan tarih ogretimi re-
formu neredeyse tamamen igerikle ilgilenirken; 1990’larin basinda igerige yone-
lik konular ulkede genis bir tartisma zemini bulmasina ragmen yeni “Ulusal
Program” tarihe bir disiplin olarak odaklanmistir. Politikaci, gazeteci ve bazi ta-
rihgiler belirli oykulerin ideolojik anlamlariyla ilgilenirken; bir¢ok 6gretmen,
ders kitab1 yazar1 ve arastirmacinin ilgi odaginda tarih disiplini ile ilgili olarak
ogrencilerin dusuncelerini gelistirme yer almistir. Lee ve Ashby bu degisimleri
anlamlandirabilmek icin, icerik merkezli, es deyisle, tarihin ne hakkinda oldugu
tozel " (substantive)/bilgi olarak tarih ile tarih yapma yollarimi sekillendiren ikin-
cil/yontem olarak (second order/procedural) tarih anlayislarini ayirt etmek ge-
rektigi gorusundedirler. Sozgelimi, koylu, baskan gibi kavramlar, Hasting
Savagi, Fransiz lhtilali, Yurttaghk Haklar1 Hareketi gibi olaylar, Lincoln, Marie
Curie gibi bireyler tozel tarihin pargalariyken; tarihsel kanit, aciklama, degisim
ve yorum (account), tarihi bir bilgiyi yapilandiran ya da disiplin olarak anlama-
miz1 saglayan yontem olarak tarihe ait kavramlardir. Onlara gore, Ingiliz tarih
ogretimindeki degisimler yalmzca tozel/bilgi olarak tarihi gerektiren bir konu ol-
maktan ¢ikarak ogrencilerin yontem olarak tarih hakkinda da farkindalik ve be-
cerilerini gelistirebilecekleri bir anlayisi kapsayacak sekilde genislemistir. Yalmz
burada Lee ve Ashby, yontem olarak tarihin tozel tarihin yerini almadiginin, zira
tarihsel bilgi kazaniminin énemli bir konu oldugunun altini gizerek asil soyle-
mek istediklerini; tarihin kendisinin, anlattig1 belirli oykulerden daha énemli ol-
dugu iddiasim dile getirerek ozetlerler (2000). Nichol (2004) tarih 6gretiminin
ogrencilere tarihsel yeniden yapilandirma (historical reconstruction) deneyimini
kazandirmak icin akademik ve pedagojik alanlar arasinda kopru kurmay: gerek-
tirdigini ileri surerek -Lee ve Ashby'nin belirttigi gibi- tarih disiplinini bi¢imlen-
diren ikincil/yontemsel kavramlarin (nedensellik, kronoloji, tarihsel kanut, tarih-

* “Tozel” kavraminin daha yaygin bir ifadeyle “olgusal” kavramiyla karsilanmasi mumkandur.
Ancak burada tarihin konusunu olusturan olaylar, insanlar, eylemler ve olgulanin tumunu kapsa-
digr dusunulduga igin tozel kavram kullamlmistir. Bu bir anlamda tarih bilgisini olusturan tarih-
sel malzemenin 6zudur. Ayrica kavramin Ingilizcesine (substantive) verilen Turkge karsihklardan
biri de “tozel"dir.
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sel sorgulama, organizasyon ve iletisim) gelistirilmesinin 1999 Ingiliz Tarih
Programinda igsellestirildigini ileri surer.

Benzer sekilde ltalya ilkogretim tarih mufredatlarinda 1985 yilinda baslayan
degisimler tarihsel arastirmanin yontemsel sureglerini, tarihsel kaynaklarin kul-
lanildig1 6gretim etkinliklerini, tarihsel aktorlerin yasam yollarini ve gegmisin
ozgul olaylarini yeniden olusturmak icin bu kaynaklari analiz etmeyi ve yorum-
lamay1 temele almistir (Fasulo, Girardet ve Pontecorvo, 2000).

Heyking (2004), Kanada'da ge¢mis yillardaki tarih 6gretimi yaklagimim
“Tarih, sosyal bilgilerde uzun sure ayricalikh bir alan olmustur. Ulusal kimligin
olusturulmasinin esasi olarak gorulmus, tarih 6gretiminde konular ortak ulusal
bir bellek yaratma misyonuna hizmet edecek sekilde duizenlenmistir” cumlele-
riyle ifade eder. Dahasi, olgularin/gerceklerin tartismal olabilecegi, uzun zaman
once yasanmis olaylarin farkl insanlar tarafindan farkh sekillerde gorulebilece-
gi, gercekten bircok aykiriliklar olmasina ragmen yine de ge¢misin makul agik-
lamalan olabilecegi, tarihin ahlaki ve politik her gesit durumu kanitlamak veya
yargilamak i¢in manipule edilebilecegi, sosyal bilgiler kapsamindaki bu tarih og-
retimi yaklasiminda dikkate alinmamistir. Heyking'e gore, tarih ogretimi ala-
ninda yasanan degisimlerin iki temel sebebi, disiplin olarak tarihe bakisin zen-
ginlesmesi ve bunun mufredatlan bigimlendirmesi ile ilkogretim ogrencilerinin
biligsel kapasitelerinin daha anlagilir hale gelmesidir. Buna gore ¢ok kuguk yas-
taki gocuklarin bile tarihsel dusiinme ile mesgul olabilecekleri kabul edilmekte-
dir. Tarih ve sosyal bilgiler 6gretim programlari, son on [bes] y1ldir Kanada, ABD
ve Avrupa’da tarih disiplininin ve 6grenmenin dogasina yonelik bu yeni anlayis-
lar dogrultusunda yeniden duzenlenmistir.

Cagail tarih ogretimi paradigmalari, farklihklan dikkate alan, gok kulturluluk
ve farkl tarihsel anlatlara/yorumlara yer veren ¢ok perspektifli (bk. Amaral,
2008) bir yaklagima egilimlidir; birincil ve ikincil tarihsel kaynaklarla ¢alisma,
tarihsel kanit1 degerlendirme, tarihsel dusinme, elestirel dusunme, tarihsel em-
pati ve sorgulama becerilerini gelistirmeyi hedefler. Tarihsel sorgulama sureci,
kaynaklardan ¢ikarimlar yapmayi, bagkalarinin goruslerini dinlemeyi, tek bir
dogru cevabin olmadigini ya da iki kisinin dusuncelerinin esit derecede dogru
olabilecegini fark etmeyi ve bu nedenle ge¢misin farkli yorumlar oldugunu ve
bunlarin zamanla degisebilecegini anlamay:r ongoérur (Cooper, 2007).
Ogrencilere bilginin yani sira, yorumlama ve elestirel dusunme becerilerinin ka-
zandirilmas, tarihin kotuye kullaniminin 6ntne gecilmesi bakimindan énem ta-
sir (Slater, 1995).
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Peck’e (2005) gore “Son on bes yildir tarih ogretimi hakkinda ogrendikleri-
mizin ¢ogu, ‘tarihsel dusunme’nin ne anlama geldigi hakkinda yapilan aragstir-
malar ve bu konu uzerinde dusunmenin bir sonucudur.” O, uzun yillar tarihsel
anlamanin bilginin kaliciligy ile 6zdes gorulduguy, ancak bilginin hatirlanmasinin
ogrencilerin tarihsel dusinme kapasiteleri hakkinda bir fikir vermedigi dusun-
cesindedir.

1970’lerin ortalarinda arastirmacilar, ogretilen disiplinin 6zgul dogasina
odaklanarak gegmisi inceleyen tarihginin, doga bilimleri tizerine ¢ahsan bilim in-
sanlarindan farkini ortaya koymuglardir. Tarih egitimi aragtirmacilan igerige
bakmaksizin pedagojik yontemlerin tasarlanabilecegi argumanina karsi, o do-
nemde oldugu gibi ginumuzde de igerik ve pedagojinin ayrilamayacagini kuv-
vetle hissetmislerdir; ctinku tarihsel bilgi, tarih yaparak (doing history) -disipli-
nin ya da tarihginin tarihsel bilgiyi olusturma araglarini kullanarak- daha basar:-
11 bir sekilde gelisir. Boylece tarih yapmak, 6grenmekle ayni anlama gelir (Peck,
2005).

Bruner ise (1996), 20. yuzyihn ilk ceyreginde insan dustuncesinde “yorumla-
mac1 donum noktasi” (interpretive turn) olarak adlandirdig: 6nemli gelismeden
soz eder. Bu donum noktasi, once drama ve edebiyatta, sonra tarihte, sosyal bi-
limlerde ve son olarak epistemolojide ifadesini bulmustur ve ona gore simdi de
egitim alaninda kabul gormektedir.

Bu dogrultuda Bruner (1996), tarihin, “basitce ne oldugu” hakkinda agikla-
malar yapmaktan ote ge¢misi anlamay1 6ngoren bir disiplin oldugunu ifade eder.
Tarihin basit bir sekilde olaylardan ibaret olmadigy, tarihgi tarafindan olusturul-
dugu fikrindedir ve ona gore cocugun bunu yapamayacagini soylemek gercekgi
bir distnce degildir.

Bu noktada pozitivist ya da bazi alan egitimcilerinin tercih ettigi terimle “eski
tarih” ogretiminin 1970’lerden itibaren yerini, donusen bilim, felsefe ve egitim
paradigmalarina uygun olarak yeni yaklasimlara terk ettigi ileri surulebilir. Bu
dogrultuda 1990’larda tarihsel dusiunme becerisi, sozgelimi, ABD’de de mufre-
datin 6nemli unsurlarindan biri haline gelmis; tarihsel bilgi ile tarihsel dusunme
becerisi bir buttinin iki yarsi olarak kabul edilmistir. Kronolojik dusunme, ta-
rihsel anlama, tarihsel analiz ve yorumlar, tarihsel arastirma, tarihsel konularin
analizi ve karar verme ABD Ulusal Tarih Standartlarimin (National History
Standards) bes temel unsuru olarak belirlenmigstir. Benzer sekilde Ingiltere'de
Ulusal Tarih Mufredatinin (National History Curriculum) tg temel kazanimy, ta-
rihsel bilgi ve anlama, tarihsel yorumlar ve tarihsel kaynaklar kullanma seklin-
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de yer almigtir (Osborne, 2006).

Gunumuz -alan- egitimcileri ve arastirmacilarinin, genel olarak, ortak goru-
su, (Watts, 1972; Cooper,1994; Bruner, 1996; Husbands, 1996; Dilek, 2002;
Barton, 2004) yapilan arastirmalarda da bulgulandig: gibi, Bruner'in uygun o6g-
renme ortamlari hazirlandig) takdirde her konuda her yas grubundan 6grenci-
nin entelektuel [bu baglamda tarihsel] dusunme surecine dahil olabilecegi
(Sutherland, 1992) yonundedir.

Tarih Dersi Konulannda Yeni Aqhmlar

Postmodern tarih anlayisi “birey olarak insan"a daha ok vurgu yapmis ve ta-
rihin konu alam gesitlenerek genislemistir. Bu durumun kaginilmaz bigimde 6g-
retim programlarinda da yankisini buldugu ve baglantili olarak ge¢miste yasamig
-siradan- insanlarin gundelik yasam pratikleri ve yasam tarzlarnin en az siyasi
tarih kadar ogretilmeye deger bulundugu ileri surulebilir.

Tarih, bugun yalniz buyuk ve iinlu insanlarla degil; buttin sosyal gruplar, ¢o-
cuklar, kadinlar ve erkekler ile ilgilenerek bugun ve gecmisteki herkesi igine alir.
Tarihin igerigi gegmisteki toplumlarin tim yonlerini (muzik, sanat, mimari, bi-
lim, spor, edebiyat, matematik, teknoloji) kapsar ve boylece dogal olarak diger
konularla/derslerle iligkili hale gelir (Cooper, 1994, 2007).

Sosyal ve kulturel yasam unsurlar (giyim, yerlesim, beslenme, insani iligkiler
vb.) kadar, gegmisteki insanin yasam yollarin1 6grenme ve ge¢misteki insani “an-
lama” becerilerinin 6nem kazandigs bu yaklasimi, Amerika ve Avrupa ulkeleri
ilkogretim programlarinda da gormek mumkundur. Ingiltere, Fransa ve
Isvigre'de ilkogretim duzeyinde yapilan bir dizi tarih dersi uygulamasinin anali-
zi, tarihsel aktorlerin gundelik yasam pratiklerinin, kulturel ozelliklerinin, niyet
ve dusuncelerinin konu edilmesinin yaninda -Isvigre érneginde oldugu gibi- 6g-
rencilerin tarihin dogas ve tarih yazimi hakkinda da argumanlar gelistirebildigi-
ni gostermistir (Yapici, 2006; Cooper ve Dilek, 2007). Avrupa egitim sistemleri-
nin ¢ogunda siyasi ve diplomatik tarihin yani sira, sosyo-kulturel ve entelektiiel
tarih konularinin ogretilmesi yonunde bir egilim so6z konusudur (Stradling,
2003). Slater (1995), Avrupa ulkeleri tarih mufredatlarinda yerel, ulusal, Avrupa
ve dunya tarihi konularinin dengeli bir sekilde yer almasi gerektigini one strer-
ken,; siyasi tarih perspektifine agirlik verilmesinin dogru olmayacagini da savu-
nur. Ona gore, toplumsal cinsiyet ve azinliklarla ilgili konular ise mufredatta
ozenli bir sekilde yer almahdir.

Stradling’e (2003) gore, sosyo-kulturel, ekonomik ve entelekttel tarihe olan
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egilim “eskiden tarih derslerinde gormezden gelinen kadinlar, etnik azinliklar,
cocuklar, aileler ve go¢menler gibi gruplarin tarihine de yeni bir odakla bakma-
y1 gerekli kilmistir.” Bu kapsamda 1970’lerden itibaren eril bakis acisindan yan-
styan tarih yazimi ve tarih yaziminda kadinin gorunmezligi, yine kadinlar tara-
findan sorgulanmaya baslanmis; baglantili olarak tarih sahnesinde kadinlan go-
runur kilma egilimi ders kitaplari ve mufredatlara da yansimigtir. Bununla bir-
likte, kadin tarihi ¢alismalari, bu gorunur kilma amacinin otesine gegerek ege-
men, -eril- tarih soylemlerini kadin bakis agisindan yap: bozumuna ugratma ve
yeniden tanimlamaya yonelmistir. Erkek ve kadinlara yuklenen rollerin ve cinsi-
yetler arasindaki iliskilerin toplum tarafindan kurgulanmis olduguna isaret eden
“toplumsal cinsiyet” kavrami kadin tarihinin 6nemli bir analiz aracidir. Levstik
(2008), 1970’lerde Hollanda'da yapilan mufredat calismalarinda kadin tarihinin
‘kadina kars1 onyargilarn gostermenin bir yolu olarak’ goruldugunu ve 1978'de
ise kiz 6grencilerin ‘ginumuzun toplumsal cinsiyet temelli toplumunu ve kadin
olarak toplumda bulunduklari konumu daha iyi anlamalarin saglamak’ amacini
tasidigin belirtir. Tarihteki kadin deneyimleri 1980’lerde Ingiltere’de de tarih
ders mufredatlarinda yer bulmaya baslamis; bu suregte tarihi kadin bakis agisin-
dan sunan -“Tarihte Kadinlar Serisi” (1982-92) gibi- materyaller gelistirilmistir
(Bourdillon, 1996). Bourdillon’a gore toplumsal cinsiyet kavrami akademik ¢a-
lismalarda oldugu gibi tarih 6gretiminde de onemli bir yere sahiptir. O, kadin ta-
rihinin, tarihin dogasi hakkinda énemli sorular sormayr mumkun kildigini 6ne
surerek kadin tarihinin 6gretiminde 6gretmenlerin ¢abasi ve uzmanlasmanin
onemine dikkat ceker. Pounce, kadinlarin hala tarih ders kitaplarinda yeterince
temsil edilmedigi; kadin aktorlere yer verildigi zaman ise kaynaklarin nadiren
kadin bakis agisindan yorumlandigy goérusundedir. Osler'e gore, ogretmenler
gecmisin onemli erkek aktorlerinin yani sira 6nemli kadin karakterlerine de yer
vermeye dikkat etmeli; ote yandan ogrencileri tarihi 6nem arzetmeyen kadinla-
rin deneyimleri tizerinde ¢alismak igin de tesvik etmelidirler. Cocuklar, kadinla-
rin tarih sahnesinde neden gorinmez oldugu ve neden dikkate deger bulunma-
diklart hakkinda dusunmeli ve nasil resmedildikleri/sunulduklari uizerinde tar-
tismalidirlar (Pounce ve Osler’den aktaran, Cooper, 2007).

Turkiye'de de son yillarda yapilan mufredat yenileme ¢alismalari kapsamin-
da, ilkogretim sosyal bilgiler ve ortadgretim tarih 6gretim programlarinda sosyo-
kulturel tarih konularina 6nceki programlara kiyasla daha fazla yer ayrildig ve
kadin tarihine yonelik kimi kazanim ve agilmlara yer verildigi gorulmektedir.
Bu acilimlardan da yola ¢ikarak tarih 6gretmenleri, derslerinde ge¢misin kadin
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aktorlerine yer verme ve kimi tarihsel olaylan kadin bakis agisindan yorumlama
yonunde 6zel bir ¢aba gosterebilirler. Tam bunlara ilaveten tarihsel bilginin yam
sira yontem olarak tarih becerilerinin kazandirilmasi ve bu dogrultudaki etkin-
lik 6rnekleri sozui edilen yeni 6gretim programlarinin kapsamina ahnmstir. Bu
hiliyle, yenilenen 6gretim programlar buraya kadar sozu edilen ¢agcl tarih og-
retimi yaklagimlariyla genis ol¢ude uyum igindedir.
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CAGDAS ULKELERDE TARIH DERS KITAPLARI:
ULUSLARARASI BIR BAKIS

S. Gulin Karabag
Gazi Universitesi

Girig

Tarih ders kitaplarinin nasil olmasi ve incelenmesi s6z konusu oldugunda sa-
dece ulkemizdeki tarih ders kitaplarim1 merkeze almak ve onlarin elestirilerini
yapmak, cok boyutlu bir bakis acis1 kazandirmayacagindan, “Acaba cesitli ulke-
lerde tarih ders kitaplar1 agisindan durum nasildir?” sorusu da cevaplandirilma-
hdir. Boylece, tarih ders kitaplari konusunda karsilagtirmali bir bakis agisi ka-
zanmak mumkun olacaktir (Turkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi, 1995
ve 2003).

Almanya

Almanya'da geleneksel tarih ders kitaplarinin amact, ulusal kimligi, yurttashk
duygusunu ve ulkeye sadakati pekistirmekti. Bu nedenle, geleneksel Avrupa ve
dunya tarihine, yerel tarihe ¢ok az yer ayrilirdi. Bitmek bilmeyen bir dizi olay,
tarih ve olgu siralanir ve bunu 6grencilerin 6grenip tekrar etmesi istenirdi. Bu
geleneksel tarih ders kitaplar1 temel olarak ogretmene yonelikti. Bu ytzden, 6g-
renciler tarih ogretiminin aktif bir pargasi olamazdi. 1960’lara kadar suren bu
durum, 1970’lerde degismeye basladi. 1968 kusag1 gengliginin, 6grenci hareket-
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leriyle Bat1 Avrupa'daki geleneksel degerleri sorgulamasi bunda etkili oldu.
Boylece tarih yaziminda siyasi tarihin énemini yitirip toplumsal tarihin 6ne ¢ik-
g1 bir donem bagladi. Buna bagh olarak ders kitaplar: da bu degisimden payin
aldi. Diger taraftan bu degisim farkh ders kitaplar arasinda rekabet baglatt1 ve
bu da ister istemez kalitenin daha da artmasina sebep oldu (Berghahn ve
Schissler, 1987).

1970’lerden itibaren tarih ders kitaplarinin ulusal kimligin pekistirmesi ama-
c1 da onemini yitirdi ve tarih ders kitaplarinin temel amaci, 6grencilerin karma-
stk demokratik bir toplumu anlayan, bilingli yurttaslar olarak yetistirilmesi oldu.
Dolayisiyla, 6grencinin kendi tarihine tamamen gémulmesi yerine aksine kendi
tarihine belli bir mesafeden bakabilen, ¢z bilince ve kendi 6neminin bilincine sa-
hip bir yurttas yetistirmek oldu. Ornegin Almanya igin 6zellikle Nazi Dénemine
elestirel bakabilmek boylece mumkiun oldu (Watts, 2000).

Metotolojik ve pedagojik acidan da bilgi temelli yonelisten beceri temelli yak-
lasimlara dogru bir degisim yasandi. Artik ders kitabinin aktaracag bilgi degil ta-
rihsel dusunebilme becerisinin kazandirilmasiydi. Ayrica, ders kitaplarinda tarih
tek bir bakis acisindan degil degisik bakis acilarindan verilmeye baglandi. Bir
baska deyisle ¢ok perspektiflilik tarih ders kitaplart i¢in kilit kavram oldu. Butiin
bunlarin yani sira kronoloji kalkmadi ama elestirel dustinen 6grenci merkezli bir
tarih anlayis: tarih ders kitaplarina hakim oldu. Bugun de bu anlayis geliserek
devam etmektedir (Bourdillon, 1992).

Amerika Birlesik Devletleri

Amerika'da tarih ve sosyal bilimler programu ile ilgili koklu degisiklikler
1980’li yillarda bir dizi reform hareketi ile baslamistir. 1989'da Ulusal Sosyal
Bilgiler Komisyonu tarafindan programlarin temel amaci “vatansever Amerikan
vatandaslarini yetistirmek”ten, 90'h yillarin 6grencilerini tarih, cografya, ekono-
mi, politika alanlarinda iyi bilgilendirerek, bir “dunya vatandas: olarak yetistir-
mek” seklinde degistirilmistir. Bu kararlar dogrultusunda tarih ders kitaplar da
yeniden duzenlenmistir. Ancak kimi arastirmacilarin da vurguladig: gibi bu de-
gisim hala tam anlamiyla ders kitaplarinda yansitilamamistir (Berghahn ve
Schissler, 1987).

Ders kitaplar1 bagvuru kaynag: seklinde tasarimlanmis olup oldukga genis
kapsamlidir (yaklasik 700 sayfa). Kitaplar birinci hamur kagida, renkli ve ciltli
olarak basilmaktadir. Cesitli etkinlikler, oyunlar, sorular ve bol resim bulun-
maktadir. Ornegin, 827 sayfalik bir tarih ders kitabinda 435 adet fotograf, 115
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harita, 39 ¢izim ve grafik, 12 harita bulunmaktadir. Kimi ders kitaplarinda ise,
Amerikan anayasasina, bildirgelere, baskanlarin yaptiklar: tarihi konusmalardan
orneklere, onemli tarihsel olaylarlailgili dokumanlara, gazetelerden alintilara yer
verilerek ogrencilerin bu metinleri okuyarak tarihe taniklik etmeleri amaglan-
mustir. Yayinevleri, bastiklar: her ders kitabi i¢in ayrica bir 6gretmen kitabi, 6g-
retmen kaynak dosyasi, 6grenci alistirma kitabi ve egitimi destekleyici bilgisayar
disket ve CD’leri hazirlamaktadirlar.

Tum tarihsel gelisimi aktarmak igin bilgi bombardimani yapmaktan 6zenle
kaginilmistir. Ogretmen hangi konu uzerinde ne kadar yogunlasacagina kendi
karar verebilmektedir. Tarihsel cergeve gunumuiize kadar getirilmektedir. Tarih
egitiminde din ve ahlakin rolu buytktur. Cunki Amerikan egitimi “dini ogreti-
mi” yasaklamis, “dini 6gretmek” gorevi tarih programina birakilmistir. Bu dog-
rultuda ders kitaplarinda Incil'den ya da diger kutsal kitaplardan metinler yer
alabilmekte, ancak bunlarin dinsel amaglarla kullanilmasina izin verilmemekte-
dir (Arthur, J. ve Phillips, 2000).

Fransa

Fransa'da resmt bir tarih ders kitab1 olmadig: gibi, Millt Egitim Bakanhgimin
tavsiye ettigi bir kitap da bulunmamaktadir. Bu 6zellikle 6gretmenlerin serbest-
ce, resmi ideolojilerden uzak, politik amaglara alet olmadan tarih 6gretmeleri
agisindan onemlidir. Ders kitaplarinin se¢imi tamamen ogretmenlere kalmistir.
Ogretmenler heniiz 6grenim gormekteyken, universite hocalar1 ve staj danis-
manlar onlara ders kitabinin nasil segilecegini degerlendirilecegini ve kullana-
cagin ogretmek zorundadir. Bu bilgiyi edinemeyen 6gretmen adayr mezun ola-
mamaktadir (Berghahn ve Schissler, 1987). Gunumitizde tarih ders kitaplarinda
yazidan ¢ok resmin yer aldig1 ders kitabi anlayisina dogru bir gecis yasanmustir.
Ancak Fransa Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanmis olan “Bolgesel ve Azinlik
Dilleri” belgesine imza atmayan tek Avrupa ulkesidir. Cunku uniter bir devlet
olan Fransa “Biz ulusal azinliklara sahip degiliz. Renk, din, egitim, dustnce tar-
z1, vb. gozetmeksizin Fransiz pasaportu olan herkes Fransiz’dir.” demektedir.
Dolayisiyla, Fransiz tarih ders kitaplarinda agirlikh olarak Fransiz tarihi yer al-
maktadir (Hawkey, 1995). '

Ingiltere
Ingiltere’de de onceleri daha az resim ve gok igerik, kimi 6nemli konular ol-
dukga kisa ve 6z olarak ele alinmis haldeydi. Dolayisiyla bu ders kitaplar1 geng-
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lerin ilgisini cekemiyor ve sikici bulunuyordu. 1970’lerde Okullar Konseyi Tarih
13-16 Projesi kapsaminda yapilan ‘Etkili Okuma Projesi’ tarih ders kitaplarinin
ogretimi destekleyici rolinun ¢ok az oldugunu, ¢cogu sinifta 6gretmenlerin ken-
di notlarina ve materyallerine dayanarak ders islediklerini ortaya ¢ikardi. Ayrica
ders kitab1 okuma becerilerinden de yoksun olundugu, derslerde okuma beceri-
lerinden ¢ok ogretmen konusmasimin agirlikh oldugu tespit edildi. Okullar
Konseyi Tarih 13-16 Projesi kendi ders materyallerini, kitaplarini uygulamaya
koyunca bu, oldukga buyuk bir yenilik olarak nitelendirildi. Ogretmenler hali-
hazirdaki ders kitaplarin bile etkili bir sekilde kullanamadiklan igin, ilk 6ncele-
ri proje’nin ders kitaplarini ve materyallerini de kullanmakta zorlandilar. Fakat
zamanla bu zengin materyalle ders islemenin ogrenci uzerindeki etkisi fark edi-
lerek daha farkh bir tarih programi ve ders kitabi anlayisina gecilmesi zorunlu-
lugu ortaya gikti (Bourdillon, 1992). Boylece, 1993'te Egitim Reformu ile tarih
programu yenilenmistir. 2003 yilinda da revize edilmistir. Ingilizler Britanya ada-
sinda yasadiklar igin kendilerini Avrupa’dan ayrn goérmekte iseler de son yirmi
yildir ortak paylasilan gecmise yonelme geregi ortaya ¢ikmistir. Bu yuzden de ta-
rih ders kitaplar1 daha Avrupa merkezli olmaya baslamistir (Slater, 1995).

Ingiltere'de ders kitaplari, programda tamimlanan unitelerin her biri i¢in ayn
ayn hazirlanmaktadir. Her ders kitabi bol resim, bol tarihsel kanit, gesitli du-
zeylerde soru ve etkinlikler icerir haldedir. Ozellikle birinci elden kaynaklardan
alinmus parcalar ve bunlarin incelenmesine yonelik ahstirmalar ilgiyi cekmekte-
dir. Elestirel dusuncenin kazanimina buyuk énem verildigi icin, 6grencilere ge-
sitli kaynaklardaki, bilgileri segme, onlar1 dizenleme, siniflama ve bunlara daya-
l1 sonuglara varma becerisini kazandiracak sekilde hazirlanmaktadir. Bunun yani
sira ogretmenler tarafindan hazirlanan farkh kaynaklar sunularak eger ders kita-
bi ile gelisiyorsa bunlarin tartisilmasi ve degerlendirmesi de yapilmaktadir. Ders
kitaplarinda irk¢1 yaklagimlar ve irkq bir dil kullanimi kesin olarak yasaklan-
mustir (Stradling, 2003).

Ispanya

Ispanya'da ders kitaplarinda yazarin ders anlatimi yalmzca %30 civarinday-
ken, degisik kaynak ve resimlerin agirhgi %50, sorularin agirhigi ise %20'dir. Son
otuz yilda tarih ders kitaplarinin iceriginde ve tasariminda yenilikler olmustur.
Tarih ders kitaplar milliyetgi yapisindan siyrilarak, daha demokratik bir yakla-
sim icine girmigtir. Birinci elden tarihsel kanitlarin simifta kullanilmas, yerel cev-
re arastirmalar ve proje ¢alismalar yaptirma, tarihsel problemler ¢ozdurme ve
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benzetisim yaptirma gibi 6gretmenler tarafindan yapilan uygulamah arastirmalar
tarih ders kitaplaninin yapisini da etkilemistir. Bu yoéntem ve tekniklere uygun
ders kitabi tasarimlar1 yapilmaya baglanmistir (Berghahn ve Schissler, 1987).

Isvigre

Isvigre tarih ders kitaplarinda da 1985’lerden itibaren degisim yapilmistir.
Bundan onceki ders kitaplari yeni metotlara yonelik hazirlanmigsa da igerik ola-
rak kadin imaji yanhs ve yetersiz ele alinmakta, konular ¢ok perspektifli bir yak-
lasimla islenmemekteydi. Ayrica gunlik hayattan, siradan insanin hayatindan
kesitler de sunulmamaktaydi. 1990 yihinda baslayan ders kitaplarinin yeniden
duzenlenmesine iligkin ¢alisma ile tim bu eksikler giderilmeye ve 6gretmenlerin
ders uygulamalar kolaylastirilmaya gayret edilmektedir (Hopken, 2003).

Polonya

Polonya'da yeni tarzda ders kitaplar1 1989°'dan 1991’ kadar olan zaman su-
resince, tam da onemli siyasi degisimlerin meydana geldigi bir donemde dog-
mustur. Her ne kadar bu kitaplar komunist dénemin sonunda yazilmis olsalar
da yeni durumda onemli bir rol oynamay: basarabilmislerdir. Boylece ulusal
merkezli tarih bakigindan, Avrupa merkezli bir bakisa gegilmistir. Ginumuz ta-
rih ders kitaplarinda Polonya'nin tarihi, Polonya'nin Avrupa’da ve daha genis an-
lamda duinyadaki yeri agisindan sunulmaktadir. Bu kapsamda oérnegin modern
cagda Leh-Turk iliskilerine yer verilmektedir. Benzer sekilde, siyasi tarihten ¢ok,
toplumsal ve kulturel tarih ogeleri vurgulanmaktadir. Ders kitaplar1 akademis-
yenler tarafindan yazilmaktadir. Bu yuzden de dil ve igerik agisindan oldukea
agirdir (Berghahn ve Schissler, 1987; Stradling, 2003).

Polonya'da 1998'den beri u¢ asamali zorunlu egitim uygulanmaktadir Milli
Egitim Bakanligi ders programi hazirlama prensiplerini ortaya koymustur.
Bunlar teknik ve pedagojik bir takim ilkelerdir. Bu dogrultuda hazirlanmis olan
degisik ders programi ve ders kitaplar farkh dusunce ve yaklasimlar tarih egi-
timine yansitmaktadir. Kitaplar1 basan yayinevleri arasinda yogun bir rekabet ya-
sandig1 igin, gorsel tasarima énem verilmektedir. Ozellikle resim ve haritalarla
butin dunya dil, din ve uygarliklarinin gosterilmesine galisilmaktadir.
Polonya'da tarih egitiminde egemen gorus, uygarhk tarihinin anlatilmasidir.
Ancak ug asamal egitimin birinci asgamasinda ulke tarihi ile baslanilarak, son
asamada dunya tarihi ile konular noktalanmaktadir. Tarih i¢ ice ge¢mis halkalar
seklinde sunulmakta; ilk halka “ben” ile baslayip, yerel kulturler ve Polonya ile
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devam etmektedir. Daha sonra Hiristiyan kultura ve Avrupahlik gibi halkalar
gelmektedir (Berghahn ve Schissler, 1987).

Kitaplarda yalnizca tarihsel kaynaklar gosterilmemekte, ayni zamanda farkh
tarihgilerin konuyla ilgili farkh yorumlar ve bu yorumlarla ilgili yapilan yorum-
lara da yer verilmektedir. Buna paralel olarak farkl bilgi kaynaklarimin kullani-
mina da agirhk verilmektedir; sozlu tarihe iliskin kaynaklar, medya, nesneler, fo-
tograflar, muzikler, filmler ve romanlar gibi...

Rusya

Rusya'da komunizm doéneminde ders kitaplarinda tarih ve kultir Lenin’in go-
rusleriyle paralellik gosterecek sekilde yazilmisti. Gorbagev'in “perestroika”sin-
dan sonra tarih ders kitaplar komunizmi desteklemeye devam ettiler ve 6rnegin
Stalin'i elestirir tarzda ifadeler kullanmak resmi kanallarca yasaklandi. Sovyetleri
Birligi'nin dagilmasindan sonra kapitalizm, ekonomik girisimcilik, siyasi 6zgur-
luk, birey hak ve hukuku gibi kavramlar tarih ders kitaplarinda yerlerini aldi.
Marksist-Leninist dustincelerin etkisinden kurtulan tarih ders kitaplar, birligin
dagilmasindan sonra ug etkinin gergevesinde hazirlanmistir; milliyetgilik, batili-
lasma ve komtnizmin yeni yorumu. Bu donemde devletin ders kitaplar1 uzerin-
de ¢ok fazla denetimi olamadi. Boylece her ders kitab1 ayni olaylar kendi yoru-
muyla verdi. 1997'den baglayarak tarih 6gretimi ve tarih ogretiminde yeniden
yapilanma uzerine bolgesel projelere baslandi. Proje galismalari devam etmekle
birlikte Rusya'da henuz tarih ders kitaplar1 konusunda ¢ok yol kat edilememis-
tir (Berghahn ve Schissler, 1987).

Yunanistan

Yunanistan'da okutulacak tarih ders kitaplar1 Milli Egitim ve Din Bakanlhg: ta-
rafindan belirlenir. Tarih programi ve ders kitaplar: asagidaki ilkelere gore ha-
zirlanmaktadir (Crawford, 2000):

* Kaynaklar anlama

* Kaynaklarin gelistirilmesi

* Kaynaklarn karsilagtirma

* Olaylar agitklama

* Insan davraniglarinin gerisindeki nedenleri aragtirma

* Olaylarin ve nedenlerin degerlendirmesini yapma

¢ Olas1 kanunlar olusturma

* Birlestirilmis bir terminoloji kullanma
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11k ug ilke ders kitaplarindaki tarihsel metinleri ve genel olarak kaynaklarin
kullanimini icermektedir. Bu metinler ders kitaplarinin kenarlarinda ya da ani-
te sonlarinda yer almaktadir. Ayrica, ogretmenlerden sinifta ders kitabindan
farkh kaynaklar sunmasi istenmektedir. Boylece, 6grencilerin kaynaklardaki ta-
rihsel anlat ile ders kitabindaki tarihsel anlati arasindaki benzerlikler ve farkl-
liklar1 tartismasi beklenmektedir. Ancak pek gok ¢gretmen bunu yapacak vakit
bulamamaktadir. Ayrica Turkiye'de oldugu gibi universite sinavi kaynak kulla-
nimina iligkin sorular icermediginden, 6grenci de bu sekilde ders islenmesine
ilgi gostermemektedir. Yakin ve Modern Tarih ad1 altinda okutulan derste, temel
olarak 19 ve 20. yuzyl tarihleri islenmekte ve konular 1980’e kadar getirilmek-
tedir. Ogretmen sadece ders kitabina bagh olarak ders anlatabilecegi gibi, ders
kitabi disinda farkh materyaller de secebilmektedir. Hatta bu se¢imde 6grenci-
nin fikri de alinmaktadir. Ders kitaplar1 genellikle kronolojik siralamaya gore ha-
zirlanmistir. Yalmz lise ikinci simif igin hazirlanmis olan Tematik Tarih bashklh
kitap temel tarihsel kavramlara gore hazirlanmistir. Kitaplarin hacmi asag1 yuka-
r1 400-500 sayfa civarindadir. Bu kitaplarda siyasi, sosyal, askeri tarih konulari,
fen ve sanat alanlan ile iliskilendirilmistir. Grafikler, tablolar, renkli resimler ve
haritalara yer verilmistir (Economou, 1995).

Tarih ders kitab yazarlar daha ¢ok ilim adamlaridir. Bir kitabi birkag yazar
birden yazar. Ancak bunlar ortak bir kitap yazimi yerine herkesin kendi uzman-
lik alanimi yazdigi yazim yaklagimini tercih etmektedirler. Bu yaklasim bilimsel
anlamda dogru olmakla birlikte, 6grencide konularin butunselligini saglamak
agisindan ¢ok dogru bulunmamaktadir. Ayrica Yunan ders kitaplarinda hala ta-
rihsel olaylara yanh bakilmakta ve tarihsel gergekler Yunan bakis agisiyla sunul-
maktadir (Berghahn ve Schissler, 1987).

Sonug

Tarih ders kitaplarinin duinyadaki degisimi bilgiden ¢ok onu kullanmay 6g-
retmek yonundedir. Amag arka arkaya tarihsel bilgilerin siralanmas: degil ulke
ve dunya tarihi agisindan bilinmesi gereken bilgilerin, gesitli bakis agilariyla ve
beceriler kazandirilarak sunulmasidir. Bu agidan bakildiginda batili ders kitapla-
11 0grencinin olmazsa olmazi degil 6gretimde yardimcisi ve rehberi konumun-
dadur.

Kitaplar gorsel tasarim agisindan oldukea zengindir. Bu agidan adeta lise cag
ogrencisi igin hazirlanmis ¢izgi roman havasindadir. Béylece tarih ders kitaplan
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ogrencilerin ilgisini cekmekte ve 6grenme meraki uyandirmaktadir. Bu ders ki-
taplarinda, karsilastirmal tarih, toplumsal tarih, kadinlarin tarihi, kultur tarihi,
sosyal tarih gibi tarih yaziminin son agilimlari, yeni akademik bulgulara (hatta
Alman ders kitaplarinda tarihgilerin milliyetcilik konusuyla ilgili son tartismala-
rina) yer verilmigtir. Tarih, zaman surecinin bir noktasinda takihip kalan degil
ganumuze kadar getirilerek, gunu aydinlatan, gelecege yon veren, yani asil ger-
ceklestirmesi gereken islevini yerine getirir konumdadir. Bu anlamda Turk tarih
ders kitaplarinin da 6grenciyi sikmayan tarih rehberleri olmamast igin higbir se-
bep yoktur. Hem tarihsel miras anlaminda, hem muze, hem arsiv malzemesi an-
laminda bunca zenginligi olan, binlerce yillik tarihi topraklarinda ve gelenegin-
de tastyan bir ulkenin, bu tarihsel zenginliginin 6grencinin ilgisini ¢ekecek se-
kilde sunulamamasi ise dusundiirucudur.
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V. BOLUM:

TARIH OGRETIMI VE OZEL
OGRETIM YONTEMLERI






TARIH OGRETIMINDE KANITI SORGULAMA

Yasin Dogan
Adiyaman Universitesi

Girig

2005 yilinda uygulanmaya baslanan ilkégretim sosyal bilgiler programinda ve
2007 yihinda hazirlanan ortadgretim tarih programinda dusunme becerilerine
ozellikle de tarihsel dusunme becerilerine yer verilmistir. Bu dustinme becerile-
rinden elestirel dusunme becerileri, tarih programi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Ogrencilerin gunluk yasaminda kargilasacag bilgi kaynaklh sorunlara elestirel
yaklasmasi agisindan kamit kullanma becerilerini daha etkin kullanmalar: gerek-
lidir. Bununla iligkili olarak sorgulayici tarih 6gretiminde kanit kullanmanin
onemli bir roli bulunmaktadir. Mimkiun oldugu kadar 6grencilerin tarih konu-
larin 6grenci merkezli ve aktif 6grenme yontemleriyle sorgulayarak ¢grenmele-
ri bunu yaparken de dogru sorularla sorgulamas: problemlerin ¢6zumiinde et-
kili olacaktir.

Ogretmen sorulariyla karsilasurilinca ¢gretimde 6grenci sorularina daha az
yer verildigi soylenebilir. Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlar1 6grencileri daha
aktif bir simf ortamu i¢inde konumlandirmistir. Bu aktif durum égrencilerin 6g-
retmenin soracag sorularin disinda, kendilerinin de soru tretmesini ve sorgula-
masim gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin soru sormasi onlarin verilen islere ne
kadar katildiklarinin ve verilen isi ne kadar kavramaya ¢alisip ¢alismadiginin
gostergesidir (Good, Slavings, ve Mason, 1988, Akt. Agikgdz, 2003) Ogrenciler
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anlamadiklar veya netlestirilmesini istedikleri yerlerde soru sorma gereksinimi
duyarlar. Agikgoz'e gore (2003) Ogrencilerin 6zellikle 6n 6grenmelerinin yeter-
siz oldugu durumlarda daha fazla soru sorduklar1 aragtirmalar tarafindan ortaya
konmugtur(Van der Meij, 1990, aktaran Agikgoz, 2003) Onemli olan égrencile-
rin sorduklani sorularin kalitesidir. Ogrenciler kendi hallerine birakilmadan
amaglara uygun soru uretmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin soru sormasiyla il-
gili arastirmalar soru uretmenin ogrencilerin aktif, bagimsiz 6grenenler olmasini
kolaylastirdigimi saptamistir. Soru uretmek ogrencilerin basarisim artirmaktadir
(Actkgoz, 2003). Kara'min da (2006) belirttigi gibi, 6grenen agisindan konu hak-
kinda soru soran birey, artik islenen konunun farkina varmis, problemin ¢6ztim
yollarini aramaya baslamis demektir.

Tarih 6gretimi etkin vatandas yetistirmek, elestirel bir bakis kazandirmak ba-
kimindan uygun ve dogru soru sormay1 6grenciler igin gerekli kilmaktadir. Yeni
programin (TTKB, 2007) beceri boyutunda kanit kullanma becerisinin bilgiyi
dogrulatmak igin ogrencilere kazandirilmasini amaglamistir. Yani ogrenciler ge-
rekli sorularn ortaya koymak, kritik analizlerde bilgiyi kontrol altinda tutmak,
farkli materyalleri sentezlemek, sonuglar1 okunabilir bigimde agiklamak ve agik-
lama yaparken inandirict olmak gibi nitelikleri kazanmahdirlar ( Schreiber,
1984; aktaran. Vanfossen and Shiveley, 2000). Tarih konularinda ge¢misin 6g-
renciler tarafindan anlamh hale getirilmesi tarih yapma suireciyle daha etkin bir
hile getirilmeye ¢ahisilmistir. Bu sure¢ bazi egitimciler (Fines,1994; Copeland,
1998) tarafindan soyle ifade edilmigtir. “Ge¢mige simdi ulasmak mumkun degil-
dir. Gegmise ait tarihsel ve arkeolojik kanitlara ulasabiliriz. Bu erisim esya, nes-
ne, binalar, belgeler, resimler vb. birinci elden kaynaklarla saglanabilir. Bu se-
kilde gorulen kanita sorular sormak yoluyla ge¢misteki yasam hakkinda ¢ocugun
zihninde yapilandirmasina yardimei olur.” Copeland’a gére (1998) birinci elden
kaynaklar kullanarak ge¢misin yapilandirilmasinda tarihsel kanit, gecmisle co-
cugun zihni arasidaki baglantiy1 saglamaktadir. Tarihsel kamit ancak sorularla
konusturulabilir. Boylece etkinliklerle desteklenen yapilandirmanin son asama-
sinda yorumlanan kanita dayali degerlendirmeler ve bilgiler olusur. Nichol'a
gore (1996) soru sorma tarih 6gretiminin etrafinda dondugu eksendir. Herhangi
bir tarihsel olayin anlasilmasi birinci elden veya ikinci elden bir kanitin incelen-
mesine baghdir. Bu amagla Nichol, sorulacak sorulari, veri animsama, adlandir-
ma, gozlem, manuk, kuramsal, duyussal, hipotez olusturma, problem ¢ézme,
kaniti sorgulama, sentez, kontrol, kapali soru seklinde siniflandirmigtir (1996).
Buna benzer sorularin duzeyleriyle ilgili siniflandirma Bloom ve arkadaslari



Mustafa Safran

(1956) tarafindan da yapilmistir. En sik kullanilan soru duzeyleriyle ilgili sinuf-
lamalardan biri Bloom ve arkadaslarinindir. Soru sormanin amaglarindan birinin
de dusunmeyi ortaya ¢ikarmak oldugu yukarida da belirtilmisti. Sorularin 6g-
rencilerin dusunme ve 6grenmelerine etki ettigi gergegi goz 6nunde bulundu-
ruldugunda 6grencilerin analitik dusunme, degerlendirme, yaraticilik, 6zetleme,
teori ve bunun gibi yetenekleri gelistireceginden derslerde soru sormalar: tavsi-
ye edilmistir (Morgan, Saxton, 1994). Sinifta dusunmenin gelistirilmesini des-
teklemeye baglamak icin basit bir modele ihtiya¢ vardir. Bu modeli belirlerken
Saxton ve Morgan, (1994) sinifa sorulabilecek sorularin ug genel amacim belir-
lemistir. Bunlar:

* Bilgiyi ortaya ¢ikaran sorular

* Anlamayi ortaya ¢ikaran sorular. (Bu sorular hem ayiran hem de birlestiri-
len olabilir.)

* Yansitmayi ortaya ¢ikaran sorular (Yargilama, olusturma, neden bulma)

Saxton ve Morgan'in disume ile ilgili diizeylerini tarihte kanit hakkinda dusun-
me duzeylerine Husbands (2000) uyarlamistir. Bu duzeyler tablo 1'de gosteril-
mistir.

Akyol (1999) ise Okuma Metinlerindeki Sorularin Simiflandirilmasi isimli be-
timsel ¢alismasinda literaturdeki pek ¢ok soru siniflama sistemlerine yeni bir si-
niflama eklemistir. Bu siniflama 6zellikle okuma metinlerinin anlamay: gelistir-
medeki 6neminden bahsetmistir. Akyol, metinler aras1 okumayla ilgili sorulara
yonelik olusturdugu siniflamada 3 kategori olusturmustur.

1. Cevabi metin igerisinde olan sorular; daha az zihinsel ¢aba harcanarak ce-
vaplanabilen sorulardir.

2. Cevabi metin igerisinde ima edilen veya olmayan sorular; ge¢mis tecribe-
ye ve on bilgiye gore cevaplandirmay gerektiren sorular, elestirel dusuncenin
gelistirilmesine neden olan sorulardir.

3. Cevabi metinler arasinda olan sorular ise kesinlikle tek kaynaga dayanma-
yan, degisik kaynaklardan yararlanilarak anlam kurma becerisini 6grenciye ka-
zandiran sorulardir. Ozellikle cevabi metinler arasinda ve metinlerde olmayan
sorularin sorulmasi gerektigi ve boylelikle sorunlarin ¢ozuminde ¢ok yonlu du-
sunebilen degisik kaynaklara basvurabilen bireylerin yetistirilmesi gerektigi vur-
gulanmugtir.

Ekte gosterilen yenigerilerle ilgili iki farkli kaynagin ogrenciler tarafindan
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Acgiklamalar, yorumlar, kar-
silastirmalar ya da karsilikh
iligkileri gerektirebilirler.

Soru [Dtistinme Ozellikler Sorular
Turleri |Asamalan
ilgiyi Bu sorular olgulari dogru | Bu hangi maddeden yapild1?
Drtaya Olarak ha[lrlama, tanima (nesneler l(,:lrl)
Cikaran ya da gozlem gerektirir. | By kaynaktaki karakterlere neler
LS orular | Gelisme Tek bir dogru cevap ara- oluyor?
malan yoninden kapal
sorulardir.
[Yansitmay Bu sorular kisisel (belki | Bunun gibi kaynaklar korumak
Ortaya de essiz ) cevaplar temin | jcin para harcamali miy1z?
Cikaran \ arorlama eder. Bu mektubun yazarina inanmak
Sorular & Secme, degerlendirme ve icin makul bir gerekce var m1?
bir gorus ya da inancin
duzenlenmesini gerekti-
rirler.
Bu sorular mumkun olan | Bu nesnenin veya mektubun ta-
dogru bir cevabi aramay1 | sarimi nasil gelistirilebilir?
gerekirir. Anlaumlar kullanarak kaynakta
Aytisma Bu sorular, hayal gucunu gecen olaylar1 yorumlamada ne-
kullanmayn, bir hipotezi ) el
o ) ler onerebilir siniz?
(iddiay1) duzenlemeyi
Anlamay1 ) ,
problem ¢ozme yetenegi-
Ortaya ni gerektirir.
(Cikaran Tahmin, gikarim ve yeni-
Sorular den yapilandirmay: ge-
rektirir.
Bu sorular eniyiyadaen | Bu nesne ne icin kullanldi?
uygun Ce"?_‘b‘ ararlar. Bu mektup neden yazildi?
Goktanbilinenya da anla- | g, mektubu nasil kullanabilirsi-
silmis konular uzerinde .
niz?
odaklanirlar.
Birlesme Kanit bunu ileri sirmenin dogru

oldugunu gosteriyor mu?
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kargilagtirmali olarak okunmasi sonucunda asagidaki duzeylere iliskin 6rnek so-
rular uretebilmeleri gerekir.

Bilgiyi Ortaya Cikaran Sorular

Bilgiyi ortaya ¢ikaran sorular 6zellikle olgular1 dogru olarak hatirlama, akilda
tutma, akil yurutmeyi 6nermeyi ortaya ¢ikaran sorulardir. Husbands'in kanita
dayah dusunme asamalarindan “ gelistirme” asamasini tegkil eder. Bloom’un
(1956,) Bilgi ve Kavrama, Morrinin (1966) Ezber ve Ceviri, Harold'un
Okuyarak Kavrama (1978) ve Hymanin tamimlayici sorulann (1979, Akt
Buyukalan, 2007, s.11) bu gelisim asamalarina paralellikler gosterebilir.
Cogunlukla sorulan sorularin cevaplari kapali ugludur. Ayricaevet/ hayirla bas-
layan kisa cevaplh sorulardir. Bu tur sorular daha az zihinsel ¢aba harcamay ge-
rektiren sorulardir. Cevabi ¢ogunlukla metin igerisinde yer alan sorulardir. Bu
sorular hatirlama, tanima ya da gerektirir ve gozlemeyi gerektirir.

Bilgiyi ortaya ¢ikaran sorularla ilgili 6grencilerin olusturduklar 6rnekler ise
sunlardir: Yenigeri olmadan 6nce bunlara ne denirdi? Peki yenigeri olamayanlar
ne oluyor? Yenicerilerin ne gibi kisitlamalan vardir? Juan ve Mata kimdir? Kuguk
yasta egitilmek igin ailelerinden ayrilan ¢ocuklardan bazilari yenigeri segiliyordu.
Secilemeyen cocuklar nereye gidiyordu?

Anlamay Ortaya Cikaran Sorular

Bu sorular hem aynigtiran (tutumlari ifade etmeyi tegvik etme ve muhakeme
etme) hem de birlestirilen (baglanti kurma, ¢ikarim yapmay: ve yorumlamay:
isteme) olabilir. Bloom'un analiz ve sentez basamagiyla benzer dusinme sureg-
lerini gerektirebilir.

Ayngurma Asamas

Bu tur sorular mumkun olan dogru bir cevabi aramayi gerektirir. Bu sorular,
hayal guctinu kullanmayi, bir hipotezi (iddiay1) duzenlemeyi problem ¢6zme ye-
tenegini gerektirir. Tahmin, ¢ikarim ve yeniden yapilandirmay: gerektirir.
Bloom'un analiz basamagiyla benzer bir dusunme surecini gerektirir. Daha ¢ok
olaylarin neden ve sonuglar: arasinda iliskileri belirlemek igin, analizin bu asa-
masinda sorulan sorularla bilinen olaylarin nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasi bek-
lenir. Buytkalan'a gore (2007:57) Neden, nicin, tarzinda sorular ayrigsma asama-
sinda yani analiz basamaginda etkin olarak kullanilabilir. Bu tur sorularin tek bir
dogru cevabi yoktur. Muhtemel cevaplar1 vardir. Ogrencilerin sorduklar soru-
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lar ile olaylarin arkasindaki nedenleri ortaya gikarmasi amaglanir. Ayrica bazi
konular hakkinda yeniden yapilandirma, ¢ikarimda bulunma ve tahmin etme su-
reglerini gerektiren sorular uretebilirler.

Ogrencilerin ayrisma asamastyla ilgili sorduklari sorulara asagidakilerden ba-
zilan ornek olarak gosterilebilir:

Niye Turkler yenigeri ocagina alinmiyor? Cocuklar neden Hiristiyan aileler-
den toplaniyor? Neden savaga gidislerde hep onbasilar ata biner? Neden yenige-
riler icin Rum, Sirp ve Hiristiyanlardan segiyorlar da Cingenelerden toplamiyor-
lar? Bu gocuklarin boyle yetismesi onlarin gelecekteki hayatlarim nasil etkiler?

Birlesme Asamas

Bu tur sorular en iyi ya da en uygun cevabi ararlar. Coktan bilinen ya da an-
lagilmig konular uzerinde odaklanirlar. Agiklamalar, yorumlar, karsilagtirmalar
ya da karsilikl iligkileri gerektirebilirler.

Ogrencilerin bu asamayla ilgili sorduklari sorulara 6rnek asagida gosterilmis-
tir:

A kaynaginda neden 10'da 1 de B kaynaginda ise 5'te 1 gocuk sayisi vardir?
A kaynag) ile B kaynag) arasindaki fark nedir? B kaynaginin yazilig amaci nedir?
Bu mektubu yazan kisinin duygulari ne olabilir? Eskiden belgeler nasild1? Bu bil-
giler nasil detaylh bir sekilde buguine kadar gelmistir? Bu kaynaklar nasil gunu-
muze geldi? Bu kaynaklarda neden eski kelimeler kullaniliyor? A ve B kaynak-
lan birbirleriyle gelisiyor mu yoksa birbirini destekliyor mu? Hangi kaynak dog-
ru soyluyor? Neden bu kamitlarla ilgili soru sorma ihtiyaci duydunuz?

Yansitmay Ortaya Cikaran Sorular

Yargilama Asamas

Bu sorular kisisel (belki de essiz ) cevaplar temin eder. Se¢me, degerlendir-
me ve bir gorus ya da inancin duzenlenmesini gerektirirler. Bu asama ogrencile-
rin tarihsel empati yapilabilecek sorular da uretebilmelerini gerektirir. Bunlar;
“Tarihi bakis agilarim (a) ge¢misi kendi donemi iginde, orada yasayanlarin goz-
lerinden ve deneyimlerinden onlarin eserlerinde, gunluklerinde, mektuplarinda,
tartismalarinda, sanatlarinda vb. agiklandig gibi betimleyerek, (b) tarihsel bag-
lami, gergeklesen olay icinde (o zaman ve yerin degerleri, gorunusu, segenekle-
ri ve olasiliklar) dusunerek ve (c) gegmisi bugunun normlar: ve degerlerine gore
yargilamaktan kaginarak takdir ederler.” seklindedir. Yansitmay: ortaya gikaran
sorular Bloom’un degerlendirme basamagiyla benzer ozellikler tasirlar.
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Bu turden sorulara 6rnek olarak 6grencilerin urettikleri sorular asagidadir:

Bu, Hiristiyan ailelerine bir antipati ve dusmanlik uyandirmaz mi? Siz yeni-
ceri olmak ister miydiniz? Neden yenigeriler evlendirilmiyordu? Neden ¢ocuklar
kuguik yasta daha hayatin anlamimi anlamadan ailelerinden ayrihyorlar? Sizce bu
kaynaklar dogru mudur? B kaynag nigin kendi kafasindan anlatmis?

Neden / Ni¢in / Niye?

Bu tur soru kokleri tarihsel olay veya kisi hakkinda sebep ve sonuglan sor-
gulayan soru turlerinde sik¢a kullanilir. Kanit temelli 6grenme ortaminda og-
rencilerin buyuk ¢ogunlugunun bu tur soru kokleri kullanmasy, tarih ¢alismala-
rinin esas unsuru olan sebep - sonug iligkisini ortaya koymaya egilimli oldugu-
nu gostermektedir. Ogrencilerin ¢ogunlukla bu tir soru kokune egilimli olma-
lan daha onceki sosyal bilgiler derslerinde sebep - sonug iligkisiyle ilgili etkin-
liklerin baskin olarak ogretmen tarafindan kullanilmasiyla da agiklanabilir.
Ogrenciler 5N 1K sorularindan ¢ogunlukla “Nigin” sorusuna yonelmislerdir.

Ogrencilerin Nigin ve Neden bi¢iminde baglayan soru kokuyle uretebilecegi
sorulara ornek olarak asagidakiler gosterilebilir:

Kaynak B’ye gore hepsi Hiristiyan ¢ocuklar. Neden baska dine mensup ¢o-
cuklar alinmiyor. Bu Hiristiyan ailelerine bir antipati ve dusmanlik uyandirmaz
m1? Neden savasa gidislerde hep onbasilar ata biner?

Nasil?

Bu tur soru kokinden kamita dayah uretilen sorular ise asagidaki sekilde or-
neklendirilebilir:

Cocuklan nasil egitiyorlardi? Osmanh ordusunu nasil tammhiyorsunuz?
Gegmisteki belgeler nasildi? Bu bilgiler nasil detayh bir sekilde bugtine kadar gel-
mistir? Bu kaynaklar nasil ginumuze geldi?

Kisa Cevapli (Evet- Hayirh ) Sorular

Bu tur sorular dogrudan metindeki bilgileri dogrulatmak icin kullamldig gibi
ust duzey dusunme asamalan iginde kullanilabilir.

Ogrencilerin bu soru kokiinden urettikleri sorulara verdikleri 6rnekler asagi-
dadir:

Siz yenigeri olmak ister miydiniz? Yeniceri buyukken yetistirilemez mi?
Hiristiyan aileler cocuklarini para karsihiginda dahi vermek istemezse onlar zor-
la m alinir? Yenigerilerin bu yontemle asker toplamalari, secmeleri, egitmeleri
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dogru mudur? A ve B kaynag) birbiriyle gelisiyor mu?

Kim / Nerede/ Nereden/ Ne zaman?

Ogrenciler, tarihin tamminda yapilan yer ve zaman gozeterek gecmisi anlama
boyutuyla ilgili soru uretirken su ornekleri kullanabilirler :

Bu yenigeriler nerelere gonderiliyor? Yenigeriler nereden toplaniyordu?
Kuguk yasta egitilmek igin ailelerinden ayrilan ¢ocuklardan bazilar yenigeri se-
ciliyordu. Secilemeyen c¢ocuklar nereye gidiyordu? Osmanli Devletini kim kag
yil 6nce kurdu? Kaynaklara gore acemi oglan kimlere denirdi? A kaynaginin ya-
zar kimdir?

Akyol'un (1991) da belirttigi gibi cevabi metin igerisinde olan sorular; daha
az zihinsel ¢aba harcanarak cevaplanabilen sorulardir. Cevabi metin igerisinde
ima edilen veya olmayan sorular; ge¢mis tecriibeye ve on bilgiye gore cevaplan-
dirmay1 gerektiren sorular, elestirel dusuncenin gelistirilmesine neden olan so-
rulardir.

Kamtn Kendisinin Sorgulanmas

Bu suregte ogrenciler, kaynagin yazarini, kaynagin turunu, kaynagin yazihs
amaciny, hitap ettigi kitleyi kaynak igerisindeki bosluklar belirlemeyi gergekles-
tirmeye ¢alisirlar. Ogrenciler tarihsel kaynaklardaki geligkiyi, gorus agisi, olaya
taniklik edip etmemeleri, kulturel kimliklerinin yansimasi, kaynaklarin yazilig
tarihleri, yazarin uslubu ve anlatimini degerlendirebileceklerini gosterir.

Ornek sorular olarak;

A kaynaginda neden 10’da bir de B kaynaginda ise 5'te bir ¢ocuk sayisi var-
dir? Hangi kaynak dogru soyluyor? B kaynaginin yazilis amaci nedir?
Kaynaklarda farkli anlatilan bir yer var m1? Belgelerde celismeyen neler var?
Hangi kaynak sizce daha gergekgidir? Sizce bu belgeler arasindaki konu farkl-
lig1 neden kaynaklaniyor? Bu metin nigin yazilmistir? Gegmisteki belgeler nasil-
d1? Bu bilgiler nasil detayh bir sekilde bugtine kadar gelmistir? Bu kaynaklar na-
sil gunumuze geldi? Bu kaynaklarda neden ginumuzde kullanilmayan kelimeler
kullaniliyor? Bu kanitlari neden sorma ihtiyact duydunuz? Bu belge sahte mi ger-
¢ek mi? Bu bilgilerin o zamandan beri yazili tutulmasinin sebebi nedir? A kay-
naginin yazari kimdir? A ve B kaynaklan birbirleriyle gelisiyor mu yoksa birbi-
rini destekliyor mu? Kaynak B'ye gore hepsi Hiristiyan gocuklari. Neden baska
dinlere mensup olan gocuklar alinmiyor? Bu Hiristiyan ailelerine bir antipati ve
dusmanlik uyandirmaz m1? Neden ¢ocuklar kugik yasta daha hayatin anlamim
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anlamadan ailelerinden ayrihiyorlar?

Oneriler

Ogrenciler, oncelikle soru sorma ortaminda cevaplayict konumunun tekdu-
zeliginden kurtarilmalidir. Yerine gore bazen ogretmen bazen de ogrenci soru
sormalidir. Ogrencilerin soracaklari sorularin kaliteli ve ust duzeyi yakalamaya
yonelik olmasi igin ¢aligmalar yapilmalidir. Ogretmenlerin sorduklari sorularin
mutlaka kaliteli ve derin anlamlar ortaya ¢ikarmasi agisindan gelistirilmesi gere-
kir. Ogrenciler genellikle 6gretmenlerinden duyduklar ve ders kitaplarinda kar-
silagtiklar1 soru kaliplarini kendilerine yansitmaktadirlar. Bunun igin hem ogret-
menler hem de ders kitaplar kaliteli soru uretme adina rehberlik etmelidirler.
Ayrica ogrenciler, tarihle ilgili sorduklan sorular igerisinde sebep ve sonug ilis-
kisini ortaya ¢ikarmaya galisan “Neden-Nigin” soru kokuyle baslayan sorulara al-
ternatif olarak yansitici ve deger verici kisisel bakigi ortaya koymaya ¢alisan so-
rulari da etkin, katilimci vatandas yetistirmek adina uretebilmelidir.
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EK: TARIHSEL KAYNAKLAR

Yeniceriler Hakkinda Moldovyal: Bir kaynak (A Kaynagi)

“.....Turkler ordusunda bir gelenek var. Dért yilda bir, erkek ¢ocuklarin
onda birini aliyorlar. Topladiklarn1 bu ¢ocuklar1 Padisahin hizmeti igin hazirh-
yorlar. Bu cocuklar1 vakit geldigi zaman Imparatorluk sinirlan igindeki Rum,
Sirp ve diger Hiristiyan halktan topluyorlar. Biz Moldavya ve Eflak’tan toplami-
yorlar. Cunku her zaman biz vergi veriyoruz. Padisahin adamlar1 koyden koye
geziyorlar ve halk ile anlasarak parasi ile gocuk topluyorlar. Pekgogu, (kolelik-
ten) kurtulmak igin, gonullu olarak giriyorlar toplanan ¢ocuklar arasina.
Cocuklarini vermelerinin sebeplerinden birini, bu ¢ocuklarin, bir gun ola, bu-
yuk adam (vezirlige kadar) yetismesi umidi olusturuyor. Topladiklar1 gocuklarin
bir kismini Istanbul’a, bir kismin1 Edirne’ye ve digerlerini Anadolu’ya géturu-
yorlar. Tarimda ve bagska yerlerde de ¢alistiriyorlar. Bunlara acemi oglan diyor-
lar. Acemi oglanlar, buytudukten sonra en iyileri segiliyor ve sultanin sarayina ali-
niyorlar. Saraya alinanlarin sayis1 500 oluyor. Segilen acemi oglanlarin bir kismi
egitime devam ediyorlar. Enderunda (saray okulu)egitim goruyorlar, bir kismi
ise asker oluyor. Yenigeriler bunlarin arasindan segiliyor. Bu askerler sarayda ve
imparatorlugun her tarafinda gorev aliyorlar....”

A Kaynagi : Mehmet Ali Ekrem, Romen Kaynak ve Eserlerinde Ttrk Tarihi

Osmanli Ordusu Hakkinda Bilgi Tioplamak Igin Goérevlendirilmis Kisinin
Ispanya Kralina Sundugu Rapor

JUAN — Bu yenigeriler kimlerdir?

PETRO — Hepsi Hiristiyan ¢ocuklari. Buyuk Turk'e (Kanuni Sultan
Suleyman) vergi veren Rum, Bulgar ve Hirvatlarin ¢ocuklarindan devsirmedir-
ler. Hiristiyanlar ¢ocuklarinin beste birini askere gondermeye mecburdurlar.
Savasta ve barista bu kadar fazla ordu besleyen Turkler sanildig1 kadar fazla para
harcamazlar. Hiristiyan ve Yahudi aileler her on dort yasini gegen kisi basina yil-
da bir duka(bir para birimi) oderler. Ka¢ milyon tutacagini anlayin artik. Daha
kuguk yasta olan gocuklar1 alip Anadolu’'da saglam yetismeleri igin cesitli hiz-
metlere yerlestirirler, okuma ve ¢alisma ogrettikten sonra bir kismini yenigerili-
ge aywnrlar. Bunlara, yenigeri olmadan 6nce ®acemioglanD derler. Hepsi yaya-
dir. Savas sirasinda da onbasilarindan baskas: ata binmez.

JUAN — Ne alirlar?

PETRO — Bir buguk ile ug riyal(para birimi) arasinda degisen gundelik alir-
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lar.

MATA — Peki evli olanlar?

PETRO — Yenigerilerin hig birisi evlenmez. Yenigeri olduklar i¢in evlene-
mezler. Hi¢ bir orduda kilig¢ kullanmak, ok ve tufek atmakta bunlarin esi yoktur.
Bu guicu zor yasama sartlarindan elde etmiglerdir.

MATA — Gelin de bizde bir eri karyolada yatirmayin.

B Kaynagi: Manuel Serrano Sanz, Turkiye'nin Dért Yili
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TARIH OGRETIMINDE GORSEL
KAYNAKIARDAN YARARLANMA

Biilent Akbaba
Gazi Universitesi

Tarih derslerinde 6grenciler yasadiklari donemden ¢ok uzak zaman dilimle-
riyle ilgili konular hakkinda, genelde sozlu anlatima dayali olarak soyut bir bi-
cimde bilgilendirilmektedir. Bu ogretim sekli 6grencilerin ilgi ve meraklarin is-
tenilen dizeyde uyandiramamanin yaninda, alana karsi olumsuz tutum sergilen-
mesine neden olmaktadir (Demircioglu; 2005). Tarih derslerinde 6grencilerin
dogrudan dogruya gozleyemedikleri ve tanik olmadiklar: olaylan somut hale ge-
tirebilmek i¢in dersin amaglarina, 6grenmenin niteligine, ogrencilere ve 6gretim
durumunun o6zelliklerine uygun ogretim malzemeleri kullanilmalidir
(Paykog;1991).Ogrenmenin kaliciligr icin sinif i¢inde ¢oklu ortam 6gretme du-
rumunun duzenlenmesi 6nemli gorulmektedir. Ogretmenin anlaumu ve ders ki-
tabinin hakimiyetinin devami tarih derslerinin ezber dersi olarak gorulmesinin
temel sebeplerindendir. Ezberlenen degil 6grenilen ve islevsel hale getirilen tarih
bilgisinin elde edilmesinde 6gretim materyallerinin rolt géz ardi edilmemelidir.
Bu materyallerin kullanimina ne kadar cok yer verilirse ogrencilerin gudulenme
duzeylerinin de o kadar ¢ok arttig1 bilinmektedir. lyi bir 6gretmen, ders planini
hazirlarken verecegi dersle ilgili 6gretim materyallerini 6nceden hazirlamali, bu
araclarin nerede, nasil kullanilacagini ¢ok iyi planlamalidir (Demirel vd; 2002).

Gorsel materyallerin 6grenmedeki rolti iizerine yapilan arastirmalar ¢ogunlu-
gu soyut kavramlarla iliskili olan ve 6grencilerin olaylara dogrudan tanikhiginin
olmadig: tarih derslerinde kullanilacak ogretim materyalleri igerisinde gorsel
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kaynaklarin 6nemini ortaya koymaktadir. Ogrenme ile ilgili olarak yapilan aras-
tirmalar 6grenmelerin cogunun gorsel betimlemeler yoluyla gerceklestigini gos-
termektedir (Demirel vd; 2002). Ogrendiklerimizin % 83'unu gorme, % 11'ini
isitme, % 3,5'ini koklama, %1,5’ini dokunma, % 1'ini tat alma duyularimizla ger-
ceklestirmekteyiz. Edgare Dale, yasantilarla kavramlarin olusumu arasindaki ilis-
kilerden yararlanarak hedef-davranislara eristirecek ogretme durumlarinin segi-
minde, 6gretmen ve egitimcilere yardimci olmak uzere ortaya koydugu “yasanti
konisi"nde bildigimiz seylerin ¢ogunu gozlerimizin yardimiyla 6grendigimizi
agiklamaktadir (Cilenti; 1988). Gagne'nin 6grenme sureglerinin bagsinda gelen
“dikkat ¢ekme’nin gorsel malzemelerle daha kolay olabilecegi gorusu de gorsel
malzemelerin 6grenme strecinde ne kadar onemli rol oynadigin desteklemek-
tedir (Erkan; 1998).

Tarih 6gretiminde pedagojik ilkelerin 6ne ¢ikmasi, hayat becerilerinin kazan-
dirilmasi, kanitlar1 degerlendirme ve karar verme olgusunun yogunluk kazan-
mast, kitle iletisiminde gorselligin egemen hale gelmesi 6gretmenlerin gorsel ka-
nitlar1 degerlendirme becerilerini kazanacaklari program ¢alismalarim gerekli
kilmigtir (Ramsden, 1996). Tarih ogretiminde, ogrencilerin gesitli ¢izelgeleri,
grafikleri, ¢izimleri, haritalar1 ve resimleri kullanarak bunlardan nasil bilgi edi-
nebilecekleri ve bunlari nasil yorumlayabileceklerinin de ogretilmesi gereklidir.
Ogrenciler, her turla veriyi, ozellikle gorsel bilgileri kuskucu bir gozle incele-
meli, onlarin gergegi nasil yansittigini anlayabilmelidirler (Paykog; 1991).
Ogrencilere, gegmise giden ne kadar ok yol saglanirsa bildikleri seylerle bag-
lantilar kurmalar1 da o oranda mumkun olacaktir (Levstik ve Barton; 1997).

Tarihin beslendigi kaynaklar, gecmisten arta kalan kalintilar veya izlerin sor-
gulama yoluyla tarihsel kanit haline getirilmesiyle olusan verilerdir (Dilek;
2001). Coltham ve Fines, kanit olarak kullanilabilecek materyal turlerini tarihi
eserler, resimler, portreler, yazili ya da basih dokumanlar, anitlar, yapilar, fo-
tograflar, haritalar, mitler, masallar, folklor, edebiyat, muzik, istatistikler, hatirat
vb. olarak siralamaktadir (Safran, 1994). Birinci elden kaynaklarla ve gorsel ma-
teryallerle desteklenmeyen ders kitaplari ogrencilere gecmise giden alternatif
yollar saglama konusunda caresiz kalmaktadir. Ogrencilerin tarih bilgisi ve tarih
bilinci edinmelerinde tarih ders kitabi ve tarih o6gretmeninin anlatisi yeterli ol-
mamaktadir. Cok zengin bir kaynak olan gorsel materyaller ayn1 zamanda tarih
dersi i¢in birinci ve ikinci elden kaynak vazifesi gormektedir. Ge¢misin yeniden
yapilandirmasinda ve anlamlandirilmasinda 6gretmenlerin ve ogrencilerin gorsel
kanitlardan faydalanmasi gerekmektedir (Ramsden, 1996). Tarihsel kanit sadece
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bilgi isleme aktivitelerine temel teskil etmez, ge¢misin tarihgesine agilan bir aras-
tirma yoluna da sahip olmamiz: saglar (Husbands; 1996).

Birincil kaynak olarak simiflandirilan gorsel materyallerin kullanimi 6grenci-
lerin 6nemli tarihsel kavramlarla karsilasmasini saglar. Gorsel kaynaklar vasita-
siyla ogrenciler, gecmiste yasamis insanlarin yasamu ile dogrudan temas kurar.
Gorsel kaynaklarla galisarak tarihsel bilgiye ulasmaya ¢alisan ogrencilerde anali-
tik dusinme, problem ¢ozme, elestirel dustinme, tarihsel empati gibi ust duzey
dusunme becerileri gelisir. Ogrencilerin gorsel kaynaklarla calismas: ders kitap-
larindaki duz anlatularin disinda ¢ok farkh yaklagimlari goérebilmelerini sagla-
maktadir (Ata; 2002). Gorsel kaynaklara kendi sorularini sorarak bu kaynaklari
analiz etmeye calisan 6grenciler, yazil kaynaklarin gorsel kaynaklarla desteklen-
mesinin gerekliligini fark edeceklerdir. Sorgulamaya dayali bu metot 6grencile-
rin tarihsel anlamalarina yardimci olacag: gibi onlarin zihinsel ve sosyal gelisi-
mine de 6nemli katkilarda bulunacakur (Dilek; 2001). Yapilandirmaci egitim fel-
sefesinin, ¢oklu zeka kuraminin ve ogrenme stillerinin temel ilkeleri goz onun-
de bulunduruldugunda gorsel materyaller ile 6grenci merkezli bir 6grenme or-
taminin kuruldugunu ve ogrencinin kendi 6znel dusunce ve deger yargilarni,
bakis agilarini kendisinin olusturdugunu goézlemlemek mumkundur (Kabapinar;,
2003).

Tarih ogretiminde kullanilacak gorsel kaynaklar o6grencilerin dikkatlerini
canh tutar, duygusal tepkiler vermelerini saglar, kavramlari somutlastirir, s6zel
olarak anlatilmasi ¢ok zor olan kavramlarn gok kolay agiklayabilir (Halis; 2002;
Demirel vd; 2002). Ge¢mis kulturlerin dini ya da siyasi yasamlarinda gorsel tas-
virlerin giictine en iyi rehber gorsel kaynaklardir. Gorsel kaynaklarin ge¢mige
iliskin tanikliklan gercekten deger tasir, yazili belgelerin sundugu kanitlar1 des-
teklemenin yani sira onlar1 tamamlar. Resimler, heykeller, baskilar ve diger im-
geler bize, gecmis kultirlerin yaziya dokulmemis deneyimlerini ya da bilgilerini
paylagma olanag; saglar (Burke, 2003). Ornegin; Ge¢ Dénem Osmanli fotograf-
larina elestirel bir gozle bakanlar ¢ok sey ogrenebilir. Oncelikle, Osmanl
Imparatorlu-~gu'nun, son yirmi-otuz yilinda nasil bir "halkla iliskiler" faaliyeti
yuruttuguni anlamak icin fotograflar vazgecilmez bir kaynakur. Istanbul'un ta-
rihsel topografyasini yansitan fotograflar, sehir tarihgileri, sanat tarihgileri ve ta-
rihsel cografya uzmanlar igin ¢cok degerlidir. Sehir tarihinin bu vechesiyle ilgili
bir belge olarak fotograflar vazgecilmez niteliktedir (Faroghi; 1999).

Resim, fotograf, minyatur, gravur ve karikaturler ge¢mise ait bilgilerin og-
rencilere aktarilmasinin yaninda, tarihsel becerilerin de gelistirilmesine katki
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saglamaktadir (Demircioglu; 2005).

Tarih ogretiminde kullanilacak resimler, gegmisi ogrencilerin gézunde basit
ve anlasilir bir hale getirmede, tarih 6gretmenlerine yardimci olabilecek unsur-
larin baginda gelir. Ogrencilerin gecmisteki olaylari daha rahat tasvir etmelerine
yardimct olan resimler, hayal gicunu kullanmaya, ge¢misin farkli donemlerin-
den kesitleri gunumtze getirmeye, soyut kavramlari somutlastirmaya yardimci
olur. Tarih 6gretiminde kullanilabilecek resimler olaylarin gectigi doneme ait bi-
rinci elden kaynaklar olabilecegi gibi sonradan ¢izilmis temsili resimler de olabi-
lir.

Danacioglu'na (2001: 91) gore 1839 yilindan itibaren fotograf, hem diger
gorsel malzemelerden hem de diger kaymt turlerinden ¢ok daha etkili bir bicim-
de gercekligin bir tipkibasimi olarak kabul gormustur. Gergeklik konusundaki
bu guicu, fotografi 1839 sonrasina dair gorsel enformasyonumuzun birincil kay-
nag1 haline getirmistir. Stradling (2003), tarih 6gretimi igin ¢ok buyuk bir gor-
sel arsiv niteligindeki fotograflarin efektif bir sekilde kullanilabilmesi igin birin-
cil ve ikincil kaynaklarla kolay baglanti kurulmasina, ahisilagelmis anlayisi, dog-
rulugu tartismasiz kabul edilen varsayimlari sorgulamaya uygun olmasina, agik-
lanmasi ya da arastirilmasi gereken bazi geliskileri ve belirsizlikleri ortaya koy-
masina, diger kaynak malzemelerle kargilastirildiginda, bir fotografin sundugu
belli kavrayislari yansitmasina, baska kaynaklara bakilarak cevap verilebilecek
sorular1 guindeme getirmesine dikkat edilmesini tavsiye etmektedir. Ayrica 6g-
rencilerin, tarihsel fotograflarn sistematik bir bicimde incelemelerine ve yorum-
lamalarina yardimci olacak bir analitik cergeve edinmeleri; bu gerceveyi uygula-
maya, analiz ve yorumlama becerilerini pratikte sinamaya yoénelik firsatlar1 bul-
malarinin gerekliligine isaret etmektedir.

Fotograftaki gerceklik duygusunun diger gorsel materyallerden guglu olma-
sina ragmen icadi ve kullanimi diger gorsel materyallere gore oldukga yenidir.
(Bayhan; 1996). 1839 yilindan once yasanan olaylarin belgelendirilmesinde di-
ger gorsel materyaller bize yardimci olmaktadir. Bu konuda ozellikle Turk tari-
hi s6z konusu oldugunda tarih konularinin temalar: ve kronolojik igerigi itiba-
riyle minyatur ve gravurler bizim yardimimiza kosmaktadir.

Minyatur, ¢ogunlukla eski yazma kitaplarda gorulen, 151k, golge ve hacim
duygusu yansitilmayan kuguk, renkli resim sanati olarak tanimlanmaktadir.
Minyatiirde resmetme sanatinin birgok fenni kaideleri ihmal edilmistir; perspek-
tif, anatomi, 151k-golge gibi kaidelerden vazgecilmistir. Fakat bunlarin yerine in-
celik, renklerin ahengi, mevzuunun sarihligi, boyalarin dayaniklilig1 ve parlakh-
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g1 gibi guzel seyler konulmustur (Bageri, 2004). Bir sairin veya edibin sayfalarca
tasviri bir nakkas tarafindan tek bir minyaturde gosterilmistir. Bir minyature
bakuigimiz zaman eski devirde yasamis insanlarin adetlerini, giyinis tarzlarini,
yasadiklar1 onemli olaylari, torenleri, kutlamalari vb. goruruz. Osmanh minya-
turculugunde portre resmi, tarihi konular ve saray hayatina ait sahneler yaninda
muharebe ve muhasara sahneleri, sehir ve kale manzaralar ele alinarak karakte-
ristik eserler meydana getirilmistir (Ugak, 2002).

Gravur, agag, metal veya tas bir yuzeye ayr katlar durumunda degisik renkli
boyalar suruldukten sonra ustteki katlari yer yer kaziyarak alttaki renklerden ya-
rarlanma teknigi ile olusturulan kazima resim olarak tanimlanmaktadir. 17. yuz-
yildan 19. yuzylin sonlarina kadar Osmanh Devleti ile ilgili pek ¢ok gravur ya-
pilmis bu gravirler yer aldiklar kitaplarin metinlerini desteklemis ve belge nite-
ligi kazanmugtir. Istanbul’un camileri, sokaklari, ¢esmeleri, anitlari, yenigerilerin
giysileri ve saray yasantisina iliskin pek ¢ok gravur cizilmis, bu gravurler
Osmanli Devletinin batidaki taniimi agisindan buyuk bir 6énem arz etmistir
(Akalan, 2000). Minyatur ve gravurlerin analitik bir sekilde incelenmesinde asa-
gidaki amaglarin gerceklesmesi beklenmektedir:

1. Tanimlama, ¢6zimleme, yorum ve algilama gibi elestirel dustince gelistire-
bilmek

2. Minyaturdeki ve gravurdeki konuyu betimleyebilmek

3. Minyaturdeki ve gravurdeki sanat elemanlariny, ilkelerini ve bunlarin isle-
nisini ¢ozumleyebilmek

4. Minyaturdeki ve gravirdeki anlamlari, simgeleri, duygulari yorumlayabil-
mek

5. Minyaturun ve gravurun tarihsel bir belge oldugunu kavrayabilmek

6. Minyaturden ve gravirden tarihsel bir ¢ikarimda bulunabilmek

7. Sanat eserleri ile tarih yazimi arasindaki iliskiyi agiklayabilmek

8. Minyatur ve gravirdeki estetigi algilayabilmek

TDK Turkge Sozlukte (2005) “insan ve toplumla ilgili her tur olay1 konu ala-
rak abartili bir bigimde belirten, dusundurucu ve guldurucua resim” olarak ta-
nimlanan karikatur yasanildigi donemin siyasi, sosyal ve kulturel havasinin etki-
siyle cizildiginden tarihgiler, tarih 6gretmenleri ve 6grencileri icin ¢ok farkl ba-
kis agilar olusturabilecek bir gorsel kaynakur. Farkli bir bakis agist sunan ve
zengin bir anlatim gucune sahip olan karikaturleri birincil kaynak olarak analiz
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etmeye ve yorumlamaya yonelen tarihgilerin ve tarih 6gretmenlerinin sayis1 gok
azdir. Oysa tarihgi karikatur sanatina has ozellikleri, yani bir konu, olay ya da
sahis hakkinda tek tarafli bakis agisin1 ortaya koymak igin bagvurulan gultn-
clestirme ve abartma gibi cesitli usluplar dikkate almak durumundadir. Bu ba-
kimdan karikaturler, ozellikle kamuoyu anketlerinin ortaya ¢ikisindan énce, bel-
li bir siyasal goruse bagl olanlar arasinda veya bir butun olarak toplumda belir-
li bir donemde gegerli olan kaniy: arastirmak icin son derece etkili bir malzeme
olabilir (Stradling, 2003). Karikaturculer farkh bir medeniyet dunyasina mensup
konulari, toplumlar ele aldiklarinda ve ilgili karikaturleri ¢izdiklerinde, bu top-
lumlara nasil baktiklarini segtikleri karakterlerle somut bir sekilde ortaya koy-
maktadirlar. Burada karikaturculer kendi hayal dunyalar: veya pencerelerinden,
yabanci toplumlari, dunyalar tarif etmektedirler. Bu tarifler siyasi tarihin yanin-
da ozellikle kultur tarihgiligi igin ¢ok 6nemli bir malzeme sunmaktadir (Alkan;
2006). Cizildigi donemin sosyal ve politik yasaminin goruntisunu gozimuzde
canlandiran karikaturler farkli kisilerin farkh bakislariyla birgok ayrinti kazana-
rak daha da zenginlesir (Heinzelmann; 2004).

Cok zengin bir tarihi birikime sahip olan ulkemizde Tanzimat Déneminden
gunumuze kadar tarihi olaylara, toplum hayatina, devletleraras: iliskilere, savas-
lara ve buna benzer pek ¢ok konuya atfen pek ¢ok karikatur ¢izilmistir. Bu ka-
rikaturler o dénemin tarihine farkl bir bakis agisi getirmektedir. Mizah ve iro-
ninin yan yana kullanildigr bu karikaturler ¢izgilerin gucunu gostermektedir.
Tarih ogretmenleri arsiv calismalarina bu alani da dahil ederlerse 6grencilerine
birinci elden yeni kaynaklar sunabilecekleri gibi, yazili belgelerde ve resmi tarih
yazicihginda yer almayan konulara ve bakis agilarina da taniklik edeceklerdir.
Tarihsel karikaturler tarih dersinde su pedagojik yonleriyle deger tasiyabilirler:

1. Ogrenciye -aynen profesyonel tarihgiye oldugu gibi- belli bir dénemde in-
sanlarin ne dusundugune iliskin sezgiler sunarlar.

2. Cogu kez bir konuyu metin kadar etkili -bazen daha da ¢arpici- bir ozet
halinde aktarirlar.

3. Goruntulerden suzulup ¢ikarilmasi gereken bir anlam tagirlar.

4. Yorumlanmay gerektirdikleri igin, 6grenciye soz konusu olay, konu ya da
kisiyle ilgili daha onceki bilgilerinden yararlanma firsatin1 verirler (Stradling,
2003).

Gorsel kaynaklarin yorumlanmasinda ve sonucunda tarihsel gikarimlarda bu-
lunulmasinda islevsel bir yol bu kaynaklara sistematik sorular yoneltmektir. Ekte
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gorsel kaynaklarin analitik bir sekilde degerlendirilmesine kaynaklik edecek or-
nek cergeveler verilmistir. Bu o6mekler tarih 6gretmenleri ve 6grencilerinin gor-
sel materyallerin ¢6zimlenmesine yonelik yeni yaklagimlar gelistirmelerine de
esin kaynag olacakur.
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EK 1 :Gorsel Kaynaklar I¢in Cozimleme Araglan
Ders Kitaplannda Yer Alan Gorsel Kaynaklann Cozimleme Araglan

Gorselin tamamina ya da bir bolimune goz atma, goruntiyu tanimlama

Gorseldeki karakterleri tanimlamak ve onlarla konusmak mumkun mu?

Gorselde islenen olayin oncesinde neler olmus olabilir?

Daha sonra neler olabilir?

Cercevenin disinda neler oluyor olabilir; ustiinde, altinda, saginda ya da so-
lunda?

Bir taslak uzerinde gorselin ana ozellik ya da basliklarini belirlemek.

Gorsel i¢in baslik bulmak.

Degisik bakis acilarindan degisik basliklar uretmek.

Konu hakkinda gorselin soylediklerini tartismak.

Gorselin herhangi bir bolumu hakkinda sinifa sorular sormak.

Gorsele bagka bir figur eklenebilir miydi, neresine, nigin?

Gorselde gosterilen seylerin (olaylarin, durumlarin) tarihini ya da oéykusunu
gorseli merkez alarak yazmak.

Gorseldeki olayin ya da durumun, farkli zamanlarda gegtiklerini hayal etme,
varsa farkhliklar tanimlama ve nedenleri uzerine fikir yurutmek.

Gorseldeki 6ykiyu, nesneyi ya da durumu tanimlamak.

Gorsel materyali ureten sanat¢inin yasadigy zihin durumuna iligkin fikir 6ne
surmek.

Gorselin dayandig1 kanit ya da gercek ne olabilir?

Gorseldeki yerin planini gizmek.

Gorseldeki herhangi bir nesneyi tanimlamak.

Gorseli, icindeki insanlarin bakis agilarindan bir 6yku uretmek igin ya da gor-
seldeki oykuyu surdurmek icin kullanmak.

Birden fazla gorseli bir 9yku yaratmak igin kullanmak.

Gorselleri, zaman gectikce, nesnelerin, olaylarin ya da insanlarin nasil degis-
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tiklerini gostermek igin kullanmak.

Gorseller arasindaki benzerlik ve farkliliklari listelemek.

Gorseldeki olay ya da insanlarin gorunuslerinin ve gorseli tireten sanatginin
guvenirliligini tartismak.

Gorselin uretildigi tarihten bu yana o gorselde yer alan seylerin ugradiklan
olas1 degisiklikleri tartismak.

Gorselde ogrenciyi ozellikle ilgilendiren sey nedir?

Gorselde 6grencinin ozellikle hoglandig nesne ya da kisi kimdir veya nedir?

Gorsele simirh bir sure dikkatle bakildiktan sonra, gorselin gizlenmesini ve
icerdigi nesnelerin listelenmesini iceren bir oyun oynamak.

Gorselin butiniinden edinilen izlenimin tartisilmas.

Gorselin bir detay: uzerinde ¢grencinin odaklanmasi ve gorduklerini simifa
anlatmast.

Gorselde gorulen isaret ya da sembollerin anlam bilgisini agtklamak.

Gorseldeki tuhaf ya da mantiksiz gelen unsurlar agiklamak.

Ogrencilerin bir rol paylasimu yapip, gorseldeki kisileri canlandirmalar.

Ogrencinin gorseldeki karakterlerle roportaj yapmasy; bir 6grencinin gorsel-
deki karakterin rolunu uistlenmesi ve digerlerinin roportaji gerceklestirmeleri.

Eger gorseli satiyor olsaydiniz, birinin onu almasini saglamak icin neler ya-
pardiniz?

Gorselin zaman i¢inde nasil degismis olabilecegini tartismak (Nichol; 1995).

Tariht Fotograflan Kullanmak I¢in Sekiz Basamakh Model

1.basamak

Ogrencileri fotografin gekildigi baglamda, devlet veya yore tarihi derslerinde
gormekte olduklari zaman periyodunda bir baglamin kullanimina yoénlendir-
mektir.

2.basamak

Ogretmen, anahtar sorulari ortaya ¢ikarmaktadir.

3.basamak
Ogretmen ogrencilerden fotograftaki her bir kisiyi, grubu ve nesneyi tanim-
lamalarin istemektedir.
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4.basamak

Ogrenciler fotografta ne gorduklerini kargilagtirip mukayese ederek insanlar-
la objeler arasindaki iligkileri tamimlar.

5.basamak
Ogretmen ogrencilerden gozlemlerine gore 6ngoru ve ¢ikarimlarini gizmele-

rini ister.

6.basamak
Ogretmen 6grencilere tahtadaki hipotezlerini gozlem ve éngérulerini kulla-
narak yenileme, erteleme ve onaylama icin rehberlik etmektedir.

7.basamak

Ogrenciler kitaplardan veya okulun medya merkezinden daha fazla bilgi
edinmek, hipotezlerini desteklemek veya degistirmek igin detayh bilgi edinirler.
Bazi noktalarda, ogrencilerin hipotezleri bulabildikleri kanitlar sayesinde varilan
sonuglar haline gelebilmektedir. Bu derste yazimin tamamlanmasi icin, 6gretmen
cevaplanmamis sorularin beslenebilmesi veya tarihi olay ya da konu bashginin
¢agdas anlaminin fark edilebilmesi i¢in konuya iliskin bir adres saglamaktadir.

8.basamak
Ogretmen tarihi fotograf hakkinda 6grencilerin yaptig1 yorumlarin ve soyle-
diklerinin dikkatli bir tekrari ve incelemesine énculiik eder.
(Felton ve Allen; 1990)
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Birinci veya lkinci Elden Bir Kamutin (gorsel kaynak) Sorularla Incelenmesi

Soru Tipi | Aqklama

Veri animsa-| Ogrencinin olaylar kullanima sokmaksizin hatirlamasini ge-
ma sorusu | rektirir.

Adlandirma | Ogrenciden, tarihsel olaya nasil bir baglanti kurdugunu goster-
sorusu meksizin bir seyin adini soylemesi istenir.

Gozlem Ogrencilerden, olayla ilgili bilgileriyle baglanti kurmaksizin bir
sorusu seyi tanimlamalart istenir.

Mantik Ogrencilerden bir seyi agiklamalari istenir.

sorusu

Kuramsal Ogrenciden olayin nasil gelismis olabilecegini veya ona neyin
soru sebep olabilecegini dustinmesi istenir.

Duyusgsal Ogrencinin kanitla bizzat ilgilenmesi istenir.

soru

Hipotez Ogrencinin olasi sebep ve sonuglar hakkinda kuramsal olarak
olusturma dustunmesini saglamak igin sorulur.

sorusu

Problem Ogrencinin kaniti degerlendirmesi igin sorulur.

¢Ozme

sorusu

Kaniti sor- | Olayn gercekligini gormek icin sorulan sorulardur.

gulama

sorusu

Sentez Soru surecini bir araya toplayan ve problemin ¢oziimune im-
sorusu kan veren sorulardir.

Kontrol Ogretmenden ziyade ogrencilerin davranislarini diizenlemeye
sorusu yonelik sorulardir.

Kapali soru

Cogunlukla tek bir yanit ile stmirlandirilmayan ve 6gretmenin
dusuncesini yakalamaya yonelik sorulardir.

(Nichol, 1991:72)
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Sinuf I¢i Etkinlikte Kullarulan Karikatirleri Degerlendirme Cizelgesi

Kriter Mukemmel lyi Fena degil | lyi degil Siir
Temaya Biraz ureti- | Onceden Orijinal or-
Ozgun/Uretl| cilik tahmin negi
Tematik | ¢ gosteriyor. | edilebilir bir| taklit ediyor.
Yaklasima yaklagim. Sembol bag- | yaklasim Ureticilik az
Gore Etkili Sembol bas- | hk sunuyor. veya hig
| hk ve yazilarin | Her zaman | yok.
Bir Cizgi o - ,
. ve/veya yazi-| buyuk bir | kullanilan | Ornekten Eksik
Resim larin kisminin uy-| sembol, bas-| 6dung alin-
Gelistirmek uygun kulla-| gun lik mis
nimi kullanimi ve yazilar semboller,
kullamlmis | yazilar,
basliklar
kullanilmis
Tamamen Cogunlukla | Kangik bilgi | Dogru bilgi-
dogru dogru bilgi- | bazilan dog-| lerin orani
Dogru bi-lgiler 4 le-r o ru, cok az. |
e gosterilmis. | gosterilmis. | bazilari yan-| Bakisagisi | Hi¢ dogru
Bilgt Gosterilen | Gosterilen | his anlagilami- | bilgi yok.
olay1 olay Gosterilen | yor.
veya zaman | veya zaman | olay veya za-| Genelde Bakis
dilimini dilimini man gosterilen agisi
dogru yansi-| genel olarak | dilimini zaman dili- | sifir.
tiyor. yansiiyor. | yansitmiyor | mi
olabilir. veya olay1
yansitmiyor
Ozenle ¢izil-| Genel olarak| Guzel resim.| Cok az
mis. ozenle ¢izil- | Birkag yazim| anlagilabili-
) Baslikl mis. hatasiolsa | yor.
Urin aghikiar bir veya iki da Duzenlemey
Kalitesi | Y2nhssiz yazim okunabili- | le
yazilmus. 23[35‘ var. | yor. alakal
na Duzenleme | anlagilirhk tesi
P‘m.al _ fikirle genel | nira, az ; Kalitesiz
fikir ile Ol_?rak duz- kanisik ve | ve ana fikir
dikkatlice | gun ana cok az
) . | duzenlen- L
duzenlenmis mis fikir uzerine | ortaya kon-
oldugu Anlésllabiliy odaklanmak | mus
apagik belli, | or istiyor.
Avsar;, 2007
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Karikaturlerin Analizi Igin Omek Cerceve

Karikaturde ¢izilmis olan karakterleri betimleyin. Nasil giyinmigler? Ne yapi-
yorlar?

Bu karakterlerin ¢izimi gergek¢i mi, abartili m1? Eger abartiliysa, hangi aci-
larda abartilmis?

Karikaturde goérunen butun nesneleri betimleyin. Bunlar gergek¢i mi, yoksa
abartili mu ¢izilmis?

Karikaturun on ve arka planlarinda, ortasinda, saginda, solunda gorebildik-
lerinizi betimleyin.(Yararh olacaksa karelere bolinmus bir slayt kullanin.)

Bu karikature iliskin vardiginiz sonuglari kontrol etmenize yarayacak baska
tarihsel kaynaklar neler olabilir?

Bu karikatiir amacina ulasma agisindan ne kadar etkili?

Bu karikatur ele alinan olay, konu veya kisilere yonelik yorumunuzu degis-
tirdi mi?

Yorum Bulguyu Ne kadar eminsi-
nasil biliyorsunuz? | niz?

Bu karikaturdeki karakterler arasinda
tamdiklariniz var mi?

Eger gercek kisiler iseler, adlarim ve
karikattrun ¢izildigi tarihteki ko-
numlarim belirtin.

Karikatur hangi tarihte yayimlanmis?
Karikaturde hangi olaya ya da konu-
ya deginiliyor?

Bu olay ya da konu ve karikaturdeki
insanlar hakkinda neler biliyorsu-
nuz?

Baslik ne demek istiyor? Mizaha ya
da ironiye donuk bir yonu var mi?
Eger varsa, hangi agilardan?
Karikatirde semboller var m1?
Sanatg1 bu sembolleri nigin kullan-
mis?

Karakterler olumlu mu, olumsuz mu
cizilmis?

Stradling; 2003
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EK 2: Gorsel Materyal Ornekleri

Yukanidaki iki 6rnekte Osmarnh Devletinin 1. Dinya Savasi'na kauhginin iki farkh
bakis agisiyla ele almaktadir.
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TARIH OGRETIMINDE HARITA BILGISI
VE KULLANIMI

Mustafa Ozturk
Erciyes Universitesi

Giris

Harita kullanimi birgok alanda oldugu gibi tarih derslerinde de mekana dair
bilgiler edinilmesi, islenen konunun gergek hayatla iliskilendirilmesi ve 6gren-
mede gorsel destek saglanmasi agisindan 6nemlidir. Nitekim bircok tarih 6gret-
meninin derslerinde kullandigi en 6nemli materyal tarih atlaslar1 ve duvar hari-
talaridir. Ancak haritalarin tarih derslerinde belli devletlerin sinirlarn ile gog yol-
larin1 gostermek disinda kullanilmas: yaygin degildir. Ogrencilerin harita kul-
lanma becerilerini gelistirmek igin once 6gretmenlerin haritalarin pedagojik is-
levlerini kavramalar1 ve harita becerilerine dayal etkinlikleri dikkatlice planla-
malar1 gerekir. Bu bolumde haritalarin pedagojik agidan gerekliligini kisaca be-
lirttikten sonra haritalarin islevleri, 6zellikleri ve unsurlar1 baglaminda égrenci-
lerin harita becerilerini gelistirmeye yonelik cesitli etkinlikler uzerinde durula-
cakur.

Yeni o6gretim programlarinin dayandig) temel olan yapilandirmaci ¢grenme
kuramina gore 6grenme bireyin sosyal gevre, dogal cevre ve ders materyalleriy-
le etkilesimi sonucu kazandig: tecrubelerin bir sonucudur. Bu kurama gore, og-
renciler, “...onceki bilgi ve yasanulari uzerine yeni durumu uygulayarak...[ve]
yeni bilgi ve onceden var olan zihinsel olusumlarini birlestir[mek]” (Yanpar,
2006) suretiyle en iyi sekilde ogrenirler. Birey yeni karsilasugi enformasyonu
kavramlastirarak (olay ve olgulari soyutlayarak) onceden (uzun sureli bellegin-
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de) kategorize ettigi bilgiyle iliskilendirir ve sonucta yeni bir kategori olusturur
(Bruner, 1996). Ogrenmenin gelisimi zihinde yeni kategoriler olusturulmasi, var
olanlarin genislemesi ve soyut dusunme kapasitesinin artmasiyla gergeklesir
(Bruner, 1996). Haritalar yeryuzunun bir soyutlamasi olmasi nedeniyle 6grenci-
lerde soyut dusiinme yeteneginin gelismesine katkida bulunur. Benzer sekilde
haritalar amaglarina gore belli bilgileri simflandirarak (kategorize ederek) sun-
dugu ve olusturuldugu igin yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6ngérdugu se-
kilde ogrencilerin konuyu ¢ok daha iyi 6grenmesine imkan tanir.

Harita Islevleri ve Cesitleri

Haritalar, dinyanin bir bélumunun ya da tamaminin kus bakisi gérunumu-
nun, belli bir oran dahilinde kucultilerek duzlem uzerine aktarilmasiyla elde
edilir. Haritalar herhangi bir yerde var olan beseri, fiziki ve ekonomik ozellikler
ile bunlarin dagilisin1 gostermenin ve dolayisiyla mekana dair bilgileri sunmanin
en etkili yoludur (Bailey ve Fox, 1996). Bu nedenle haritalar bir “temsil” araci-
dir. Weedon’e gore (1997, aktaran Lambert ve Balderstone, 2000) amaglan agi-

sindan haritalarin dért ana islevi vardir. Bunlar:

* Konum: Kullanicinin bir yeri bulmasina yoneliktir (6rnegin, bir atlasta ya
da sehir haritasinda A noktasinin dunya uzerinde nerede oldugunu bulmasini
saglar).

* Rota belirlemek/gostermek: Kullanicinin A’dan B’ye gitmesini saglar (6rne-
gin, karayollar1 haritalari, metro haritalar gibi...).

* Bilgiyi depolamak ve gostermek: Kullanicinin istedigi ya da aradig bilgiyi
farkh bircok 6ge arasindan ¢ekip ¢ikarmasina yoneliktir. Ornegin, haritaya ba-
karak o bolgedeki tarihi eserlerin yerlerini tespit etmek gibi... Ayrica segilen bir
enformasyonun dagilisini ve desenini ortaya koymaya yarar (6rnegin, hava tah-
min haritalar1 ulkede ertesi gun nerelerde yagmur yagacagin gosterir. Osmanl
Devleti'nin cesitli donemlerdeki sinirlarn gibi...)

* Harita tarafindan saglanan enformasyonu yorumlayarak kullanicinin gesitli
problemleri ¢ozmesine yardimci olmaya yarar. Ornegin, bir topografya harita-
sinda arazinin en ytiiksek ya da algak yerini bulmak ya da bir ticaret yolunun gu-
zergahin belirlemek gibi...

Her harita tim bu amaglar kargilayacak sekilde olusturulmaz. Buna gore ha-
ritalar genel ve 6zel haritalar olmak uzere ikiye ayrilabilir. Genel haritalar, gos-
terdikleri alanin bazi genel fiziki ve begseri ¢zelliklerini yansitir. Bu haritalar her-
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kes tarafindan kullanilmak uizere yapildiklar icin bunlar kullanmada genel ha-
rita bilgisi yeterlidir. Topografya haritalar, atlas haritalari, beseri ve fiziki cog-
rafya haritalar1 genel harita olarak adlandirilir. Ozel haritalar, belli bir temaya
yonelik yapilmis ve belirli bilgi ve ozellikleri on plana ¢ikaran haritalardir. Bu ha-
ritalar cok gesitli temalarda izilebilir. Ornegin, gunlik hayaumizda sik¢a kul-
landigimiz meteoroloji haritalari, deprem haritalari, tarih haritalari, ekonomi ha-
ritalar1 sadece bir amaca yonelik yapilmig 6zel haritalardir. Ogrencilerin harita
becerilerini gelistirmek igin sadece tek tip harita kullanimiyla yetinmeyip mum-
kun oldugunca farkl tur haritalarin kullanilmas: yerinde olacakur.

Haritay olusturan unsurlar nelerdir?

Bir ¢izimin harita olarak kabul edilebilmesi i¢in temel baz1 unsurlara sahip ol-
masi gerekir. Bunlar harita bashgy, olcek, kuzey oku (kuzeyi yonunu gosteren
ok), isaretler tablosu (legand) ve koordinat sistemidir.

Harita Baghp

Harita basligy, bize haritanin yapilig amaci, islevi ve genel ya da 6zel harita ol-
dugu hakkinda bilgi verir. Ornegin, Turkiye fiziki haritasi, Ankara sehir plani,
Kapadokya turizm haritast gibi. ..

Olgek

Haritalarin bir alamin kus bakisi gorunumunun, belli bir oran dahilinde ku-
cultalmesiyle olusturuldugu belirtilmisti. Bu kugultme oranina olgek denir.
Dunya uzerindeki tum bilgilerin haritaya aktarilmasi imkansiz oldugu igin her
harita yapilis amacina ve olgege gore belli bilgileri icerirken diger bircok bilgiyi
goz ard1 eder. Ornegin, buyuk olgekli bir harita (1:1000, 1:5000 gibi) kuguk bir
alani detayh bir sekilde gosterir. Kuguk olgekli bir harita (6rnegin, 1:50000,
1:100000 gibi) ise buyukce bir alani daha az detayla gosterir. Ornegin,
1.50000'lik bir haritada bir bolgedeki tium sokaklar1 gostermek haritayr okun-
maz kilacagindan sadece ana ulasim arterleri gosterilebilir.

Yén

Her haritada bir kuzey oku vardir. Bu ok haritanin kuzeyini gosterdiginden
diger yonleri kolayca bulabiliriz. Ancak genellikle haritalar kuzey-guney dogrul-
tusunda yapildiklan igin haritanin ust kismi kuzeyi ve dolayisiyla alt kismi gu-
neyi, sag tarafit doguyu, sol tarafi ise batiy1 gosterir.
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Isaretler tablosu (lejand)

Haritanin yapilis amacina gore belirlenmis 6zelliklerin, yerlerin ya da seyle-
rin belli semboller kullanilarak haritada gosterilmesi gerekir. Arazide bu sem-
boller olmadigina gore haritada bu sembolleri agiklayan bir isaretler tablosu (le-
gand) olusturulmalidir. Ornegin, bu semboller evleri, aligveris merkezlerini,
agachik alanlar, top bataryalarini ya da limani gostermelidir. Genel haritalarda
havaalani, yol, tren hatu gibi belli ozelliklerin gosterilmesi icin standart harita
sembolleri kullanilir.

Koordinat Sistemi ve Konum Bilgisi

Haritalarda tum haritay1 kapsayacak sekilde X ve Y eksenleri boyunca belli
araliklarla uzanan ve bir nevi 1zgara deseni olusturan gizgiler vardir. Bu harita-
nin koordinat sistemidir. Kure ve ¢ok kiicuk 6lgekli haritalarda (duvar ve atlas
haritalar) cografi koordinat sistemi kullanilir. Cografi koordinat sistemi hayali
enlem ve boylamlardan olusur. Ekvatordan gecen 0°li enlem ile ve
Greenwich'ten gecen 0°li baslangi¢ boylami bu koordinat sisteminin eksenlerini
olusturur. Kiure ya da atlas haritalarda herhangi bir noktanin bu koordinat siste-
minin baslangicina olan uzakligl o noktanin koordinatlarini baska bir ifade ile
konumunu belirtir. Ancak burada dikkat edimesi gereken husus bu mesafelerin
aq1 cinsinden ifade ediliyor olusudur. lkisi arasindaki donustum su formulle ya-
pilir: 1°= 2r/360. Bu formuldeki r dunyanin yarigapt olan 6370 km'dir.

Orta ve buyuk o¢lgekli haritalarda ise cografi koordinat sistemi yerine dik ko-
ordinat sistemi kullanilir. Her harita i¢in bu koordinat sisteminin baslangi¢ nok-
tast (baslangi¢ koordinat degerleri) farkl olacaktir. Bu koordinat sisteminde ar-
tik ac1 degerleri yerine gergek rakamlar kullanilir. Bu tir haritalarda da harita
uzerindeki herhangi bir noktanin baslangi¢ noktasina koordinat sisteminin ek-
senleri boyunca uzakligi o noktanin koordinatlarini (konumunu) verir.

Haritalann Kullaniminda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar Nelerdir?

Haritalar yeryuzunun (¢ boyutlu kuresel bir yuzey) yatay duzleme (iki bo-
yutlu bir yuzey) izdusurulmesiyle yapilir. Ancak kuresel bir yuzeyin iki boyutlu
bir dizlemine hatasiz bir sekilde izdustrulmesi imkansizdir. Bir karpuz kabu-
gunu diz hale getirmeye ¢alistiginizda kabugu cesitli yerlerden kirmak gerekti-
gini gorulecektir. Bu sebepten ozellikle kuguk ve orta olgekli haritalarda gercek
dinyaya ait tum buyuklukler yerine sadece belli buyuklukler korunabilir.
Koruduklar: buyukltkler bakimindan haritalar, alan koruyan, ag1 (sekil) koru-
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yan ve uzunluk koruyan olarak tige ayrilir. Ornegin alan koruyan bir haritada ge-
killer gergekte oldugundan farkhdir (6rnegin, tlkelerin sekilleri gercegi tam ola-
rak yansitmaz). Ulkemizde sik¢a kullandigimiz atlas ve duvar haritalarinda
Gronland'in ¢ok buytk bunun aksine Afrika kitasinin kuguk gorilmesinin ne-
deni ulkemizde genellikle ag1 koruyan haritalarin kullanilmasidir.

Ayrica haritalarda “ozellestirmeden” kaynaklanan sistematik hatalar da mev-
cuttur. Ornegin 1:100000 o6lgekli bir haritada 5 metre genisligindeki bir yolu
gostermek istedigimizde olcek faktorunden dolay: yolun haritadaki kalinhg 0,05
mm olmasi gerekir. Hem bu kalinhktaki bir ¢izgiyi teknik olarak ¢cizmek hem de
cizilse bile bunu gozle algilamak ¢ok zordur. Bundan dolay: yollar, nehirler, si-
nirlar gibi 6zellikler abartilarak ¢izilir (belirginlestirilir). Son olarak, 6lgegi kul-
lanarak uzunluk hesaplamalarina deginmek gerekir. Ozellikle orta ve kugik 6l-
cekli haritalarda harita olceginden hareketle uzunluk hesaplamalan yaparken
elde edilen sonuglarin gercegi tam yansitmadigini, sadece yaklasik bir sonug ve-
recegini akilda tutmak gerekir. Bu tur haritalarda olgek faktort tim haritay: kap-
sayacak sekilde sabit tutulamaz ve o6zellikle haritanin kenarlarina dogru bozul-
malar daha da artar.

Dolayisiyla haritalar yerytuzu temsilleri olmalarina kars yapilmalan sirasinda
meydana gelen bozulmalar nedeniyle hi¢bir zaman gergekligi tam olarak yansit-
mazlar. Ogrencilerin diinyaya dair tek ve dolayisiyla yanhs bir alg1 gelistirmele-
rinin énune ge¢mek icin mumkun oldugunca farkh turde yapilmis atlas ve du-
var haritalarinin kullanilmasi gerekir. Haritalarinin kullanimi sirasinda dikkat
edilmesi gereken bu genel bilgilerden sonra, 6grencilerin harita becerilerini na-
sil gelistirecegimize bakalim.

Harita Becerileri

Ogrenciler, harita kullanim amaglari ile cesitlerini kavrayabilmek ve haritala-
r1 okul ve okul-dis1 hayatlarinda etkin sekilde kullanabilmek i¢in harita beceri-
lerine sahip olmalar gerekir. Ogrencilere harita becerilerini kazandirmanin en
etkin yolu ise onlara mumkun oldugunca harita tabanh etkinlikler yaptirmaktir.
Bu baglamda 6zellikle 6grencilerin kendi olusturduklan kroki haritalarini kul-
lanmak haritalarla ilgili temel bir¢ok becerinin kazanildirilmasina imkan sagla-
yacaktir. McClure (1992)'den hareketle Demiralp (2006) harita ve kure kullamim
becerilerini somuttan soyuta soyle siralamaktadir: 1. Sembollerin anlasilmas. 2.
Alansal perspektifin gelistirilmesi. 3. Yonun anlasilmasi. 4. Uzakhigin anlasilma-
si. 5. Yerin belirlenmesi. 6. Harita olcegi. 7. Yeryuzu sekillerinin anlasilmasi. 8.
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Haritanin yorumlanmasi. Bu becerilerin 6grencilere kazandinlmasinda kullani-
labilecek baz1 etkinlikler asagida verilmistir:

Alansal Perspektifin Kazandinlmas: ( Kroki Haritalan)

“Perspektif, nesneleri gesitli gérus acilarindan hayal etme ve tanimlama yete-
negi olarak tanimlanabilir” (Demiralp, 2006). Daha 6zel olarak alansal perspek-
tif baglaminda 6grencilerin belli bir bolgeye dair konum, gesitli olaylarin alan-
daki dagilimlar (alandaki marketlerin nerelerde oldugu, tarihi mekanlarin dag-
lim, bitki ortusu ve iklim ozelliklerinin dagihmi gibi), mekansal gesitlilik ile ge-
sitli seylerin hareketini veyabunlari engelleyen bariyerleri anlamayi igerir (Bailey
ve Fox, 1996).

Alansal perspektif becerisinin kazandirlmasi icin 6grencilerden ¢ahisilan bol-
geye dair kroki haritas1 ¢izmeleri istenebilir. Buna goére 6grencilerden belli bir
bolgenin kendi olusturduklan kroki haritalarini, 6nce kendi arkadaglan tarafin-
dan yapilanlarla ve daha sonra ise o bolgeye ait cesitli haritalarla ya da fotograf-
larla karsilastirmalari istenebilir. Krokilerde veya haritalarda nelere énem veril-
digi, bu segimlerin neler tarafindan etkilendigi gibi hususlar 6grenciler tarafin-
dan kritik edilerek bir alana ait farkh perspektiflerin yorumlanmasi saglanabilir.

Kroki haritalar tarih dersleri kapsaminda baska bir¢ok amag igin de kullan-
labilir. Ornegin, 6grencilerden belli bir akinin veya gociin rotasimi krokilendir-
meleri istenebilir. Kroki haritalar tarihte bir donemdeki degisimi ortaya koymak
i¢in de kullanulabilir. Ornegin, tarihte bir yerlesimin sosyo-ekonomik etkenler ve
fiziki sartlara gore nasil degistigi ortaya konabilir. Ya da bir yazar ya da seyyahin
o bolgeyle ilgili yazdiklarindan hareketle (ya da 6gretmenin sagladigy bilgiler ve
kaynaklar 151g1inda) olusturulan krokiler aracihig ile o bolgenin ge¢mis zaman-
daki durumuna dair alansal bir perpektif kazanabilirler. Degisime neden olan
faktorler haritada belirtildikten sonra burasi bagka yerdeki bir yerlesimle kars:-
lastinilabilir. Bu haritalar Bailey ve Fox’un (1996) onerdigi gibi streglerin sirasi-
n1 ve niteligini ortaya koyan akis diyagramlariyla da birlikte olusturulabilirler.

Sembollerin Anlasiimas\ Becerisi

Ogrenciler yukarida érneklendirildigi gibi bir amag cercevesinde kroki ¢izme
faaliyetlerini yuruturken dogal olarak arazide karsilagtiklan belli seyleri kagida
nasil aktaracaklan hakkinda stipheye dusmektedir. Yiksek bir tepeye insa edil-
mis bir kale kusatmasinin haritasini gizdiklerini dusunelim. O bolgenin daha
yuksek oldugunu haritada nasil belirteceklerdir? Top bataryalarinin yerini, agac-

189



190

Tarih Nasil Ogretilir?

lik ve kayalik alanlar ile asker birlikler ve sayilarini haritada nasil gosterecekler-
dir? Bu sorularla birlikte ¢grenciler yeryuzune veya ¢alisilan olaya ait belli 6zel-
liklerin haritalarda 6zel bazi isaretlerle gosterilmesi gerektigini kavrayacaklardir.
Sembolleri anlama becerilerinin gelistirilmesi igin 6grencilerin yaptiklan kroki
haritalarda mumkun oldugunca standart isaretleri kullanmalarinin 6zendirilme-
si gerekir. Ancak bunlar disinda kalan 6zellikler i¢in okulda ztiimre tarafindan
gelistirilmis isaretler tablosunun kullanilmasi yerinde olur. Kullammda bdylesi
bir ortakligin saglanmasi 6grencilere ozellikle birbirlerinin ¢alismalarini deger-

lendirirken kolaylk saglayacakutir.

Yonin Anlasiimas: Becerisi

Cesitli amaglar igin kroki haritalan ¢alismalarina yer verilirken 6grencilerde
yonun anlasilmasi becerisini gelistirmek amaciyla arazide kuzey yonunu tespit
edip bu yonu esas alarak krokilerinin ¢izimini gerceklestirmeleri onlardan iste-
nebilir. Buna ek olarak ogrencilerde yon algisim gelistirmek igin 6zellikle pusu-
laya dayali etkinlikler gerceklestirilebilir. Ornegin, ogrenciler tarafindan ¢ok iyi
bilinmeyen bir yere yapilan arazi gezisinde 6grenciler gruplara ayrlarak her gru-
ba bir pusula verilir. Daha sonra égrencilerden harita ve pusula yardimyla tari-
hi eserler gibi haritada isaretlenmis belli yerleri bulmalar istenebilir. Bu etkin-
likte ogrenciler harita tizerinde uzunluk okuyarak varilacak yere olan mesafeyi
de bulmalar gerekebilir. Eger etkinlik daha da zorlagtinlmak istenirse ¢grenci-
ler tarafindan bulunacak yerler harita tuzerinde isaretlenmez. Bunun yerine on-
lara harita uzerinde tercihen kendi bulunduklan yerin yaklasik 500 m guneyi ya
da 750 metre kuzey batisindaki yeri bulmalari istenebilir. Yon ile ilgili calisma-
lar atlas ve duvar haritalan ile de gerceklestirilebilir. Buna gore ogrencilerden ha-
ritay1 kullanarak isaretlenmis noktanin érnegin 250 km kuzeydogusundaki yeri
bulmalar istenebilir.

Harita Olgegi ve Uzakhfin Anlasilmas: Becerisi

Ogrencilere harita 6lcegi becerisini kazandirmak icin onlardan, yapuklan
krokileri belli bir 6lcege dayandirmalan istenebilir. Fakat yaptiklan kroki hari-
talarda kesin bir 6lcege bagh kalmalan tabii ki beklenemez. Ancak onlardan ka-
baca iki nokta arasindaki uzaklig), metre ya da zaman agisindan ortaya koymasi
beklenebilir. Eger bu gergeklestirilemiyorsa en azindan konumlar arasindaki me-
safelerin yaklasik birbirine gore oranlan korunabilir. Bu baglamda, ¢gretmenle-
rin ¢alismanin amacina gore yaklasik bir 6lgek belirlemesi ve harita krokide ne-
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lerin olmasinin beklendiginin 6grencilere soylenmesi yerinde olacaktir.
Uzakligin anlagilmasi becerisini 6grencilere kazandirmak igin 6lgekle ilgili uygu-
lamalara yer vermek gerekir. Bu becerinin gelisim sureci Demiralp (2006)'den
uyarlanarak su u¢ asamada gergeklestirilebilir:

1. Harita olgeklerini kullanabilme kabiliyeti: Bu beceri, 6zellikle orant1 hesa-
bini kullanarak haritada tuzerinde 6l¢iilen mesafeden hareketle ger¢ek mesafenin
bulunmas! islemidir. Ornegin, 1:100000 o6lgekli bir haritada, harita uzerindeki
lcm 100000cm (ya da 1km)ye tekabul eder. Tarih derslerinde ¢ok ender ol-
makla birlikte gerekirse 6lgegi kullanarak harita uzerinden belli yerlerin alanlar
da hesaplanabilir. Alan hesaplamasi i¢in harita uizerindeki alani hesaplayip bunu
6lcek paydasinin karesiyle ¢arpmak yeterli olacakutir.

2. Uzunluk (uzakhk) korunumunun anlasilmasi: A ve B noktalar1 arasindaki
mesafenin farkll olgeklerdeki haritalarda aym oldugunun gorulmesidir. Buna
gore aym iki noktay iceren farkh olgeklerdeki haritalar kullanilarak bu iki nok-
ta arasindaki mesafenin ogrenciler tarafindan hesaplanmasi saglanabilir.

3. Goreli uzaklik uygulamalari ve bilgisi: Ogrencilerin, A ve B noktalar: ara-
sindaki uzaklik ve zaman arasindaki iliskiyi anlamasina yoneliktir. Ancak harita-
da uzerinden A ve B noktalar1 arasindaki mesafe iki sekilde hesaplanabilir.
Bunlardan birincisi bu iki nokta arasindaki kus u¢usu mesafesidir ki bu iki nok-
tay1 birlestiren en kisa dogru pargasidir. Ancak gergek hayatta A ve B arasini biz-
ler kuslar gibi hicbir engelle karsilasmadan kat edemeyiz. Bunun igin iki nokta
arasindaki gercek mesafe yol mesafesidir. Bu baglamda A noktas1 kus ugusu
uzaklik bakimindan B’ye C'den daha yakinken, yol mesafesi acgisindan A-C me-
safesi A-B’den daha kisa olabilir. Harita tizerinden A ve B noktalar arasindaki yol
mesafesini bulmak icin bu ikisi arasinda gidilen mesafe boyunca, yola bir ip ¢a-
kistinlir. Daha sonra ipin uzunlugu oél¢ulur ve haritanin 6lgeginden faydalanarak
A ve B arasindaki yol mesafesi bulunur.

Yerin Belirlenmesi Becerisi (Konumu Belirleme Becerisi)

Yerin belirlenmesi becerisi harita uzerinden ve haritay1 kullanarak bir nokta-
nin, yerin ya da olayin dinya uzerindeki konumunu bilmeyi ve bulmayn igerir.
Ogrencilere belli bir bolgeye dair yer algisi kazandirmak i¢in uygulanabilecek en
etkin yollardan birisi onlardan ¢alisilan bolgenin haritasini gizmelerini istemek
olacakur. Bu etkinlik kitabin “Mekan1 Algilama Becerisi” bolumu altinda “Gérece
Mekan” bashg) altinda verilmistir.

Yerin belirlenmesi becerisiyle ilgili olarak ikinci énemli boyut ise konum ve
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koordinat sistemi arasindaki iligkidir. Ogrencilerin konum belirleme becerileri-
ni gelistirmek i¢in onlardan atlaslarini kullanarak ¢ahsilan yerin (bir sehir, kasa-
ba, bir savasin gerceklestigi yer) enlem ve boylamini (koordinatlarini) bulmalar
istenebilir. Ya da tersi bir sekilde ogrencilerden koordinatlar verilen noktay: ya
da yeri harita uzerinde isaretlemeleri istenebilir. Buna ek olarak bir referans nok-
tasindan hareketle baska bir noktanin koordinatlarinin bulunmas: istenebilir.
Ornegin, A noktasinin 300 km kuzeybatsindaki yerin harita uzerinde isaretlen-
mesi ve koordinatlarimin bulunmas: istenebilir. Cografi koordinat sistemi aym
zamanda yuksek, orta ve algak enlemler ile bunlarin 6zelliklerinin bilinmesi aci-
sindan da énemlidir. Ozellikle yerlesime uygunlugu agisindan tarih boyunca bu-
yuk medeniyetlerin neden orta enlem kusaginda kuruldugu ancak enlem etkisi
nedeniyle bu kusagin iklim agisindan en uygun yasam sartlar saglamas ile acik-
lanabilir.

Yeryuzu Sekillerinin Anlaplmas: Becerisi

Yer yuzeyi kagit duzleminde oldugu gibi diiz degildir. Bu yerin haritas: ¢izi-
lirken o yerdeki arazi yapisimin seklini (engebeleri, deniz seviyesinden yuksek-
likleri) harita uzerinde belirtmek icin degisik yontemler kullanilabilir. Cok ku-
cuk olgekli haritalarda (duvar ve atlas haritalan gibi) genellikle renklendirme
yontemi kullanilir. Bu arazideki her bir yukseklik farki igin bir renk kullanilarak
yapilir. lkinci yontem arazideki belli noktalarin deniz seviyesine olan yukseklik-
lerini 0 noktanin hemen yanina yazmakur. Uglincu yontem ise es yukseklik eg-
rilerini kullanmakur. Es yukselti egrileri bir arazinin genel yapisini en ayrinuh
sekilde ortaya koydugundan en sik kullanilan yéntemdir. Ulkemizde kullanilan
1:10000, 1:25000, 1:50000, 1:100000 ve 1:250000 gibi orta ve kuguk olcekli
haritalarin hemen hepsinde yukseklikler es yukselti egrileri ile belirtilir ve bun-
lara topografya haritalar ad verilir.

Es yukselti egrileri yukseklikleri deniz seviyesine esit olan noktalarin birlegti-
rilmesiyle elde edilir. Egri uzerindeki rakam, deniz seviyesinden olan yuksekligi
metre cinsinden verir. Eger arazi ¢ok egimli ise egriler daha sik, diz ise daha sey-
rek gecirilir. Ogrencilerin es yukselti egrilerini yorumlama becerilerini gelistir-
mek icin onlara oncelikle bir tepe, vadi, ova gibi gesitli yeryuzu sekillerinin to-
pografya haritalarinda es yukselti egrileriyle nasil gosterildigi hakkinda érnekler
sunulabilir. Bu uygulama imkanlar él¢isunde bir bolgenin fotografi ve topograf-
ya haritasimin karsilastinlmasi ve son olarak da arazi gozlemleri ile gelistirilebi-
lir.
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Haritamin Yorumlanmas Becerisi

Haritanin yorumlanmasi becerisi bu bélum boyunca deginilen tum becerile-
rin dgrenciler tarafindan problem ¢6zme amagh kullanilmasini gerektirir. Bu ye-
terlilige sahip 6grenciler Demiralp (2006)'den uyarlayarak verileri gostermek
icin harita olusturur, olaylarin ve yerlerin konumlarini nedenleriyle tartisir, yer-
yuzunde gergeklesen olaylar ve bu olaylar arasindaki iligkinin haritalarim olus-
turur ve yorumlar, haritalan referans alarak tarihteki ve simdiki cografi sinirh-
liklan agiklar, harita kullarak bir yerden baska bir yere gidebilir, haritaya baka-
rak bir bolgenin yerytzu sekilleri ile o bolgedeki belli ozellikler (hastane, agac-
lik alan, otobuis duragy, turistik bir alan gibi) hakkinda yorumda bulunabilir, ko-
ordinat ve 6lcege dayah hesaplamalar: yapabilir.

Ogrencilerin harita yorumlama becerilerini gelistirmek amaciyla soyle bir et-
kinlik gerceklestirilebilir: Ogrenciler yarim gunlik bir arazi ¢caligmasi kapsamin-
da hic bilmedikleri bir bolgeye goturtlerek hazine av1 ad1 verilen bir egitici oyun
gerceklestirilebilir. Buna gore 6nceden 6gretmenler o bolgede belirli yerlere (bir
vadinin ¢atallastig1 yerdeki buytk bir kayanin dibi, bir evin ya da elektik diregi-
nin dibi gibi) konuyla ilgili belli sifrelerin yazih oldugu notlar birakilr.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Oyunun galibi tim sifreleri ve bu sifreler baglamin-
da olusturulmus cevab ilk bulan grup olacaktir. Oyunun baslangicinda her gru-
ba haritada bulunduklar yerin ve sifrelerin gizli oldugu yerlerin isaretlendigi bir
harita verilir. Gruplar haritayr yorumlayarak sifreleri bulmaya ¢alisacaklardur.
Oyunu nispeten kolaylastirmak igin haritaya ek olarak gruplara pusula da veri-
lebilir. Buna gore 6grenciler harita isaretleri, yon bilgileri, 6lgek bilgilerini kulla-
narak sifreleri gizlendikleri yerde bulmaya ¢ahsirlar.

Sonug

Bu kitabin “Mekam Algilama Becerisi” bolumunde gosterildigi gibi tarihi an-
layabilmek i¢in mekana dair bilgiler elzemdir. Haritalar ise mekana dair bilgile-
ri sunmanin en etkin ve pratik yoludur. Haritalar araciligy ile bir olayin gercek-
lestigi yerin fiziki ve beseri cografya ozellikleri (daghk, ovalik olusu, nifusu gibi)
ile konumu gibi bir¢ok ozelligini gorebiliriz. Bu sayede hi¢ gidip gormedigimiz
yerlerde ya da yasamadigimiz zamanlarda meydana gelen olaylan hangi cografi
faktorlerin etkiledigini ve sekillendirdigini anlayabiliriz.

Yeni 6gretim programlarimin dayandig) temel olan yapilandirmaci 6grenme
kuramina gore ogrenciler, onceki bilgileri tizerine yenilerini aktif bir sekilde insa
etmek suretiyle en iyi sekilde 6grenirler. Bu kabul 1s1ginda 6grencilere harita be-
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cerilerini kazandirmanin en etkin yolu, onlara mumkun oldugunca harita tabanh
etkinlikler yaptirmaktir. Bunun igin de oncelikle onlan harita kullanmaya ve ha-
ritalar hakkinda 6grenmeye gudilemek gerekir. Bu baglamda, bu bolium boyun-
ca da orneklendirilmeye calisildig: gibi ozellikle ogrencilerin kendi olusturduk-
lan kroki haritalarina dayal etkinlikler planlamak hem 6grencilerin motisvasyo-
nunu artirmaya hem de onlara haritalarla ilgili temel birgok becerinin kazamldi-
rilmasina imkan saglayacaktir (Bailey ve Fox, 1996). Bu bolumde onerilen et-
kinlikler alanin darhig1 nedeniyle yeterince genis sekilde ele alinamamis olmasi-
na ragmen tarih ogretmenleri ve 6gretmen adaylarina bir fikir verici niteliktedir.
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TARIH OGRETIMINDE MUZELER
VE TARIHI MEKANLAR

Yeliz Kale
Gazi Universitesi

Girig

Okul digi tarih egitiminin ¢nemli unsurlarindan muzeler ve tarihi mekanlar
tarih egitimi agisindan sinifta tarih 6gretimi uygulamalarinda kazandirilmasi zor
olan bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmada etkili olmaktadir. Tarih egi-
timinde kanit denildiginde ilk olarak yazih belge akla getirilirken muzeler ve ta-
rihi mekanlar gibi gorsel kanit sunan alanlar goz ardi edilmektedir. Ozellikle
muzeler, tarihi ¢evreye ait pek cok 6nemli materyalleri bunyesinde barindirmak,
korumak ve sergilemenin yaninda, toplumlarin, sosyal, kulturel, ekonomik ve
bilimsel gelismelerine de 151k tutmaktadir. Bu nedenle tarih egitim stirecinde mu-
zelerin ve tarihi mekanlarin 6grenme alanlar olarak gorulmesi ve buralardan ya-

rarlanmasi dnem kazanmaktadir.

Tarih Egitiminde Mizeler ve Tarihi Mekanlar

Muzeler, Uluslararasi Muzeler Konseyi (International Council of
Museums:ICOM) tarafindan “Toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, halka
acgik, insana ve yasadig cevreye dair taniklik eden malzemelerin uzerinde aras-
tirma yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve
zevk alma dogrultusunda sergileyen, kar dusuncesinden bagimsiz surekliligi
olan bir kurum” olarak tanimlamaktadir (Schweibenz, 2004). Muzeler, genellik-
le kurumlarin adlarina ya da igerdikleri esyanin cinsine ve konularina gore ad-
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landinlmaktadir. Muzeler turlerine gore; arkeoloji, etnografya, tarih, guzel sa-
natlar, agik hava, bilim, askeri ve 6zel muzeler gibi kategorilerde simflandinl-
maktadir. C)rnegin, Ticaret ve Sanayi Muzesi, Ziraat Muzesi, Saghk Muzesi,
Kostim Muzesi, Basin Muzesi gibi. Egitim alaninda okullara ait muzelerde, 6g-
rencilerin kendi elislerinden olusan cesitli koleksiyonlar bulunabilir. Bu muzele-
rin disinda gunimuzde dinyada artik her nesnenin muzesi kurulabilmektedir.
Teneke Muzesi, Kagit ve Seluloz Muzesi, Cam Muzesi, Bebek Muzesi, Gunluk
Yasam Nesneler Muzesi gibi muzelere rastlamak mumkundur (Onur, 1992).

Tarihi Mekan, “Tarihi dokusu bozulmamuis, gunlik hayat mekanlanyla (ev,
cesme, medrese, kabristan, cami gibi) olusan bir gevredir. Bunun yani sira bir
milletin kaderine yon vermis bir olayin gegtigi yer ya da tarihi sahsiyetin 6mru-
nu gecirdigi yerdir.” (Ata, 2002). Camiler, mezarlar, medreseler, kutuphaneler,
imaretler, sifahaneler, kervansaraylar, hanlar, hamamlar, bentler, su kemerleri,
cesmeler, surlar, kaleler, saraylar, kitabeler, muzelik esyalar, kopriler, kapal
carsilar tarih egitimi icin degerli mekanlardandir (Ulugag, 1958).

Muzelerin ve tarihi mekanlarin ziyaret edilerek ogrencilerin gozlem ve ince-
lemelerde bulunmalarina imkan verilmelidir. Muzelerin ve tarihi mekanlarin ta-
rih ogretimi icerisinde yararhhklarim su sekilde siralamak mumkundur:
(Stradling, 2003, Safran ve Ata, 2006, Kostuklu, 1998)

* Ge¢mis ile ginumuizdeki yasam kosullarini karsilastirilmasi ile 6grencilerin
tarihsel sureklilik ve degisim anlayisinin gelismesine yardimci olur.

» Ogrencilerin gozlem, analiz yapma, degerlendirme, siniflandirma, karsilas-
tirma, dinleme, soru sorma ve iletisim kurma gibi becerilerini gelistirir.

» Ogrencilerin yazih kaynaklar disinda gorsel kaniti kullanmasini, degerlen-
dirmesini ve analiz etmesini saglar.

» Ogrencilerin hazirlayacaklari projeler ve arastirmalar icin yararli kaynaklar
olabilir.

* Tarihsel gevreye yonelik empatiyi guclendirerek, 6grencilerin gevrelerinde
tahrip edilen ge¢mise ait unsurlarin farkina varmalarini saglayabilir. Bunun so-
nucunda kulturel mirasa kars1 sorumluluk duygularini gelistirerek tarihsel ¢ev-
reyi koruyabilme aliskanligi kazandirabilir.

* Ogrencilerin gevre bilincini gelistirir.

» Ogrencilerin duyussal yonunin gelisimine katkida bulunur.

* Muzelerdeki eserler 6grencinin tasavvur guciinu artirir (Ornegin, Topkapi
Sarayr'ni ziyaret eden bir 6grenci Osmanh tarihi ile ilgili konular daha iyi tasav-
vur edebilir).
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» Hem grup ¢alismasina hem de bireysel 6grenmeye yonelik firsatlar saglaya-
bilir.

* Tarihle ilgili temel kavramlarin 6grenilmesini saglar.

Muzeler ve tarihi mekanlarin tarih egitimi igerisinde bir takim simirhhklan da
vardir. Bunlar ise su sekilde siralanabilir: (Safran ve Ata, 2006).

1. Dikkatli bir planlama gerektirdigi i¢in zaman alhicidir.

2. Ogrenci sayisi fazla olan siniflarda uygulamalar gug olabilir.

3. Aqik alanlara yapilacak gezilerde hava durumu 6nemli bir faktordur.

4. Ogrencilerin 6n hazirhig ve bilgisi olmadig1 durumlarda verimli olmayabi-
lir.

5. Ogrencilerin yas grubu 6zellikleri goz ¢niinde bulundurularak yararlana-
bilmeleri saglanmalidir. Ornegin ilkogretim 1. kademedeki bir 6grenci muzeler-
de gordugu objeleri anlamakta zorlanabilir.

Muzeler ve tarihi mekanlarin tarih egitimi icerisinde yukarida da belirtildigi
uzere birtakim simirhliklan bulunsa da tarih egitimine yonelik yararhihklan daha
fazla oldugundan o6gretmenler tarafindan ¢nemsenmelidir. Tarihsel ¢evreye du-
zenlenecek alan gezileri siradan bir gezi olarak disuntlmemeli, gezinin her asa-
masl ciddi ve detayli bir sekilde planlamalidir. Ogretmenlerin gezi 6ncesi, gezi
sirasinda ve gezi sonrasinda yapacaklarn planlamayi t¢ asamada ele alabiliriz:
(Safran ve Ata, 2006).

Gezi Oncesi On Hazirlik Asamasi: Bu asamada 6gretmen mize ve tarihsel me-
kanlara yonelik gevre gezisini ders programinin amacini, igerigini géz 6niinde
bulundurarak égrencilere kazandiracak, gelistirecek bilgi ve becerilere gore du-
zenlemelidir. Islenecek konularin 6zelligi, kazanimlar ve ne sekilde islenecegi
tayin edilmelidir. Muzede gerceklesecek etkinliklerde kullanilacak yontem ve
teknikler belirlenmelidir (Baymur, 1964, Kostukld, 1998). Gezi plani ve ¢calisma
kagitlan hazirlanmalidir. Mizelerden verimli bir sekilde yararlanmak icin ogret-
menin muzede inceledigi eserler uzerinde yeterince bilgisi olmas1 gereklidir.
Gezi yapilacak yer ile ilgili 6n inceleme yapilmahdir. Muze gezisinden 6nce 6g-
retmen gezilecek kismi, neleri inceletecegini tespit etmeli btina gore bir plan ha-
zirlamahdir. Muze yetkilileri ile iletisime gecerek derse konu edilecek nesneleri
belirlemede muze yetkililerinin yardimlan alinabilir. Belirlenen nesneler dersin
kazamimlan ile iligkilendirilmelidir. Bu asamada gezinin duzenlenmesi igin ge-
rekli izinler ve gidilecek yer muze ise yetkilerle iletisime gecilmeli ve randevu
ahinmalidir. (Ata, 2002). Bunun yaninda ulasim, yeme-icme ve gerekiyorsa ba-
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rinma igleri ile ilgili kosullara yonelik tedbirlerin alinmas: da gereklidir (Safran
ve Ata, 2006).

Ogretmen gezi programinda amaci, nelerin yapilacag, nasil degerlendirilece-
gi, konusunda agiklamalarin yer aldig) gezi planim 6énceden ogrencilere de da-
gitmahdir. Bu planda gidilecek yer muze ise krokisi de yer almahdir (Ulucag,
1958). Gezi oncesi ogrencilere gezilecek yerin tarihi hakkinda kisa yazili notlar
verilebilir. Konuya iliskin gerekli gorulurse 6grencilerin 6n aragtirma yapmalari
saglanabilir. (Kostuklu, 1998).

Gezi Sirasinda: Verimli bir gezi igin geziye katilacak ogrenciler 10-15 kisilik
gruplara aynilmahdir. Her bir grup icin de bir 6gretmenin bulunmasi 6nemlidir
(Aktaran; Safran ve Ata, 2006).Ogrencilere uyulmasi gereken kurallar haurlaul-
mahdir. Muze ziyareti sirasinda zamanin belli bir dilimi belirli bir nesne incele-
me ya da drama ¢alismalarina aynlabilir. Muze ve tarihsel ¢evrede, ogrencilerin
icinde yer alacag1 6nceden planlanmis tarihsel canlandirma da yapilabilir (Safran
ve Ata, 2006).

Tarihsel gevre (6rnegin bir savag alani) geziliyorsa olayla ilgili dokumanlar
okunarak anekdotlar anlaulabilir. Olaylari, eserleri ve savaglar tarihsel gevresi
icinde gormek ogrencilerin ilgi ve heyecanlarini canlandirarak etkili 6grenmeyi
saglar (Ulugag, 1958). Tarihsel gevre gezilerinde sinifta daha sonra uzerinde dur-
mak ve degerlendirmek uzere ogrenciler gozlemleri ile ilgili belli hususlar not
eder, krokiler ¢gizer ve mumkunse fotograflarini ¢ekebilirler (Baymur, 1964).

Gezi Sonrasi Etkinlikler: Gezi sonrasi 6grencilerden gezi ile ilgili yorumlar ve
degerlendirmeleri istenir. Gezi 6ncesi incelenecek yer ve eserlere ait 6zellikle
agik uclu hazirlanan sorular gezi sonrasi simifta tartisilmahdir. (Ulugag, 1958).
Ogretmen gezinin degerlendirmesini soru-cevaplarla yapabilir (Baymur, 1964).
Ogrenciler gezi sonuglarini kisa raporlar halinde sozlu ya da yazih olarak deger-
lendirebilirler (Baymur, 1964). Ogrencilerin égrendiklerini ders kitaplarindaki
ve bagvuru kaynaklarindaki bilgilerle karsilagtirmalar istenebilir. Aynca 6gren-
cilerden gordukleri tarihi yap1 veya eserin modelini, maketini yapmalan istene-
bilir (Safran ve Ata, 2006). Gezi sonras: ilgili kazanimlara yonelik sinif i¢i metin
yazma, resimleme, sunu hazirlama, drama vb. etkinlikler duzenlenebilir. Gezi
sonrasi ogrencilerin gezi ile ilgili degerlendirmelerinin yer aldig1 yazilarin, run-
lerin okul igerisinde simf panosunda, gezi gozlem kosesinde ve okulun internet
sitesinde yer almalan saglanabilir.
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Sonug¢

Tarih egitimi, sadece okullar ile simirh olmayip okul dis1 ortamlarda da devam
eden bir etkinlik olarak gorulmelidir. Muzeler ve tarihi mekanlar tarih egitimi-
nin 6nemli bir par¢as haline getirilmesi ve buralardan bir egitim ortami olarak
yararlanilmasi bir¢ok agidan fayda saglayacakur.

Son yillarda Turkiye’de uygulamaya konulan yeni 6gretim programlarinda
muzeler ve tarihi mekanlarin o6grenciye kazandirdig bilgi, beceri, degerler goz
ontnde bulundurularak, egitim islevinin 6nemini kavrandigindan muzeler ve ta-
rihi mekanlarla olan egitime o6zel “bir o6nem verildigi gorulmektedir.
Ogretmenlerin de bu dogrultuda miizeleri ve tarihi mekanlari tarih egitim stire-
cinin bir parcasi haline getirmesi énemlidir.
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Etkinlik 1:

Gahyma Kagich Ornegi 1

Anadolu Medeniyetleri Muzesi'ne Yapilan Bir Gezide “Anadolu’da Kurulan Ilk
Uygarhklar" konusu ile ilgili olarak muzede yer alan arkeolojik buluntulardan
“Hitit gunes kursuna” yonelik ¢alisma kagidi o6rnegi

Ogrencinin Adi-Soyadu:
Numarasi-Siifi;

1. Gunes kursunun fiziksel 6zelliklerini betimleyiniz.

2. Bu buluntuya nigin gunes kursu ad1 verilmis olabilir?

3. Gunes kursu hangi maddeden yapilmis olabilir?

4. Gunes kursunda dikkatinizi ¢ceken unsurlar nelerdir?

5. Gunes kursunda kullanilan dairesel bi¢imin anlami ne olabilir?

6. Dairenin ust tarafindaki sekillerin ve alt tarafinda yer alan iki adet ¢ikinti-
nin anlami ne olabilir?

7. Gunes kursunun kullanim amaci ne olabilir?

8. Gunes kursunun kullamim amaci konusunda degisik gorusler bulunmak-
tadir. Bir goruse gore Gunes kursu at kosum takimlarinin arasinda kullanilan
parcalardan biridir. Bagka bir gorugse gore ise dini merasimlerde (asalarin ucuna
takilarak) kullanilmistir. Siz bu goruslerden hangisine katiyorsunuz? Neden?

9. Gunumuzde bu seklin kullanildig yerler var m1?

10. Gunes Kursu'nun seklini asagiya ¢iziniz.

Etkinlik 2:

GORDION GEZISI

— Gezi 6ncesi, Gordion'u gezerek gezi plani ve ¢alisma kagidi igin bir taslak
(isleyeceginiz konunun kazammlan dogrultusunda) hazirlayiniz. Ogrencilere
Gordion hakkinda genel olarak on bilgi veriniz. (Gordion hakkinda ogrencilere
asagidaki metne benzer bir metin verilebileceginiz gibi ogrencilerden kisa bir
arastirma yapmalarini da isteyebilirsiniz).

— Gezi sirasinda, gezi planinin bir ornegi ve gezisi sonrasi degerlendirme
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amagh kullanilacak ¢alisma kagidini 6grencilere veriniz.
— Gezi sonrasinda gezinin degerlendirmesini hazirladigimiz Calisma Kagidi ile
yapabilirsiniz (bk. Cahsma Kagidi Ornegi-2).

Efsaneler Kenti: Gordion

Polath ilgesi simirlan icinde Yassthoyuk Koyunde yer alir. Adimin
Gordion olduguna dair herhangi yazih belge bulunmamasina karsin
Amasyali cografyaci Strabon, M.O.1. yuzyillda kaleme aldigi eserinde,
Gordion’dan harabe haline gelmis bir kent olarak soz etmektedir. Kral
Gordias'in tahti anlamina gelen Gordieion'un kisalulmasindan almistir
adini. 4000 yili askin bir sure tzerinde yasatugl uygarhklardan ¢ok,
Frigler'in bagkenti olarak bilinir efsaneler diyar1 Gordion. 1893 yilinda
kesfedilen kentte, 1900’lu yillardan 1950 y1lina kadar araliklarla, 1950 y1-
lindan sonra ise araliksiz kazilar devam etmektedir.

M.O. 3000-2000 yillar1 arasi Eski Tun¢ Caginda Hattilerin, M.O.
2000-1100 yilan arasinda Orta ve Ge¢ Tung¢ Caginda Hititlerin, M.O.
1100-300 ynllar arasinda Friglerin egemenligi altinda olsa da M.O. 6.yuz-
yilin baslarinda Lidyallarin egemenligi aluna girer Gordion. M.O. 6. yiiz-
yihn ortalarinda Pers Imparatorlugu’nun bir pargasi haline gelen kent,
M.O. 334 yilinda Buyuk Iskender’in gelisine kadar Perslerin egemenligi al-
tindadir. Helenistik Donemde, Galatlar’a ait sadece bir ticaret sehri, M.S.
17. yuzyllar aras1 Roma ve Bizans Doneminde kiguk bir koy gérunu-
munde olan kentte, en son 12 ve 13. yuzyillarda Selguklu yerlesimi goru-
lur.

M.O. 12. yuzyilda Bogazlar uzerinden Anadolu’ya gelen Frigler, yakla-
stk 1000 ynllarinda Gordion'a ulasirlar. 350x500 m. 6lgulerindeki hoyuk-
te yer alan Erken Frig kentine, 10 m. yuksekliginde kale kapisindan giri-
lir. Kale kapisindan sonra buyuk bir duvarla ikiye ayrilan Saray bolgesin-
de megaronlar yer almaktadir. Ortada yer alan megaronlarin en buyugu
ise zengin buluntular ile Frig Kralhgrnin kabul salonu olmaliydi. Teras
binalarinda dokuma tezgahlari, bugday ve arpa 6gutmek i¢in kullanilan
ogutme taslari, ekmek pisirmede kullanilan seramikler ve demir buluntu-
lardan anlasildig) kadanyla, sarayin ihtiyaglarim karsilayan atolyeler oldu-
gu dusunilmektedir.

Friglerin Avrupa’dan gelirken beraberlerinde getirdikleri Fibula,
Tumulus ve dilleri disinda bize birakuklari eserlerden, zaman icinde
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Anadolu kultirinin etkisi alunda kaldiklarini géruyoruz. Ornegin
Kybele. Anadolu’ya gelmeden 6nce neye inandiklarim bilmiyoruz ama
Neolitik Donemde Ana tanricadan beri suregelen tanrica gelenegi,
Friglerde Kybele olarak karsimiza gikar. Dogada tapinmiglardir tanrigala-
11 Kybele'ye. Bazen bir nis icerisinde kabartma olarak yapmuglar, bazen de
heykel olarak nise tagimislardr.

Kent, erken kalkug i¢in kral olan babasi Gordias'dan ¢ok, Anadolu mi-
tolojisinde 6nemli yer tutan Midas efsaneleri ile anila gelmistir. Asur Kral
I1.Sargon’'un M.O. 718 ve 709 aras tarihsel yilliklarinda "Mita” olarak ge-
cen Kral Midas, yenilmis bir krala yakisir bigimde boga kani igerek mi,
yoksa sur duvarindan atlayarak mi intihar etmistir? Gergekten tuttugu her
sey altin olmus mudur? Ya da tann Apollon'a muzik yansmasinda haksiz-
ik ettigi i¢in mi kulaklan esek kulaklarina donusmustur? Yoksa krallig
doneminde ok genis bir istihbarat ag1 kurdugu igin mi boyle bir yakistir-
ma olmustur? Veya iyi dileklerle bagladigy kordugumi ¢ozmeyip sabirsiz
davranarak kihiciyla kestigi i¢in mi Buyuk Iskender’in kahinlere gore 33
yasinda olumune neden olmustur? Bilinmez ama yasamindan yaklasik 4
yuzyll sonra Buyuk Iskender’in kisiligi, Gordion’da efsanelerle birleserek
gunumuze tasinmaktadir. Gordion gercekten stratejik fetih giizergahinda
olmasi nedeni ile Asya Fatihi Makedonya Krah Buyuk Iskenderin M.O.
333 yih kisini gegirdigi kent olma 6zelligini de gmosterir..

Kaynak: Gegmisi Gunumiuze Baglayan Ankara Muzeleri (2006).
Ankara Valiligi, Il Kultir ve Turizm Mudurligu: Ankara.

Calsma Kagdi Ornegi 2

“Anadolu’da Kurulan Ilk Uygarhklar” konusuna yonelik olarak Gordion’a du-
zenlenecek gezi ile ilgili 6grencilere dagitilacak ¢alisma kagidi ornegi

Ogrencinin Adi-Soyadu:
Numarasi-Sinifi:

1. Gordion kentinin kuruldugu yerin ozellikleri ile ilgili neler soyleyebilirsi-
niz? Size gore kentin buraya kurulmasinin nedenleri nelerdir? Agiklayimz.

2. Dokuma tezgahlar, bugday ve arpa 6gutmek igin kullanilan 6gutme tagla-
r, ekmek pisirmede kullanilan seramikler ve demir gibi buluntular Gordion

202



Mustafa Safran

hakkinda ne gibi bilgiler vermektedir?

3. Gordion’da nasil bir gunlik yasam oldugunu soyleyebilirsiniz?

4. Gordion hakkinda 6grendiklerinizden yola ¢ikarak Gordion kentinin res-
mini ¢iziniz.

5. Kral Midas hakkinda daha énce neler duydunuz? Kral Midas hakkinda soy-
lenen efsaneler hakkinda dustinceleriniz nelerdir?

6. Gordion kentinin tarihi agidan 6nemini agiklayiniz.

7. Gordion gezisi sirasinda neler ¢grendiniz?

8. Gordion'un bugunkt durumu ile ilgili neler soyleyebilirsiniz?

9. Gordion ile ilgili turizm amagh bir reklam brosurt hazirlaymniz.
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TARIH OGRETIMI VE SOZLU TARIH
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Dumlupinar Universitesi

Giris

1. Diinya Savagsi sonrast Avrupa'da sozlu tarihin akademik tarihgilikte yerini
almasindan sonra bu yontem egitim alaninda da kendini gostermis ve tarih
egitiminde pek fazla kullanilir olmustur. Ozellikle yakin tarihin anlasilmasi ve
yerel tarihin ogrenilmesinde kaynak kisilerle ogrencilerin gorusturulmesi
seklinde bu yontem tarih derslerinde uygulanabilir.

Tarih ogretiminde, uzak memleketlere ve eski zamanlara ait olaylarla degil de
en yakin zamanlara ve en yakin memleketlere ait olaylar ile baslanmasim
savunan Sati'ya gore tarih dersinin esaslarimi en son seferlere, en yeni harplere
ait fikralar, yasanilan yerdeki gazilere, sehitlere ait kahramanhk hikayeleri teskil
etmelidir (Baymur, 1964).

Sozlu tarihin tarih egitiminde bir yontem olarak kullanilmasi ¢grencilerin
onemli tarih olaylarini yasamis insanlarla ytuz yuze gorismeleri ve konusmalar,
onlarin gidilenme duzeyini yukseltir. Okullarda ¢ocuklarin kendi ailelerinin
tarihleri uzerine projeler gergeklestirmeleri, boylece cevrelerini daha genis bir
gecmisle iligkilendirebilmeleri sozlu tarih yontemiyle mumkin olabilir. Safran ve
Ata (1998) okul disi tarih ogretiminin bir unsuru olarak gordukleri sozlu tarih
etkinligini, orta dereceli okullarda 6grencilerin ilk sozlu tarih gorusmelerini
buyikanne ve buyikbabalariyla yapmalarinin saglanmasi gerektigini
savunmaktadirlar. Bunun gerceklestirilmesi egitimi kurumsal siginaklarindan

cikararak dis dunyaya tasimak gibi 6nemli bir sonu¢ dogurur.
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Aile tarihinin egitime 6zel iki faydas1 daha vardir. Aile tarihi ile ilgili bir sozlu
tarih projesinin temelini ¢ocugun ailesi, akrabalani hakkinda sahip oldugu
bilgiler ve fotograflara eski mektuplara, belgelere, gazete kuptrlerine ve anilara
ulasmasini olusturdugu igin gocuk merkezli bir yaklasimi da beraberinde getirir.
Aile tarihi ebeveynlerin okul faaliyetlerine katilimini da ayni ¢l¢uide tesvik eder
(Thompson, 1996).

Sozli tarih yonteminin uygulanmas bireysel olabilecegi gibi grup projeleriyle
de gerceklestirilebilir. Bu tur sozlu tarih grup projeleri egitimde egemen olan
rekabet ortaminin yerine, bir entelektuel dayanisma ruhu getirir. Tek basina
okumak, sinavlar ve 6gretmenin anlatici, 6grencinin ise dinleyici konumunda
oldugu dersler artik yerini hep birlikte yurutulen tarih arastirmalarina
birakmaktadir. Ortak arastirma, 6gretmenleri ve dgrencileri samimi bir iletisime
daha fazla sans tamiyan, daha yakin, daha az hiyerarsik bir iliskiye sokar.
Dayamigmalarn karsilikh olur. Bu projeler vasitasiyla dgretmenler ve ogrenciler
toplumdaki yerlerinin daha dogrudan farkina varabilirler. Gorusme yapuklar
kisilerin yasantilarina girerek farkh degerleri daha iyi anlarlar. Kisaca 6grenciler
bireysel olsun grup projeleriyle olsun sozlu tarih aktivitelerine kanldiklarinda is
birlik¢i bir 6grenme gerceklestirirler.

Welton ve Mallan (1999) ogrencilerin sozlu tarih projelerinde yer almalarinin
yaptiklar1 gorusmelerin planlanmasi ve yapilandirilmasinda onlara yardima
olacagim belirtirler.

Sozlu tarih uygulamasiyla ogrenci ge¢miste yasamis insanlarnin gunlik
yasantilariyla ilgili bilgi sahibi olur, bunu kendi yasam kosullariyla
karsilastirarak degisim ve surekliligi algilar (Safran ve Ata, 1998).

Sonug olarak sozlu tarihin egitim alaninda kullanilmasi, 6grenciyi tarih dersi
kitabinin i¢inden ¢ikartip tarihe bambaska bir yerlerden yaklasmasim saglar.
Bunun yaninda kimsenin bilmedigi ya da kimsenin aklina gelmeyen bir konu
saptayarak yepyeni bir dunya kesfetmesini mumkun kilar.

Okullarda sozlu tarih etkinliklerinin yurutilmesinde kullanilacak ilkeleri de
Welton ve Mallan'in da 6nerilerinden yararlanarak soyle siralayabiliriz;

* Sozlu tarih etkinligi ozellikle alt siniflarda idare edilebilir bir konu tzerinde
odaklanmalidir.

e Gorusme dikkatlice hazirlanmalidir.

¢ Ogrencilere konu hakkinda yardima olabilecek vasiyetname, gunluk gibi
kaynaklar da aktivitede kullanilabilir.

» Ogrencilerin heveslerini kiracak derecede hazirlik yapilmasi sakincalidir.
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* Gorusmede kullanilan araglar arasinda eski fotograflar, resimler ve mutlaka
bir ses kaydedici cihaz olmahdr.

* Gorusmeler icin yapilan atamalar resmi kaynaklar yoluyla yapilmahdir.
Boylece ogrenciler butin projenin agiklanmasi gibi bir yukumlulugun altina
itilmemelidir.

« Gorusme bir saat ya da daha az bir zamanla sinirlandirilmahdir.

* Ogrenciler gorusmelere iki ya da uclu gruplar halinde gonderilmelidir.

*Yazili metinlerin Word programina aktarilmasi icin bilgisayar
ogretmenlerinin yardimlarina bagvurulabilir.

Sozlu tarih aktivitelerinin ogrenciler tarafindan yurutilmesinde kullanilacak
ilkeleri bu sekilde siraladiktan sonra bu tur aktivitelerin 6grencilere kazandirdig:
beceriler ise soyle siralanabilir:

1. Dinleme

2. Gozlem

3. Soru sorma

4. Bilgiyi duizenleme

5. Olguyu disunceden ayirma

6. llgisiz bilgi arasinda ilgili bilgiyi bulma

7. Kendilerinden o6nceki kusaklan daha iyi anlama ve takdir etme

8. Degisim ve surekliligi algilama(Welton ve Mallan, 1999; Safran ve Ata,
1998).

Sozlu tarih aktivitelerinin 6grencilere kazandirdigy bu beceriler etkinligin
baslamasi ve sonuc¢lanmasi arasinda basamak basamak elde edilir. Dinleme,
gozlem ve soru sorma gorusme esnasinda bilgiyi duzenleme, olguyu duisunceden
ayirma, ilgisiz bilgi arasinda ilgili bilgiyi bulma becerileri gorusmeden hemen
sonra bant desifresinde kazanilir. Kendinden onceki kusaklari daha iyi anlama
ve takdir etme ile degisim ve surekliligi algilama becerileri ise 6grencinin kendi
yasantisi ile gecmiste yasamis insanlarin yasantilarim karsilastirmasi sonucu

kazamlir.
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Etkanlik 1:

Bu derste, ogrenciler tarihi anlama ve ge¢misi kimin hatrladigina ve
soyledigine gore farkhh oldugunu farkina varmada basvuru cergevesi
kazanacaklardir. Kendi hayatlarindan ve aile hayatlarindan olaylara dayanan bir
zaman seridi olusturacaklar. Bu, onlara zamanin devamhhginin gorsel tasvirini
verecektir. Ayrica, kendi kisisel ge¢mislerinin ailelerinin ge¢misinden veya
ulkelerinin ge¢misinden kapsam olarak farkh oldugunu gorebileceklerdir.

Tarihin birgok insanin ge¢mis hikayelerinden olustugunu anladiklar1 zaman,
ogrenciler kendi dogumlarindan once olan olaylari nereden bildigimizi
arastiracaklar. Her ogrenci, ayni olay hakkinda iki aile uyesiyle goérisme
yapacak, iki versiyonu kargilastiracak ve “resmi” hikaye haline gelen kendi
hikaye versiyonlarini yazacaklardir. Boylelikle, hem ilk elden hikayelerin hem de
tarihsel belgelemenin gucunt deneyim edeceklerdir.

Rehberlik Sorulan

Gec¢mis nedir ve neden onemlidir?

Geg¢misteki olaylarn nasil 6greniriz?

Tarihi hikayeler, sahitlerin ényargilarindan nasil etkileniyor?

Onerilen Etkinlikler
1. Sozlu tarihler
2. Ben bir tarih¢iyim

1. Sozla Tarihler

Bu derste, ogrenciler tarihimizi olusturan hikayelerin nasil gelistigini
arastiracaklar. Bir tarihi olay hakkinda aile bireyleriyle gorusme yaparak ilk
elden belgeler hakkinda bilgi edineceklerdir. Ogrencilerden ayni olay hakkinda
iki aile uyesiyle gorisme yapmalar istenecek. Bazi 6rnekleri sunlardir:

» 1ki aile tiyesine siz dogdugunuz veya evlathk edinildiginiz zaman kimlerin
oldugunu sorun.

* Babanizla ve buyuk annenizle, babanizin stunnet téreni hakkinda ki anilan
hakkinda gérisme yapin.

* Annenizden ve teyzenizden okuldaki ilk gunlerini tanimlamalarini isteyin.

Ogrenciler, onlerinde ¢ahsma kagitlariyla ne ogrendikleri hakkinda simif
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tarismasin1 katilmaya hazir olacaklar. Duyduklan iki hikaye arasindaki
farkhhiklardan sagkina ugrayan birinin olup olmadigini sorarak baslayin. Neden
hikayeler farkh olabilir? Bazi ihtimaller sunlardir: Her kisi farkhi detaylar hatirlar
veya hikayenin belirli kisimlan bir kisi i¢in diger kiside oldugundan daha
onemlidir.

Ayrica ¢ok benzer olan hikayeleri tartisin. ki hikayede neden ¢ok farklihklar
yok? Belki bu son zamanlarda olan bir olaydir ve iki kisi de detaylan ¢ok fazla
unutmamuglardir. Belki bir kisinin amis1 hikayeyi diger kisiden dinlemekten
etkilenmigtir. (Ornegin, eger bir égrenci kardesiyle ve annesiyle kardesinin
okuldaki ilk ginu hakkinda gorusme yapacaksa kardesinin anilar1 gercek mi
yoksa anilan annesinden duydugu hikayeden mi sekillendi?) Bu bize tarih
hakkinda ne soyliyor? Tarih kitaplar nasil yazihyor? Bir tarihg¢inin isi birinci
elden kaynaklan iceren bircok yerden bilgi toplamak ve resmi yazili hikayeyi
olusturmakur.

2. Ben Bir Tarih¢iyim

Bir onceki derste, ogrenciler “resmi” hikayelerin nasil yazildigim égrendiler.
Bu derste, gorusmelerinden elde ettikleri kaynaklarla olaylarin resmi
hikayelerini yazacaklar. Ogrencilerin, bu derste, gesitli kaynaklardan bilgi
sentezi yapmalan gerekmektedir. Eger bu yeni bir beceri ise bunun énceden
ogretilmesi gerekebilir. Bu, simif olarak “Kirmizi Baghkh Kiz” gibi bilinen bir
hikayenin iki farkl versiyonunu karsilastirarak yapilabilir. Son olarak, simf¢a iki
versiyondan bolumler kullanarak “resmi” hikayeyi yazabilirsiniz.

Ogrencilerin, herhangi bir olay hakkinda birgok kisiyle goriisme yapildigini
ve butun bu hikayelerden resmi hikayenin yazildigim anlamalarina yardimci
olun. Ogrenciler, bunu bir érnek olarak kullanarak “resmi” hikayeyi olugturmak
ya da dikte etmek igin tarihi olaylardan sahip olduklari iki hikayeyi
sentezlemelidirler.

Ogrenci Calisma Kagidh

* 1ki aile uyesine siz dogdugunuz veya evlathk edinildiginiz zaman kimlerin
oldugunu sorun.

* Babanizla ve buyuk annenizle, babanizin sunnet téreni hakkinda ki anilan
hakkinda goérisme yapin.

* Annenizden ve teyzenizden okuldaki ilk giinlerini tanimlamalarin isteyin.



TARIH OGRETIMI VE YEREL TARIH
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Yerel Tarih Nedir?

‘Tarihte yerellik’ ifadesi kisiden kisiye farkh anlamlar ¢agrisirmaktadir. En
genel ifadesiyle yerel tarih; bir yorenin tarihinin sahip oldugu “kendine 6zgu”
niteliklerdir. Bir yorenin ge¢misten gunumuze tarihi gelisimi ve bu gelisim
sonucu o yorede olusan tarihi izlerdir. Yorenin tarihi ge¢misi ve o gecmisten
kalan izler o yorenin, bolgenin yerel tarihini olusturmaktadir.

Yerel tarih yorede bulunan halkin tarihi ge¢misi, tarihi izleridir, o yérenin
tarihsel cevresidir. Tarihsel cevre ise kisaca etrafimizi kusatan gegmise ait butun
unsurlardir. Safran ve Atamin da (1998) belirttigi gibi insanhgin, ge¢misten
gunimuze degisen ihtiyaglara cevap vermek icin gelistirdigi arac ve gerecler,
binalar, yollar da tarihsel ¢cevrenin unsurlandir.

Paykog¢'un da belirttigi gibi (1991), tarih dersi sinifin sinirlarini agmahdir.
Ancak bu yolla 6grenciler bu dersi sever ve anlar duruma gelebilirler. Yerel tarih
ile ogretilen bilgiler sonucunda 6grenciler edindikleri bilgileri tarihi anlama ve
algilamada bir vasita olarak kullanabilirler.

Ozturk’e gore (2001), iki tur tarih 6gretmenine ogrenci folklorunda “iyi
ogretmen” denir. Birincisi, “tath dilli, agzindan bal damlayan esprili, eglendiren
-bir tur Resat Ekrem Kocu ya da Ahmet Refik Alunay tarzim yakalayabilen-
hocalar...” Ikinci tur ise —ki galiba pedagojik olarak da daha dogru olani bu tarz-
“tarihin 6grencinin bizzat kendisine ne kadar ‘iliskin’ oldugunu, ne kadar her an
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icinde yasadigini, ne denli buginunu ve yarimim etkileyen bir sey oldugunu
cocuklara fark ettirebilen hocalardir”. Iste bu ikinci tarzin sirri, bu tarzi
yakalamamizi saglayacak anahtar yerel tarihtir.

Ogretmenler, gorev yaptiklar ilin tarihini devaml ve ayrinuli bir sekilde
anlatmay1 6dev saymahdir. Yakin gevre tarihi ile cografyasina mutlaka gerekli
olmasa bile 6gretmenlerimizin bu hususu daima goz 6ninde bulundurmalan
temenni edilir (Savard, 1976).

Tarih boyunca bir¢ok milletin Anadolu’da yasamasindan dolay: her yore tarih
kokmakta, tarihi kalintilara besiklik etmektedir. Bu agidan yurdumuzun her
tarafinda genel tarih ile yore tarihini atbasi beraber yurutmek ve islemek
mumkuandur (Ulugay, 1958).

Uygulama Ornekleri

Yerel tarihle ilgili olarak gezi ve gozlem teknigini esash bir sekilde ilk olarak
uygulayan Muallim Cevdet’tir. Muallim Cevdet diye anilan egitimcimizin asil adi
Mehmet Cevdet Inancalp’tir. Istanbul Muallim Mektebi hocalarindan biri olan
Muallim Cevdet, yerel tarih konularini uygulamal olarak islemistir. O,
Istanbul’'un isgali yillarinda bile cekinmeden hatta korkmadan ogrencilerle
birlikte bir gin Beylerbeyi'ne, bir gin Yedikule’ye, bir giin Rumelihisari'na,
Topkap: Sarayr'na giden, ¢ocuklarla yol yarimekten usanmayan ve ogrencilerin
sorularina cevap vermekten de bikmayan biriydi. Muallim Cevdet, Istanbul'un
canh tarihini ogretmekten de usanmamiguir (Aksel, 2000). Ogrencisine
muzeleri, eski eserleri gezdirir; eski devrin iyi ve kotu taraflarimi anlatirdi
Cesmeler, turbeler, camiler iyi bir arastirma konusu olurdu. Tarih bakimindan
degerli olan eserler onunde durur, kitabelerini not ettirirdi (Ergin, 1937).

Muallim Cevdet, okul dis1 6gretim icin soyle demektedir: “Ogrenciye milli
duygu vermek icin sehri gezdirmek ve tanitmak her zaman gerekmektedir.
Abideler yaninda verilen ufak bir bilgi bile okulda dort duvar arasinda yapilan
bir duzine dersten daha faydalh daha sicak, kahc1 ve daha saglamdir” (Ergin,
1937).

Turkiye'de yerel tarihin gerekliligini, kullanilmasini, tarih derslerinde
faydalanilacak araglardan biri oldugunu ilk olarak esash bir sekilde belirten Fuat
Baymur'dur. Baymur (1949) “Tarih Ogretimi” adiyla kaleme aldig1 eserinde yerel
tarih konusu uzerinde detayh bir sekilde durmustur. Baymur, kitabinda tarih
derslerinde faydalanilacak araglarin basinda, yakin c¢evrede bulunan yakin ve
uzak gecmige ait eserlerin ve eski devirlerden zamanimiza intikal etmis bulunan
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kiyafetlerin, rivayetlerin, efsanelerin geldigini belirtmistir. Bu vasitalarin,
dogrudan dogruya incelemeye imkan vermeleri itibariyle buyuk bir deger
tasidiklarindan ve bunlardan her firsatta genis olcude faydalamilmasi
gerektiginden bahsetmistir.

Bilinen, yasanan tarihi ¢evre veya olgudan baglayarak bilinmeyene dogru bir
egitim ve ogretim, bilinmeyenin daha saghkh algilanmasina zemin
hazirlayacakur. Ogrenci, yerel tarihte genel tarih konularina oranla kendini daha
fazla ilgilendiren olgularla karsilasacag igin tarih dersine olan ilgisi daha da
artacak ve ozellikle gorerek, yasayarak, dokunarak edindigi tarihi bilgi onun i¢in
daha kahc olacaktir. Mesela; T.C. Inkilap Tarihi ve Atattirkquliik dersinde “yerel
tarih” adi altinda Konya'daki okullarda “Milli Mucadelede Konya " konusu yer
alsa, suphesiz ki bu konuya ¢ocuklarin ilgisi daha fazla artacaktir. Belki bu konu
icinde ogrenci, kendi ailesini, kendi dedesini bulacaktir. Ogrenci, tarih alaniyla
cevre ve materyaliyle boyle bir konunun igindedir. Dolayisiyla bu sartlarda
ogretim daha etkili olacaktir. Milli tarih derslerinde de “yerel tarih” olarak
ayrilan unite icerisinde o okulun bulundugu ilin tarihi islenebilir. Mesela;
Erzurum’daki bir okulda “Tarih Iginde ve Turk Tarihinde Erzurum” veya
“Erzurum Tarihi”, Ankara'daki okullarda “Ankara Tarihi” veya “Tarih Iginde ve
Turk Tarihinde Ankara” vb., konularin mufredatta yer almasimin faydalh
olacakur.  (Kostukly, 1999).

“Adalet Agaoglu (Agaoglu, 2000), “Romantik Bir Viyana Yaz1” adli romaninda
Kamil Kaya adl tarih 6gretmeninin agzindan yerel tarih 6gretiminin 6nemini
belirtmistir. Kamil Kaya Kastamonu'da ogretmendir. Bir gun derste
“Kastamonulu kardesler, acaba, buramin kimler tarafindan, ne zaman
kuruldugunu iginizde kaginiz biliyor?” seklinde ¢ocuklarin yoérelerinin tarihini
bilip bilmediklerini sormus, fakat g¢ocuklardan cevap alamamistir. Bunun
uzerine Kamil Kaya “Ayip ay1p, insan dogdugu, hem de doydugu yerin tarihini
bilmezse ne memleketinin, ne dunyamn tarihini bilebilir. Bir tarihi ezberlemek
bagkadir, orada kendi yerinizi ete kemige buriunmus olarak bulmak bagka... Iste
ilk ev 6deviniz: Kastamonu'nun kalesini, kitapligim, Atabey Camisi'ni... gidin,
bakin, 6grenin, sonra gelin, bana anlatin. Ayagimzi bastiginiz yeri tamyn. Ey bu
topraklar icin topraga dusmus asker/ Gokten ecdad: inerek opse o pak alm
deger! diye gumburdemek kolaydi...Bilmedigin bir vatan toprag: icin nasil
oleceksin, ille olunecekse?” diyerek ogrencilerine yorenin tarihini 6grenmeleri
icin odev vermistir.”

Romanda anlatilan tarih ogretmeni Kamil Kaya kendi yoresinin tarihini
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bilmeyen kisinin ne memleketinin ne de dunyanin tarihini bilmeyecegini
belirtmektedir. Kamil Kaya tiplemesi, yerel tarihten yola ¢ikarak tlke ve dunya
tarihini anlatan bir 6gretmendir.

Cocuklara yoérelerinin tarihini arastirmakla ilgili 6devler verildiginde,
cocuklarin tarih kitaplarinda okunup ezberlemekle yukimla tutulduklan, cogu
kez arastirmaya ve degerlendirmeye olanak birakmayan bilgilerin otesine
gecmelerini saglayabilir. Cocuklara yerel tarihle ilgili ¢alismalar yaptirmak
(6dev, gezi, inceleme vb.) yerel tarihin ogrenilmesi icin gereklidir ve faydahdir.

Safran ve Ata'min belirttigi gibi (1998) tarih bolumlerinde, 6gretmen adaylar
ogretimde tarihsel cevreyi nasil kullanmasi gerektigi konusunda bir turist
rehberi kadar bilgi donanimi kazanamamaktadurlar.

Yorede bulunan tarih eserleri, tarih dersleri miifredati icinde hem birer konu,
hem de degerli birer arag olarak yer alirlar.

Cevrede bulunup da simifa getirilmesi mumkun olan esya (eski saatler,
silahlar, elbiseler, kitaplar vb.) sinifta gozden gegirilir. Boyle simifa getirilmesi
imkani olmayan seyleri, yerinde incelemek, bir ihtiyag halini alir. Bu takdirde iki
careye bas vurmak zarureti vardir: Ders gezintisi veya seyahati yapmak,
ogrenciye inceleme ve gozlem 6devi vermek (Baymur, 1949).

Yerel tarih konularinin ¢ocuklara anlatilmasi geregini kabul eden ve bunu
uygulamak isteyen bir 6gretmen, bulundugu yére ile ilgili bilgileri; kitaplardan,
makalelerden, yuksek lisans ve doktora tezlerinden, gazetelerden, sehir
rehberlerinden, haritalardan, belediyelerde bulunan yoére bilgilerinden, sozla
belgelerden yararlanarak elde edebilir (Kyvig-Marty, 2000).

Sénmez'e gore (1999) sosyal bilgiler ve tarih dersinde kullanmilacak arag,
geregler sunlar olabilir: Gergek esya, giysi ve kalintlar, anitlar, sis esyalan,
silahlar, paralar vb.; eski uygarhklardan kalan mezarlar, kiliseler, camiler,
havralar, hamamlar, kaleler, kumbetler, kopriler, evler, saraylar, takilar,
giysiler, oturma, yatak, mutfak, ticaret ve ulasim arag¢ geregleri, yazil, yazisiz
kalinular, t¢ boyutlu gorsel isitsel iletisim araglandir. Bunlar yeri gelince egitim
ortaminda kullamilmalhdir; ¢unki ¢ boyutlu ve daha ¢ok duyu organina hitap
eden arag geregler iletisimi daha kolaylagtirir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde
Anadolu Uygarhklari adlh konuyla ilgili kazanim kazandirilirken, okulun
bulundugu yorede Hititler, lyonyallar, Frikyallar, Lidyahlar, Grekler,
Romalilar, Selguklular, Osmanllar ve Turkiye Cumhuriyeti ile ilgili tarihi
kalinular varsa ogrenciler bu tarihi kalintlann (anitlan, hanlan, hamamlan,
kopruleri, kiliseleri, havralari, camileri, evleri, takilar, sis esyalarini, oturma,
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mutfak, yemek takimlarini, yazili ve yazisiz yapitlar1 vb.) incelemelidirler. Bu
incelemeler ogrencinin bu yapitlari koruma ve kollama duygusunu gelistir.
Ogretmen bu konuyla ilgili kazanimlari, ¢evrede bu tur kahinular ya da bu
kalintilarin bulundugu muze varsa 6grencileri buralara goturerek saglayabilir.
Ornegin Ankara'da bulunan bir 6gretmen, 6grencilerini Anadolu Uygarhklar
konusu gelince Anadolu Medeniyetler Muzesine, Roma Hamamlarina,
Gordiyon'a ; Kars'ta ise Ani Harabelerine, muzeye; Trabzon da ise Sumela
Manastirina goturebilir. Bu geziler icin 6gretim yihnin basinda gerekli izinler
alinmali, duzenlemeler yapilmahdir. Bu tur etkinlikler icin resmi islemler
kisalulmali ve hizlandirilmalidir. Ogretmen konularla ilgili olarak okulun
bulundugu yére ile ilgili tarihi kalintilari, izleri sinifa getirmeli veya 6grenciye
getirtmelidir (para, sus esyasi, kap kacak vb.). (bk. Ekl)

Yorede elde edilen tarihi kalintilarin, eserlerin bulundugu muzelere ¢ocuklar
goturulmelidir. Fakat bulunulmayan yerlerde ise kazilarda elde edilen eserlerin
resimleri, maket ve planlan elde edilip cocuklara gosterilebilir. Mufredat
programinin ogrencilerden istedigi bilgi seviyesine uygun olarak, yorede
yasamis, yoreyi idare etmis milletlere ait arac ve gerec elde edilir. Boylece
ogrenciler, ¢evrelerinin medeniyetlerine ve siyasi olaylarina daha c¢ok
baglanabilir. Cevrede yoreye hakim olan milletlerden kalma eser kalintilar,
tumulus ve hoyukler varsa bunlar tespit edilip harita uzerinde gosterilmelidir.
Ayrica yorenin cografi durumu, ilk akin ve istilalar, halkin buraya neden ve nasil
gelip yerlestikleri, yorenin yetistirdigi unlt simalar, yorede bulunan tabii servet
kaynaklar1 birer problem olarak ele alinmali ve uzerinde ogrencilerle
tartistlmalidir. Ogretmen ilk olarak ora halkinin nereden geldigini, cografi
faktorlerin halkin meslek se¢mesi, kulturel, sosyal ve ekonomik hayatlarinda
nasil rol oynadigini ortaya koymalidir (Ulucay, 1958).

Ulugay'in da belirttigi gibi (1958); yerel tarih, eski gazeteler, yazmalar,
hauralar, haritalar, albumler, mektuplar, siciller, resimler ile de islenebilir.
Toplanan ev esyasy, silahlar, kap kacak, elbiseler, gift aletleri, para ve diger
araclardan koleksiyonlar tertip ederek yorenin zamanla nasil kalkindigi ve
gelistigi cocuklarin gozleri onune serilebilir.

Yerel Tarih Ogretiminde Gezi-Gozlem Yéntemi

lyi bir tarih ogreticisi tarihi yeniden canlandirarak ogrencilerin 6nune
serebilir. Bu da hi¢ suphesiz ¢ocuklara, yakin ¢evrede bulunan tarihi kalintilari,
eserleri gostermek, inceletmek ile mumkundur.
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Tukel'in belirttigi gibi  (1962); dikkatlice secildigi, dusuntlerek
planlastirildig) ve hassasiyetle sevk ve idare edildigi takdirde, ¢ocuklarin ¢evreye
yapacaklarn geziler zengin 6grenme firsatlan saglar. (bk. Ek2)

Olaylar ve eserleri olduklar yerde gormek, ¢cocuklarin ilgi ve heyecanlarini
canlandirmak bakimindan ¢ok faydahdr.

Baz1 hallerde ogrenciye inceleme ve gozlem odevi de verilebilir. Bu, hem
butun 6grenci ile gezi yapmak imkam olmadig) zaman, hem de onlara kendi
kendilerine inceleme ve gozlem yapmak aliskanhgim  kazandirmak igin
uygulanabilir. (bk Ek3)

Bir Uygulama Ornegi

Istk (2001), tarafindan “yerel tarih ogretimi ile iliskilendirilen bir sosyal
bilgiler programi, ogrencilerin basarisini ve tarih derslerine iliskin tutumlarim
etkilemekte midir?” sorusuna cevap aramak amaciyla, 6ntest-sontest kontrol
guruplu deneysel desende yapilan, “Yerel Tarih Konularinin Sosyal Bilgiler (6.
Siif) Programi Tarih Uniteleri lle lliskilendirilmesine Yonelik Bir Uygulama”
adl arastirmada, ogrencilerin konularin yerel tarihle iliskilendirilmis bir sekilde
ogrenim gorduklerinde akademik olarak daha basarili ve derse karsi daha ilgili
olduklar belirlenmistir.

Uygulama sirasinda ogrencilerin derse yaklasimlan ve ders disindaki ¢grenci
yaklasimlan belirtilmistir. Ayrica uygulamanin yapildigy sinif Pasinler ilgesi
sinirlan igerisinde bulunan Hasankale’ye ve Erzurum il sinirlan icerisinde
bulunan tarihi eserlerden, U¢ Kumbetlere, Cilte Minareli Medreseye, Erzurum
Kalesine, Yakutiye Medresesine, Ulu Camiye gunubirlik bir geziye goturialmus
ve bunun ogrencilerin derse yaklagimlarindaki etkisi belirtilmistir.

Yerel tarihle iligkilendirilerek islenen derste ¢grencinin daha aktif oldugu,
ogrenci merkezli bir tarih ogretimi yapilabildigi, ayrica kendi yoresinin tarihine
ilgi duyan ogrencinin, ulke tarihine daha ¢ok ilgi duydugu, yerel tarihle
iligkilendirilerek anlatilan tarih dersinin 6grencinin psikolojik 6zelliklerine daha
uygun oldugu vurgulanmaktadir.

Yerel tarih programinin islendigi sinifta ogrencilerin tarih dersini sevdikleri,
ileride tarihgi olmak istediklerini belirtmislerdir. Ornegin 13 yasindaki Murat
Haymana isimli 6grenci “Daha 6nce ileride doktor olmay1 dusuniyordum simdi
ise tarih¢i olmak istiyorum.” demistir. 13 yasindaki Merve Kutlu ise “Daha
onceden tarih konularin1 sevmiyordum simdi ise biraz sevmeye basladim.”

demistir.
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Ayrica ogrencilerin tarihi okul disina; eve ve arkadaslan arasina tasidiklari
gorulmustur. Cocuklar yoreleri ile ilgili ebeveynlerine veya arkadaslarina sorular
sorduklarin ve kendilerinin bu sorulan cevapladiklarini bu durumun hoslarina
gittigini  belirtmiglerdir. Ornegin 13 yasindaki Nihal Guler isimli 6grenci
“llgemizin tarihini bilmek hogsuma gidiyor. Gegenlerde baska okulda okuyan bir
arkadasima Pasinler’in ilk isminin ne oldugunu sormam ve onun bu soruya
cevap veremeyip ona bu bilgiyi soylemem ¢ok hosuma gitti.” demistir. 13
yasindaki Ridvan Aydin isimli ¢grenci ise “Babamla Pasinler'de ilk olarak hangi
medeniyetin yagamis olduguna dair iddiaya girdik. Ben Urartular demistim. O da
inanmad ve kaymakamlig1 arayarak orada birisine sordu. Benim dedigim ¢ikt1.
Bu olay hosuma gitti.” demistir.

Uygulamanin yapildig) sinifta yerel tarihle ilgili bir konudan bahsederken,
ogrencilerin tarihe yonelik bir ¢ok soru sorduklar, ders aninda derse daha ¢ok
kauldiklann gorualdu. Ayrica ogrencilerin televizyon programlarindaki tarihi
eserlerle ilgili haberlere ilgilerinin arttig), tarihi eser kagakgilig, tarihi eserlerin
yagmalanmasy, tahrip edilmesi gibi konulara duyarh olduklan ve bu durumlar
sinifta dile getirdikleri goruldu. Ornegin 13 yagindaki Bulent Keles isimli 6grenci
“Dun aksam haberlerde tarihi bir caminin halilarinin ¢alindigim gérdum ve ¢ok
uzuldum. Bu tur olaylara kars1 6nlem alinmiyor mu?” dedi.

Ogrencilerin kendi mahallelerinde bulunan tarihi eserlere ilgilerinin artugy,
bu eserle ilgili bilgi almak istedikleri gorildu. Ornegin 13 yasindaki Faruk Yagar
isimli ogrenci “Mahallemizde eski bir ¢esme var ve bunun ne zaman, kimler
tarafindan yapildigim merak ediyorum.” dedi. Uygulamanin yapildig1 simftaki
ogrenciler, elde ettikleri tarihi paralar, yazilari derse getirip siniftaki
arkadaslarina gostermek istedikleri ve bu tarihi paralar ve yazilar hakkinda bilgi
almak istedikleri gorulda.

Uygulamanin yapildigy simiftaki ogrencilere Hasankale'nin tarihi ge¢misini
odev olarak hazirlamalar istenmistir. Ogrencilerin bu 6devi hazirlarken istekli
olduklan1 gozlenmistir. Odevler ogrenciler tarafindan sinifta sunulmus ve
ogrencilerin yonelttikleri sorular agiklanmigur. Ogrencilerden 13 yasindaki
Emrah Kavut; “Babam, 25 yildir kaymakamlikta ¢ahstigini, kendisinin bugtne
kadar Pasinler’de higbir 6gretmenin Pasinler ile ilgili 6dev verdigini duymadigim
soyledi. Ogretmeninize bu ¢édevinden dolay: tesekkurlerini bildirmemi soyledi.”
demistir. Ayrica gonulli olan 6grencilere Pasinler ilgesinde bulunan tarihi
eserleri incelemeleri istenmis ve ilcede bulunan tarihi eserler arastirma-inceleme
odevi olarak ogrencilere verilmistir. Bu 6devlerden bazilan 6grenci tarafindan
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derste sunulmustur.

Yerel tarih 6gretiminin uygulandigy simiftaki 6grencilerin yoreleri ile ilgili
yaptiklari ¢aligmalar sonucunda; ¢evrelerinde bulunan tarihi kegfettikleri,
ogrencilerde “gozlem” dusuncesinin olusmaya basladigl, o6grencilerin
kaynagindan bilgi ogrenmelerinin saglandig), ezber yerine, arastirmaya ve
incelemeye yoneldikleri, tarihe ve tarih dersine ilgilerinin uyandig), ulkelerinin
tarihi eserlerini koruma isteklerinin ve bu eserlerin taniilmasim istedikleri
gorualmustur.

Erzurum il merkezine yapilan geziden ogrencilerin zevk aldiklan ve istekli
olduklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunun; tarihi eserlerin neden boyle
bakimsiz oldugundan, etraflarinin pislik icinde oldugundan ve tarihi eserlerin
bulundugu yerlerde orayla ilgili bilgileri olan gorevlilerin olmadigindan sikayetgi
olduklari ve bu konularda duyarh olduklan gérulmustir. Ornegin 13 yasindaki
Hilal Samanci “Merkezi cadde gevresindeki tarihi yerler iyi durumda ama dis
kesimdeki tarihi eserler bakimsiz.” demistir. 13 yasindaki Zubeyde Muslu ise
“Tarihi eserler korunmuyor, ¢ok kirli ve duvarlarina ¢irkin yazilar yazilmis.
Daha iyi bakilabilir.” demistir. Ogrencilerin tarihi eserlere elleri ile dokunduklari
ve bundan buyiik bir haz aldiklan gérulmustir. Ogrenciler kitapta gordukleri
tarihi eserlerin resimlerinin, gercegini gormelerinin kendilerini etkiledigini ve
bununda tarihi sevmelerini etkiledigini belirtmiglerdir. Ornegin 6grencilerden
13 yasindaki Yaprak Agirbas “Kitaplarda resimlerini gordugum tarihi eserleri
yakindan gormek c¢ok hosuma gitti ve tarihi eserleri daha ayrinuli gormis
oldum.” dedi.

Gezi sonrasi sinifta gezinin degerlendirilmesi yapilmis. Ogrencilerin ¢ogunun
bu tir gezilerin her zaman yapilmasini istedikleri goralmustur.

Yerel tarih 6gretimi ile ilgili yapilan uygulama sonucunda, tarih 6gretiminde
problem sayilan ezberciligin geri planda kaldig;, tarih ogretiminin 6gretmen
merkezli degil, ogrenci merkezli bir vaziyet aldigi goérulmustir. Ayrica,
ogrencinin c¢evresindeki tarihi arastirmaya ve incelemeye tesvik edilerek
arastirma yeteneginin gelistigi, cevresindeki tarihi 6grenirken aktif bir sekilde
oldugu gorulmustur.

Istatistiksel degerlendirmede yerel tarihe yonelik yapilan uygulamanin
etkili/basarili oldugunu gosteren sonuglara ulagilmistir.

Uygulamay belirli bir o6l¢ide basarili kilan en 6nemli etken, teorik bilgilerin
aktarilmasinda cevrede bulunan ve ¢ocuklarin birden ¢ok duyu organina hitap
eden, ogrenciler icin daha somut olan tarihi kalintilar ve uygulama cercevesinde
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yorede bulunan tarihi eserlere ve mekanlara yapilan gezi gozlem ¢alismalaridir.
Yerel tarih konularinin 6grenci yaklasiminda etkili olmasindaki sebep olarak en
onemli faktorin, ogrencilerin islenen tarihi konularin icinde olmasi ve ogrenci
icin konularin somut gelmesi gorulmustur.

Oneriler

1. Ogretmenler, kendi ilinin tarihini devaml ve ayrintili bir sekilde anlatmay:
odev saymalidir. Yakin gevre tarihi ile cografyasina mutlaka gerekli olmasa bile,
ogretmenlerimizin bu hususu daima g6z o6nunde bulundurmalan gerektigi
dusunilmektedir.

2. Tarih ogretmenleri, 6grencilerine bulunduklar1 yoérenin tarihi gecmisiyle
ve yoredeki tarihi eserlerle ilgili arastirma-inceleme odevi vererek gocuklarin
aragtirmaci yonunu gelistirebilir hem de yerel tarih ile ilgili arsiv olusturabilirler.
Tarih ogretmenleri gorev yaptiklar yerel tarih ile ilgili bir arsiv olusturabilir,
bunu 6grencilerin imkanina sunabilirler.

3. Hem ilkogretim hem de ortadgretim siniflarinda en az bir tane almanin
zorunlu oldugu doénem odevleri ve projeler de yerel tarih ogretimi igin
kullanilabilir. Tarih dersinden alinacak 6devler genel tarih programi konularina
paralel, yerel tarihten segcilebilir.

4. Universitelerde okuyan tarih 6gretmeni adaylarina, egitimleri sirasinda
yerel tarih ogretimi konusunda gerekli bilgi verilmelidir. Yerel tarihin
ogretilmesi icin universitelerde tarihsel gevrenin nasil kullanilmasi gerektigi
ogretmen adaylarina ogretilmelidir. Tarihsel gevre kaynaklarn hakkinda nasil
bilgi edinilecegi, elde edilen bu bilgilerin 6grenciye nasil aktarilacag
belirtilmelidir. Goreve baslayacaklari okulun bulundugu yoérenin tarihini
ogrencilere nasil 6gretecekleri, yapacaklar1 okul disi etkinliklerinde nelere dikkat
etmeleri gerektigi ogretilmelidir.

Insan memleketini sevmek icin ne kadar ¢ok sebep bulursa, memleketine o
nispette daha ¢ok baglanir ve orada kendisini adeta ge¢mis nesillerle bagh
hisseder. Dogup buyudugumiiz memleketin sevgisi, vatan sevgisinin en saglam
temelidir (Savard, 1976). Bu nedenden dolay: yerel tarihin 6gretimi 6nemlidir.
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EK 1: Tarihil Mekanlar, Nesneler ve Yapitlar Kontrol Fortnu

Cevrenizde asagidaki tarihi mekan, nesne, veya yapitlarin hangileri var?
Lutfen isaretleyiniz.

Anfi tiyatro Anit Bust Cami Cesme Darussifa Dergah Dikilitag
Gravir Hamam Han Harita Havra Heykel Hoyuk Imaret Kale
Kapali cars1 Kap kacak Kervansaray Kilise Kitabe Kopru Kule
Kurgan Kumbet Kutuphane binasi Lahit Medrese binasi1 Mezar
Minyatur Saat kulesi Saray Savasalani Silah Su kemeri Sur
Sifahane Tarihi ev Tarihi ev esyast Tarihi fotograf Tarihi okul binas
Tarihi paralar Temsili Resim Tumulus Ulagim aract Yoresel elbise
Digerleri

EK 2: GozlemGezisi Plam

Dersin Adx: Sosyal Bilgiler

Gezi Tarihi: 06-02-2002

Gezi Yeri: Ug Kumbetler, Cifte Minare, Ulu Cami, Lala Pasa Cami, Yakutiye
Medresesi.

Gezinin Hedefi: Cocuklarin bolgelerinde bulunan tarihi yerleri ve eserleri
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tanima.

Gezinin Konusu: Cevreyi incelemek ve arastirmak. Ogrenilenleri
pekistirmek.

Geziye Cikis ve Donug Saati: 10:00-13:30

Gezi Sorunlan: Okul idaresinden ve ogrenci velilerinden gerekli izin
alinmistir. Vasita temin edilmistir.

Gezi Grubu Bagkani: Sosyal Bilgiler Ogretmeni Hasan Isik

Gezi Yerine Gidis ve Donts Yolu: Pasinler Erzurum Yolu-Erzurum Pasinler
Yolu.

Geziye Hangi Aragla Gidilecegi: Belediye Otobust.

Gezi Grubu: 6-A-B sinufi, 13 kiz, 14 erkek ogrenci, Sosyal Bilgiler 6gretmeni
Hasan Isik, Matematik 6gretmeni Hukmi Kiziltung katilacaktr.

EK 3: Oprenci Buluntu Analizi Cahsma Kagida

1. Buluntunun fiziksel nitelikleri
Buluntunun yapildigi maddeyi tamimlayin.

2. Buluntunun é6zel nitelikleri
Buluntu nasil goranuyor? (Bicimi, rengi, yapisi, hacmi, agirligi, hareketli
parcalari, buluntunun tzerindeki yazi bakimindan)

3. Buluntunun kullanimi
Nigin yapilmis olabilir?

Kim yapmus olabilir?

Nerede kullanilmis olabilir?
Ne zaman kullanilmis olabilir?

4. Buluntu bize ne soyhiyor?

A. Buluntu yapildig1 teknoloji ve kullanildigr donem hakkinda ne
soylemektedir?

B. Buluntu kendisini yapan ve kullanan insanlarin hayati ve zamanlari
hakkinda neler soylemektedir?

C. Bugun benzer bir nesne var mi?

5. Sinifa buluntunun bir ¢izimini, fotografini ya da benzerini getirir misin?
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Girig

Proje, “Belirli bir zaman ve butge cergevesinde, belirli bir amaca ulasmay1
saglayacak sonuglar uretmek uzere insani ve fiziksel kaynaklarin bir araya
getirildigi planlanmis faaliyetlerin butunudur.”(MEB, 2006) John Dewey,
Killpatrick ve Bruner'in 6grenme konusundaki goéruslerinin bir sentezi olarak
ortaya ¢ikan proje tabanl 6grenme ise (PTO) “Ogrenciyi ¢gretme-dgrenme
surecinin merkezine alan, gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer
veren bir ogrenme yaklasimidir” (Demirel, 2007) Proje tabanh 6grenme
yaklagiminin temelinde ‘6grencinin konuyu bir proje olarak ele alip bilimsel
sorun ¢ozmenin basamaklarina uygun olarak ¢ozumler ureterek bilgiyi
yapilandirmast’ vardir (Doganay, 2007). Bu anlamdaki projeler “ogrencilerin
genellikle somut bir urune ulasmak icin tek basina veya kuguk gruplar halinde
bir gorev uzerinde uzun bir sure bireysel veya birlikte ¢calismalarini igerir”.(MEB,
2005) Proje cahismasi yapmanin ‘6grencilerin elestirirel dusunme, problem
¢6zme, arastirma yapma, akil yurutme, yaraticihk becerilerini gelistirmelerine;
aragtirmadan zevk alma, 6zguvenini gelistirme, sorumluluk alma degerlerini
kazanmalarina yardimc olacagy’ varsayillmistir (MEB,2006).

Tarih derslerinde proje denince “bireysel veya grup olarak katihmcilarin
konu sec¢iminde, yaklasimlarinda, arastirmanin gergeklestirilmesinde ve
bulgularin sunumunda genis bir 6zgurluk alanina sahip olduklan arastirmalar”
kastedilmektedir (Garvey&Krug,1977). Proje yontemi klasik 6gretim
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yontemlerine gore ogrencilerin tarih derslerini daha zevkli bulmasi agisindan
ogretmen ve oOgrenciler igin faydali bir yontemdir. Cunku proje tabanh
ogrenmede “Belirli bir igerigin 6grenciye aktarilmasi yerine derinlemesine
anlama ve bir konu uzerinde derinlemesine bilgi edinmesi yaklagim
benimsenmektedir”.(Demirel, 2007) Proje yontemi eger iyi uygulanirsa birtakim
tarihi bilgilerin ezberlenip sinavlarda tekrarlanmasinin aksine iyi bir tarihsel
arastirma egitimidir. Proje yontemi ogrencilerin kendi konusunu se¢mesini,
arasgtirmasini, organize etmesini saglar. Tarih projeleri o6grencinin birgok
becerisinin ayni anda gelismesine katkida bulunabilir. Bu beceriler, bilgiyi arama
ve toplama, hipotezlerin formule edilmesi, arastirma esnasinda hayal gucunun
kullanilmasi, uygun materyallerin secilmesi/alintilanmasi, daha az énemli ve ¢ok
onemli bilgilerin ayirt edilmesi, toplanan delillerin kontrolu ve
degerlendirilmesi, bulgularin belli bir kronolojik duzen iginde veyabaska ilkeler
151g1nda organize edilmesi gibi profesyonel bir tarih¢inin ve aym zamanda
egitimli bir insanin da sahip olmasi gereken becerilerdir (Garvey&Krug, 1977).
Bu yuzden liselerde iyice dusunulup olusturulmus projelerin egitsel agidan
buyuk faydalar olacag: soylenebilir.

Proje yontemi, ABD ve Avrupa'daki okullarda tarih derslerinde uzun yillardir
kullanulan bir yéntemdir. Ornegin Ingiltere’de 6grencilerin 11. simftan sonra
girdigi GCSE adli merkezi lise bitirme sinavlarinda égrenciler, gegme notunun
yuzde 25lik kismin okullarinda hazirladiklan iki degisik tarih projesinden
almaktadirlar. Bu projelerden biri 6grencinin kendi boélgesindeki bir tarihi
konuyla ilgili hazirladigi “cevremizdeki tarih” projesidir. Cevremizdeki tarih
projelerinde yerel cevrenin egitim, saglk, adalet, dini yasam, yerlesim bigimi,
spor ve eglence bigimleri, ekonomik hayat gibi belirli bir alandaki tarihi
derinlemesine incelenmekte ve bu konularda 6devler hazirlanmaktadir. Diger
proje ise Orta Dogu sorunu, Irlanda sorunu, soguk savasin bitisi gibi guncel bazi
sorunlarin tarihi kokeniyle ilgili yapilan modern duinya arastirmalar projesidir.
Yapilan 6dev ve arastirmalarin ogrencilerin tarihgi gibi dusunebilmelerine,
tarihsel kanitlarin simirlarim gérmelerine ve tarihi bir konunun nasil yazih hale
geldigini yaparak anlamalarina yardimci olacagi dusunulmektedir(Aktekin,
2001). MEB tarafindan yeni hazirlanan tarih dersi 6gretim programlarinda
ogrencilerin ‘kronolojik dusunme, tarihsel kavrama, tarihsel analiz ve yorum,
tarihsel sorun analizi ve karar verme, tarihsel sorgulamaya dayali arastirma’
olarak listelenen tarihsel dusunme becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigi
belirtilmektedir (MEB, 2007). Yine yeni hazirlanan 6gretim programinda tarih
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derslerinde o6lgme ve degerlendirmede performansa dayali degerlendirmenin
geleneksel degerlendirme yaklasimlariyla birlikte kullanilacagi ve o6grencilere
cesitli arastirma projelerini de iceren performans gorevleri verilecegi
belirtilmistir. Yeni programin bu yaklasimi, ulkemizde de proje uygulamalarim
tarih derslerinde bagvurulacak 6nemli yontemlerden biri haline getirmektedir.

Okullarda Yapilabilecek Tarih Projesi Turleri

Ortadgretim kurumlarinda tarih derslerinde baslica iki tur proje
yaptirilabilir:

1 Literature dayal projeler

2.Alan ziyaretine dayall, yerel tarih projeleri (Garvey&Krug,1977).

1.Literature dayah projeler: Bu projeler 6grencinin okul disinda, kutuphane
veya arsivlerde yaptig kisisel arastirmalara dayalidir. Yararlanilan kaynaklar
birincil veya ikincil kaynaklar olabilir ve aragtirmanin suresi birkag gunden
baglamak uzere daha uzun sureli de olabilir. Bu tur projelerde konu segilirken
ogrencilerin kullanabilecekleri kutuphaneler ve arsivlerdeki kaynaklarin niteligi
ve diger imkanlar da goz 6nunde bulundurulmahdir. Bu projelerin hazirhk
asamasinda sinifta yapilacak bir tartismayla 6grenci ve 6gretmen goruslerinden
hareketle proje konusuna ve yapilacaklara karar vermek gerekir. Literature
dayali projelerde ogrencilerin okuduklari kaynaklardan anlamadan uzun
alinuilar  yapabilme ihtimali sorunuyla karsilasilabilinir. Ogrencilere
kaynaklardan yaptiklari alintilarin konuyla ilgili olmas: ve ilgisiz materyalleri
dista birakmalar gerektigi hatirlatilmalidir. Bu konuda yapilabilecek onerilerden
biri projedeki ana baglik ve alt baglklarin soru olarak hazirlanmasidir. Boylece
bashigin altinda kullanilacak malzemelerin konuyla ilgili olmasi saglanmis
olur.Proje ¢alismalarinda hazirlanmasi uzun zaman alan 6devler yaninda kisa
surede yapilabilecek mufredatla baglantih bazi arastirma konular1 da verilebilir.

2.Alan projeleri: Yerel tarih projeleri 6grencileri kutuphane ve arsiv digindaki
kaynaklara bakmaya iter. Yerel tarih ve muze ziyaretleriyle ilgili bu kitaptaki
diger bolumlerde daha aymintil bilgiler verilecegi icin bu kisimda konuya kisaca
deginilecektir. Farkl sehirlerdeki okullarda yapilan arastirmalar, istenen oranda
olmasa bile bazi 6gretmenlerin tarih derslerinde yerel tarih konulu o6devler
verdiklerini, kendileriyle gorusulen 6grencilerin buyuk bir kisminin da yerel
tarih konulu proje calismalariyla tarih derslerinin daha zevkli hale gelecegini
dusunduklerini gostermistir (Aktekin, 2006 ve 2009). Alan ¢alismalarinin
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ogrencilerin yasadigl ortami merak etme, gozlem yapma, bilgi toplama, bu
bilgileri simiflandirma, analiz etme ve sunmaya yonelik temel becerilerini
gelistirebilecegi, aynm1 zamanda ortak projeler yoluyla sinif iginde grup ¢aligsmasi
yapmalarinin bir araci olarak tesvik edilip kullamilabilecegi belirtilmistir
(Aktekin, 2002). Degisik duzey ve turde tarihsel ¢alisma yonteminin alan
projeleri sirasinda somut sekilde uygulamasiyla 6grencilere ogretilebilme sansi
da artmaktadir.

Bu iki proje turu disinda bunlara benzeyen baska galismalar da yapilabilir.
Ornegin okulun bulundugu sehirdeki muzeler veya tarihi mekanlarin ziyareti
kuguk ¢apl proje galismalar igin ogrencilere 6nemli malzemeler sunar. Yine
kisa sureli tarih projesi olarak oégrenciler aile tarihlerini hazirlamak igin kisa
anket calismasi da yapabilirler. Duruma gore o6grencilerin akrabalar veya
komsularindan koyleriyle ilgili bir ¢alisma, akrabalik iliskileri veya incelenen
mekanin sosyal boyutuyla ilgili bagka konular ¢alismas: istenebilir. Bir sayfalik
bir anket formuyla belli konularda hazirlanan sorulara cevap arastirilip
bulgularla ilgili kisisel yorum katilarak ilging tarih projeler hazirlanabilir
(Garvey&Krug, 1977).

Proje Yonteminin Uygulama Streci

Proje yonteminden iyi sonuglar almak igin iyi bir rehberlik ve organizasyon
gerekmektedir. Proje uygulamasi 6gretmen agisindan normal simf 6gretimine
gore ¢ok daha yorucu ve ¢aba isteyen bir etkinliktir. Proje ¢alismalarinin
uygulandigr siniflar sadece belli bir konunun anlauldigi bir sinifa gére daha
gurultula ve hareketlidir. Ogretmen boyle bir sinifta duzeni saglayabilmeyi
becerebilmeli; fikir, materyal ve bilgilerin paylasimi icin sinf igi hareketlilige
musaade etmeli, aym1 zamanda yapilan etkinlik ve konusmalarin amaca uygun
oldugundan emin olabilmelidir. Ogrenciler kendi kendilerini disipline etme
konusunda egitilmeli, simftaki gurulti duzeyi bireysel galisma igin konsantre
olmaya galisan bagka 6grencileri rahatsiz etmemelidir. Ogretmen ders esnasinda
yapilan ¢alismalarda surekli hareket halinde olmali ve ¢alismalan gozlemleyip
ilgili yerlerde yardimci olmalidir. Ogretmenin rehberligi projenin hazirlanmasi,
ilgili kaynaklann tespiti, sunumun nasil olmasi gerektigi gibi konularda
olmaldir. Ogretmen proje igin yararh olabilecek TV veya sinema filmleri,
belgeseller, kitap ve dergiler, sergiler, muzeler vb. kaynaklar konusunda
ogrencilere tavsiyelerde bulunmalidir. Taslagin olusumuna katkida bulunmali ve
arastirilacak ilave konular bulmalarina yardimci olmalidir. Toplanan materyal ve
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verilerin nasil degerlendirilecegi konusunda yapici elestirilerde bulunmali ve
projedeki eksikliklerin tespiti ve tamamlanmasi konusunda katkida
bulunmalidir. Ogrenci projeyi nasil hazirlayabilecegi, farkh kaynaklari nasil
kullanabilecegi, kuttiphane ve arsivlerden nasil yararlanabilecegi konusunda da
desteklenmelidir. Proje ¢alismasi dersin butiintinden kopuk olarak degil, normal
sinif 6gretimiyle bir arada yurutulmelidir. Ogretmen, proje ¢alismalarim ders
kitaplarindaki bilgilerle iliskilendirerek ogrencilerin tarihsel bakis agilarinin
gelisimi i¢in kullanmalidir (Ferguson, 1970).

Ogretmenin proje yonteminin uygulanmasi esnasinda yapmasi gerekenler
ayrintih olarak su sekilde agiklanabilir (Garvey&Krag, 1977):

1. Hazirhk: Ogretmen oncelikle projenin bireysel mi yoksa grup olarak mu
hazirlanacagina karar vermelidir. Eger proje grup ¢alismasi olarak yapilacaksa
simifin 4'er veya 6'sar kisilik gruplara ayrilmasi onerilir. Muze ziyaretleri igin ise
bireysel ¢alismalar tavsiye edilir. Proje ¢alismalan baslamadan énce 6gretmen,
hazirlanan plan taslagini incelemeli ve projenin son hali icin gerekli degisiklikler,
konulacak bashklar ve format konusunda o6grencilere yardimci olmaldir.
Erkenden yapilacak bu kontrol 6grencinin sonradan gereksiz baz1 ayrintilarla
veya konuyla alakasiz baz1 ¢abalarla bosa vakit kaybetmesinin 6nune geger.
Projenin bitimi icin kesin bir tarih konmali, boylece ogrencilerin zaman
kullamimim  ¢grenmeleri de saglanmahdir. Eger proje calismasi simf iginde
yapiliyorsa oturma duzeni ona goére ayarlanmahdir.

2. Konu segimi: Ogretmen onerilen proje i¢in muhtemel konu bagliklar:
olusturmalidir. Konu se¢imi 6grencilere birakilmakla birlikte mevcut imkanlar
gercekci olarak goz onunde bulundurularak konu 6nerilmelidir. Konu
onerilirken ogrencilerin kendi ilgilerine gore severek cahsabilecekleri ok zengin
bir liste sunulabilir. Ogretmen, 6nerilen ¢alismalarin yapilabilme imkanlarim
arastirmali ve sartlara gore karar vermelidir. Konu seciminde éncelikle okulun
cevresindeki arastirilabilecek muhtemel yerel tarih konulan ile mufredattaki
konulardan proje konular1 belirlenir ve 6grencilerin bu konulan
arastirilabilecegi mevcut kaynaklar listelenir. Her bir konunun arastirilmasi ve
rapor haline getirilmesi igin ortalama kag saat gerektigi hesaplamir. Ogrencilerin
proje galismas igin onlara yardimci olacak sorular hazirlanip bu sorular duzenli
bir sekilde siralanir. Eger 6grenci proje ¢alismasina ilgisiz kaliyorsa ogretmen
ogrencinin kisisel hobilerini, ilgi alanlarim tespit edip bunlara uygun konular
verebilir. Tiyatro, sinema, muzik, bale, otomobil, spor, siyaset, din, gonullu
kuruluslar vb. ilging proje konular olabilir. Yeni kurulan bir sehirdeki yerel
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tarih projesi guncel bir konudan segilebilir, gecmisi bugtine ve bugunu de
gelecege baglayabilir. Yorede bulunan bir fabrika, o sehirden gegen tren yolu
veya otoban, sehrin futbol takimi gibi konular segilebilir. Ogrencinin ileride
secmeyi dusundugu mesleklerin (hemsirelik, polislik, subaylik, vb.) tarihi ilging
proje konusu olabilir. Bazen aile ilgileri, meslekleri, baglantilari, musterileri
konu bakimindan ilham verebilir. Bir itfaiyecinin veya madencinin ¢ocugu, bir
sendikacinin ¢ocugu veya bir muhacir ailenin ¢ocugu ailesinin durumundan bir
proje konusu cikarabilir ve evde bulabilecegi, fotograf mektup vb. ilging
belgelerle ¢ok degisik proje konular1 hazirlayabilir. Bazen bu projeler evlerde
bulunan o¢nceki nesillerden kalma tarihsel degeri olan belgelerin ortaya
¢ikmasina da katkida bulunur. Ogrencinin diger derslerdeki basar1 ve becerileri
de proje konusu secerken goz énunde bulundurulabilir. Resim dersi iyi olan
ogrenci moda, mimari vb. konular veya gorsel agirlikh konulardan hoslanabilir.
Ev ekonomisi dersinden hoslanan égrenci tarihte beslenme aliskanliklan, ev
esyalarl, ev yasantisi vb. konulan segebilir, fen derslerinde iyi olan égrenciler
buyuk bilimsel kesifleri veya 6énemli bilim adamlarinin hayatlarin arastirabilirler
(Ferguson,1970). Gegmisten ¢ok hoslanmayan ogrenciler igin modern dunya
gelismelerinin arka plamna 151k tutacak uzaya yolculuk, Birlesmis Milletlerin
tarihi, soguk savas, Filistin sorunu, Avrupa Birligi, Kibris Sorunu vb. daha yakin
tarihle ilgili konular proje konusu olarak segcilebilir. Siyaset ve uluslararasi
iligkiler konularina ilgi duyan ogrenciler icin dunyadaki veya Turkiye'deki
guncel siyasi tartismalardan hareketle ilging arastirma konulari bulunabilir.
Amerika'nin Irak’ isgalinden hareketle buyuk guglerin isgal politikalariyla ilgili
arastirma, Guney Afrika'daki irk¢i uygulamalar, Ingilizlerin Hindistan isgali,
Fransizlarin Cezayir'i isgali, Bosna’da yapilan soykirim karsisinda degisik
ulkelerin aldiklar1 tavirlar vb. konular oégrencilerin modern dunyay:
anlamalarina katkida bulunabilecek proje konulandir. Ogrencilere belirli bir
tarihi donemle ilgili edebi eserlerin, tiyatro oyunlarinin veya sinema filmlerinin
incelenip analizinin yapilmasi da proje konusu olarak verilebilir (Ferguson,
1970). Televizyonlarda gosterilen Dur Yolcu, Elveda Rumeli, Hatirla Sevgili,
Karayilan gibi dizilerin izlenip analizlerinin yapilmasina dayal projeler veya bu
dizilerin ilgili olduklan tarihsel donemle ilgili yapilacak arastirma projeleriyle
birlikte izlenmesi 6grencilerin tarihe ilgisini artirabilir. Tum égrencilerin benzer
konular se¢gmesindense genis bir tercih alani birakilmasi égrencilerin gergekten
isteyerek, hoslanarak yapacaklar1 proje konular seg¢melerine yarayacaktir
(Ferguson, 1970). Tarih Vakfimin Cumhuriyetin 75. yih dolayisiyla duzenledigi
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‘Liseli Genglerin Gozuyle Cumhuriyetimiz Yerel Tarih Yarismasinda dereceye
giren c¢alismalarin toplandig: kitapta lise 6grencilerinin aile albumleri, arsivler,
kutuphaneler, kurum kaynaklari, sézlu tarih, muzeler, yerel tarih vb.
kaynaklardan yararlanarak hazirladiklar ve bu konuda 6gretmen ve 6grencilere
fikir verebilecek ilging proje 6rnekleri bulunmaktadir. Bu kitaptaki Dedem Nuri
Seker, Gegmisten Buguine Samanpazari, Burdur'da Egitim, Bir Muhacir Kéyunun
Hikayesi, Bir Sehrin Yeniden Dogusu-Nazilli Sumerbank Basma Fabrikasi ve Bu
Fabrikanin Nazilli'deki Etkileri gibi proje bashklari, benzer projeler i¢in de fikir
verebilir (Kocabasoglu,1999). Lise tarih 6gretmenleri arasinda yaptigimiz bir
arasgtirma esnasinda Ankara Cankaya Lisesinde rastladigimiz “Ailelerin
Tarihinden Cumhuriyet'in Tarihine Bakis” konulu proje bu konuda
uygulanabilecek guzel orneklerden biridir (Aktekin, 2006). Bu lisede tarih
ogretmenleri lise 1 ve 2. simf ogrencilerine yonelik bir aile tarihi projesi
hazirlatmaktadir. Yillik plana da alinan bu proje, farkli ders ogretmenlerinin is
birligine dayanmakta ve ogrencilere aile tarihlerini arastirma sansi vermektedir.
Tarih, edebiyat ve resim dersleri ogretmenleri bu projeyi ortak 6dev olarak
vermektedir. Odevi secen 6grencilerden aile secerelerini gikarmalar ve 6dev igin
aileleriyle ilgili mumkun oldugu kadar ¢ok bilgi ve dokuman toplamalarn
istenmektedir. Tarih 6gretmeni ogrencilere tarihi bilgilerin nasil toplanip
derlenecegi ve analiz edilecegiyle ilgili bilgi vermekte, edebiyat ogretmeni
toplanan bilgilerin Turkge kompozisyon kurallarina uygun olarak duzgun bir
Turkgeyle yazilmasi konusunda yol gostermekte, resim oOgretmeni de soy
agaclarinin degisik gralik, resim, tablo ve sekillerle sunumu sergilenmesi ve
gorsellik konusunda yardimci olmaktadir. Ogrencilerin hazirladiklar1 soy
agaclarindan segilen gesitli 6rnekler okuldaki panolarda sergilenmektedir.

3. Aragtirma yontemleri ve kaynak kullammu: Arastinilacak konuya karar
verildikten sonra ogrenciler, 6gretmenlerinin de yardimiyla arastirma
yapacaklan konuyla ilgili aliyr ge¢meyecek soru hazirlamalidir. Bu sorular
arastirmaya yon verecek, toplanacak verileri belirleyecek ve projenin gergevesini
cizecek sorular olmaldir. Daha sonra ogrenciler, cevaplamaya calistiklan
sorularin cevaplarimi bulacaklar1 kaynaklarin bir listesini olusturmaldir.
Arastirilacak konuya karar verildikten sonra diger énemli bir nokta da arastirma
yontemleri konusunda ogrenciye yardimci olmaktir. Esra Danacioglunun
Gegmisin 1zleri, Yanibasimizdaki Tarih Igin Bir Kilavuz bashikli kitabi yerel tarih
ve sozlu tarih projesi yapacak ogrenciler igin faydal bir yontem kitabi olarak
kullanilabilir (Danacioglu, 2001). Birgok 6grenci igin proje odevi deyince belli
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bash kitaplar1 bulup bunlardan ilgili kisimlarni aynen yazmak akla gelir.
Ogretmen bu fikrin yanhghg konusunda 6grencileri uyarmali fakat projeyi ok
karmagik bir hale getirip ogrencilerin gozunu de korkutmamalidir. Proje
konusuyla ilgili degisik kaynaklardan bilgi derlenmesi ve bunlarin i¢inden en
ilging ve konuyla ilgili olanlarin mantiki bir gergeve igerisinde ¢grencinin kendi
yorumlariyla ve cumleleriyle sunulmasi gerektigi anlatilmalhidir. Proje
calismasinda farkl kaynaklar kullanmak ¢grenciye, farkh kitaplarin aym konuda
birbirine zit farkli bakis agilarina sahip olabilecegini de gosterir. Ogrenci bu
durumda farkh kaynaklan karsilastirabilme ve varsa kaynaklardaki ¢n yargilan
tespit etme becerisi kazanir. Bu tur karsilastirmalar yapabilen ve sonug olarak da
kendi kisisel yorumunu yazabilen ogrenciler basarili proje odevi yapmis
sayilirlar. Konu yakin bir gegmise ait ise civardaki insanlar proje igin iyi birer
sozlu kaynakur. Ogrencilerin kendi aileleri de bu projelerde degerli birer
kaynaktir. Binalar, makineler, kaz1 yapilmis alanlar, tarihi kalintilar proje igin
ziyaret edilebilecek kaynaklardir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken diger bir
konu intihal olarak da adlandinlan akademik hirsizligin 6grenci projelerinde de
yaygin olarak karsilasilan bir sorun oldugudur. Ozellikle internetten kes yapistir
yontemiyle yapilan o6grenci ¢alismalarina bir¢ogumuz zaman zaman
rastlamaktayiz. Ogrenciler Internetten veya diger yazih kaynaklardan hig
degistirme yapmadan uzun alintilar yapmanin ve bunlari kendileri yazmis gibi
gostermenin akademik ve etik yonden yanlis oldugu noktasinda uyarilmali ve bu
konuda nasil davranmalan gerektigi noktasinda bilgilendirilmelidirler. Eger belli
cumle veya paragraflarin mutlaka kaynaktaki sekliyle kullanilmas: gerekiyorsa
trnak isareti icinde ve sayfa numarasi verilerek kullanilmasi gerektigi
hatirlatilmalidir.  Yararlamlan tum kaynaklanin kaynak gosterme usullerine
uygun olarak projenin sonunda kaynakgada belirtilmesi gerektigi de
hatirlatilmalidir.

4.Projenin hazrlanmas: ve sunumu: Ogrenciler bireysel veya grup olarak
belirledikleri program dahilinde ¢alismalarina baslarlar. Projenin ilk raporu
yazilir, daha sonra bu rapora dayanarak yeni sorular olusturulur ve arastirmaya
devam edilir. Bu sure¢ proje tamamlanana kadar devam eder. Bulgularina dayal
olarak projeye son halini veren ogrenciler, bunu simfin geri kalamyla nasil
paylasacaklarina karar verirler. Proje sonunda hazrlanan urun, kuguk bir
kitapgik, bilimsel rapor, makale, resim, maket, afis, poster, pano, 6yku vb.
olabilir (Garvey&Krag, 1977; Sénmez, 2007). Ogretmenler o6grencilerinin
hazirladiklar projeleri degerlendirirken hem urunun kendisine hem de projenin
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hazirlanma surecine bakarak degerlendirme yapmalidirlar (Sénmez, 2007).
Sure¢ degerlendirmesi yapilirken ogrencilerin proje esnasinda bilgi
toplama/derleme disinda baska ne gibi beceriler kazandiklar1 degerlendirmeye
calisilmahdir (Garvey&Krag, 1977).

Proje Yonteminin Uygulanmasindaki Zorluklar

Tarih derslerinde proje yonteminin uygulanmasi esnasinda ogretmen ve
ogrenciler bazi sorunlarla karsilasilabilir. Garvey&Krug (1977) bu sorunlarn su
sekilde siralamistir:

1. Cahsma takvimi: Alan calismalar veya kutuphane arastirmalari sadece
okuldaki tarih dersi saatlerinde yapilamaz. Ogrenciler proje ¢alismalari igin okul
dist zamanlarim da kullanmak durumundadirlar. Ozellikle tam gin egitim
yapilan okullarda ogrencilere proje calismasi igin gerekirse 6gleden sonraki
dersler i¢in izin verilmelidir.

2. Ulasmm: Proje konulan belirlenirken ulasim imkanlar goéz o6nunde
bulundurulmahdir. Mumkiun oldugunca okula yakin mesafedeki alanlardan
inceleme konusu segilmeye ¢alisilmahdir.

3. Konu se¢imi: Bazen ogretmenler ogrenci projelerini buyuk ¢aph tarih
arastirmalanyla kanistirirlar ve cevrelerinde yeterince ilging proje konusu
olmadigini dustunurler. Okul projelerinde égrencinin sahip oldugu zaman ve
imkanlar g6z énunde bulundurmalidir.Bir sehir veya kasabanin tiumunun tarihi
yerine civardaki bir bina, bir kamu kurumu, bir anit vs. ile ilgili bir proje
hazirlanabilir.

4. Oprencilerin ilgisizligi: Ogrencilerin konuya ilgisiz kalmasi da 6gretmenler
icin umut kiric1 bir durumdur. Literaturde proje yonteminin tarih derslerini
daha ilging kildig1 soylenirse de bu her égrenci i¢in dogru olmayabilir. Cunku
proje calismalari 6grencilerin daha ¢ok galismasimi ve emek harcamasini
gerektirir. Baz1 ogrenciler proje galismasi yapmaktansa konu ezberleme veya
kitaba dayali ogrenmeyi tercih edebilirler. llgisizlik durumunda o6gretmen
oncelikle ilgisizligin sebebini bulmalidir. Baz1 6grenciler tesvik ve destege ihtiyag
duyarken bazilar1 yontem konusunda, bazilar ise konu seciminde rehberlige
ihtiyag duyar. Tembel bir ¢grenci istekli 6grencilerden olusan bir gruba dahil
edilerek c¢alismaya tesvik edilebilir. Eger ilgisizlik o6grencinin kendine
guvensizligi, motivasyon eksikligi vb. nedenlerden kaynaklaniyorsa grup
calismalar yerine bireysel proje yapmaya tesvik edilmelidir.

Sonug olarak proje uygulamalarimin iyi tasarlanmasi ve uygulanmasi
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durumunda ,yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan yeni tarih ogretim
programlarinin amaglarimin gergeklestirilmesinde en etkili yontemlerden biri
olacagi soylenebilir. Yapilan arastirmalar ogrencilerin hakkinda herhangi bir so6z
sahibi olmadiklar1 ders konularim klasik yéntemlerle dinlemektense kendi
sectikleri bir proje konusunda c¢alismaktan daha ¢ok hoslandiklarim
gostermektedir. Tarih derslerinde hazirlanan projeler aracihigiyla ogrencilerin
hayal gicunun canlanmasi ve tarihe kars ilgilerinin uyanip surekli hale gelmesi
beklenmektedir (Ferguson,1970).Zihinleri egitmenin bir araci ve oégrencilerin
tarihle ilgili tecrubelerini zenginlestirmenin bir yolu olan proje yontemi
(Garvey&Krag,1977), yurutulmesi 6gretmen ve o6grenci agisindan yogun emek
isteyen ama sonuglar kalici olan bir etkinlik turudur.

KAYNAKCA

Aktekin, S. (2001), Ingiliz Tarih Egitiminde Yerel Tarihin Yeri, Iginde: Celebi, F. (ed.) Yerel
Tarihgilik, Kent, Sivil Girigim, Istanbul: Tarih Vak[1 Yayinlar, s. 205-212.

Aktekin, S. (2002), Cevremizdeki Tarihi Ogretmeliyiz, Toplumsal Tarih, Say1 101, 5.28-29.

Aktekin, S. (2006) , Tarih Ogretmenlerinin Gozayle Tarih Derslerinde Yerel Tarih, Toplumsal
Tarih, Say1 149, 5.83-89.

Aktekin, S. (2009) ‘Lise Ogrencilerinin Tarih Derslerinde Yerel Tarih Konularinin
Ogretilmesiyle llgili Gorasleri’. Milli Egitim Dergisi, Bahar 2009, Say1, 182, s. 331-352

Danacioglu, E. (2001), Gegmisin lzleri, Yanibasimizdaki Tarih Igin Bir Kilavuz, Istanbul: Tarih
Vak[1 Yurt Yaynlar.

Demirel, O. (2007), Egitimde Program Gelistirme, Ankara: Pegem A Yaymncilik.

Doganay, A. , Tok, S. (2007), Ogretimde Cagdas Yaklasimlar, Iginde: Doganay, A.(ed.)
Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara: Pegem A Yayincilik, s.215-277.

Ferguson, S. (1970), The Project Method, In Ballard, M. (ed.) (1970), New Movements in the
Study and Teaching ol History, London: Ttemple Smith: pp.179-191.

Garvey, B..& Krug, M. (1977), Models of History Teaching in the Secondary School, Oxford
University Press: Oxford.

Kocabasoglu, U. (ed.) (1999), Liseli Genglerin Gézuyle Cumhuriyetimiz Yerel Tarih Yarigmasi,
Istanbul: Tarih Vakfi Yayinlar.

MEB (2005), Sosyal Bilgiler 6-7. Simif Programi, Ankara: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhg:.

MEB(2006),  Ortaégretim  Proje  Hazirlama  Dersi  Ogretim  Programi,
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmerny/modules.php?name=Downloads&d_op=viewdownload&cid=75
&min=10&orderby=titleA&show=10 (Baglanu tarihi: 04.06.2008)

MEB(2007),Tarih Dersi Ogretim Programi(9.simif)
hutp:#/ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php (Baglanu tarihi: 04.06.2008)

Senmez, V. (2007), Ogretim llke ve Yontemleri, Ankara: A1 Yayincihk

229



230

TARTISMA YONTEMININ TARIH
DERSLERINDE KULLANIMI

Erkan Ding
Usak Universitesi

Giris

Bilindigi uzere tarih, eski zamanlardan guntimuze ulasan kalinti ve kanitlarin
incelenmesi yoluyla bir ge¢mis tasarimi ortaya koymaya calisgan akademik bir
disiplindir. Bu itibarla tarih, insanoglunun zaman sureci icerisinde gosterdigi
davranislari, eylemleri ve gelismeleri gunumuze ulasan delilleri kapsaminda
inceleyen bir bilimi dal olarak kabul edilir (Tosh, 2000). Bir butun olarak
insanligin ve onun pargalari olan milletlerin, ulkelerin, toplumlarin, kulturlerin,
gruplarin ve bireylerin gegmisine dair deneyimlerinin toplandig: bir ortak hafiza
olan tarih, ortaya koydugu tarihsel anlati ve veriler araciligy ile gunumuz
insanlarinin, ge¢miste olup bitenler hakkinda bir bakis agisi sahibi olmalarim
sagladigi gibi toplumsal kimliklerini ve gelecekle ilgili beklentilerini
olusturmalari i¢in de bir zemin olusturur (Slater, 1995; Tosh, 2000).

Konusu insan ve onun zaman iginde yapip ettiklerini incelemek olan tarih
bilimi, s6z konusu inceleme islevini, ele alinan tarihsel konunun meydana
geldigi ge¢mis zamanlardan gunumuze ulasan kalinti ve kanitlar uzerinde
gerceklestirir. Oznesi insan ve onun eylemleri olan bir disiplin olarak tarih, bu
ozelligi ile diger birgok bilim dalina gore degisik ozellikler gosterdigi gibi
nesnesi, yani inceledigi tarihsel kalinti ve kanitlarin da insanlar tarafindan
uretilmesi, hazirlanmasi ya da birakilmas: itibariyle de diger disiplinlerden
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farkhilasmaktadir. Bu farkhhklar, tarih biliminde oznellik ve nesnellik
sorunlarimi gundeme getirmektedir (Slater, 1995; Carr, 2001).

Gunumuze ulasan bigimleri agisinda gegmisten kalan kanitlarin, bir gegmis
zaman kesitinde yasayan insanlar tarafindan cesitli amaglara yonelik islevler
gormeleri icin hazirlandigy goéz onune getirildiginde, s6z konusu kanitlarin
gecmisi algilayip anlamamiza yarayabilecek saf birer delil olmanin 6tesinde
ozellikler tasidiklar1 veya tasiyabilecekleri akla gelmektedir. Bu durum da bahsi
gecen kanitlarin nasil ele alimp degerlendirilmesi ve hangi sureglerden
gecirilerek kullanilmas1 gerektigi turunden metotolojik sorunlar isaret
etmektedir (Carr, 2001). Burada belirtilenlere ilave olarak, incelenen herhangi
bir tarihsel donemden veya toplumdan bugune ulasan deliller, cogu zaman o
donem ya da toplum hakkinda belirli bir kavrayis gelistirilmesi veya bir tarihsel
anlati olusturulmasi icin yetersiz olabilmektedir. Boyle bir ihtimalde ise so6z
konusu dénem ya da toplum hakkinda bilgi edinmek icin baska donemlerden,
degisik toplumlardan veya farkh bilgi alanlarindan elde edilen verilerin
kullanilmas: gibi alternatif yollara bagvurulabilmektedir.

Tarih hakkinda yukarida bahsedilen ¢zellikler, ginumuzde sahip oldugumuz
tarih bilgimiz ya da ge¢mis hakkindaki bireysel ve kollektif tasarimlarimizin
genellikle kabul edilenin aksine yanli, eksik, tahrif edilmis veya kasith ya da
kasitsiz yorumlamalar icerebilecegine isaret etmektedir (Carr, 2001). Bugun
ge¢mis hakkinda sahip oldugumuz bilgilerin bu 6zellikleri, tarih bilgisinin
tarihselligini ortaya koymaktadir. Bu da bir bilim alam olarak tarihin ortaya
koydugu urunlerin, her ne kadar bize bir ge¢mis tasarimi saglasalar da gecmiste
yasanmig olay ve olgulani tam olarak ortaya koymada vyeterli olmadigim
gostermektedir (Tosh, 2000). Buna ilaveten, sahip oldugumuz tarih bilgisinin
genel gegerliliginin simirh oldugu ve ortaya gikarilacak yeni kanitlar ve bakis
agilan dogrultusunda degisebilecegi de unutulmamalidir. Dolayisiyla, bugiinden
gecmise yoneltilen bir projeksiyon olarak tarih, bir yorumlar ve tartismalar
meydani olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Von Borries, 2002).

Tarih disiplinine ve tarih bilgisine dair anlatilan bu 6zelliklerin, s6z konusu
disiplinin yoéntemini ve urunlerini yeni kusaklara kazandirmay: amag edinen
tarih egitimini de dogrudan veya dolayh olarak etkilemesi dogal olarak giindeme
gelmektedir. Cunku, tarihe ve tarih bilgisine bakis agisina paralel olarak tarih
ogretimi hakkindaki yaklasimlar da degismektedir. Bir bilim olarak tarihi,
gecmiste olup bitenleri oldugu gibi resmeden ya da aktaran bir disiplin bu
alanda uretilen bilgileri de genel gecer ve degismez olarak kabul eden bir
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anlayista tarih 6gretimine yuklenen gorev, uretilen bu bilgilerin oldugu gibi yeni
nesillere aktarilmasidir. Bu sebeple, 6gretimde kullanilan yontemler de
kaginilmaz olarak duz anlatim ve soru cevap gibi etkinliklerle sinmirh
kalmaktadir. Tarih disiplininin yukarida ele alinan ozelliklerini géz 6ntinde
bulunduran bir tarih 6gretimi yaklasimi ise dogal olarak yalmzca tarihgiler
tarafindan ortaya konulan bilgilerin aktarimi uzerine odaklanmaz. Aksine,
ogrenenlerin 6grendikleri tarih bilgisinin hangi kaynaklardan, hangi yontemsel
suregler araciligiyla ve nasil elde edildigini ve uretilen bu bilgilerin icerdikleri
yorumlar ve bakis agilann hakkinda dusunmelerini saglamayi, kendi tarih
bilgilerini kendilerinin olusturmalarina zemin hazirlamayr ve butun bu bilgi,
islem ve suregleri igsellestirmelerinde onlara yardimci olmayr amaglar (Grant,
2003). Boyle bir anlayisin sonucu olarak tarih ¢gretiminde problem ¢6zme,
tartisma, rol oynama, drama, empati, benzetisim gibi ¢gretim yontemlerinin
kullanilmast ile her turla sozlu ve yazili edebi urunlerden, gorsel materyallerden,
sozlu ve yazil tarih kaynaklarindan, yerel tarihten, muzeler ve tarihi
mekanlardan, filmlerden ve cesitli bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi
gundeme gelmektedir.

Bir Ogretim Yontemi Olarak Tartigma

Yukarida bahsedilen ogretim yontemlerinden biri olan tartisma, giris
kisminda bahsedilen ozellikleri itibariyle tarih biliminin dogasi ve yapisina ¢ok
uygundur ve dolayisiyla tarih ogretimi i¢in ¢nemli bir kullamim potansiyeli
gostermektedir. Cunku, gunumuzde sahip oldugumuz tarih bilgisinin 6nemli bir
kismu tartismaya agik ya da henuz uzerinde bir uzlasiya varilamamis konulan
icermekte; hakkinda ortak bir kani olustugunu varsaydigimiz cesitli tarihsel
konularda ise yeni ortaya konulan kamitlar, yorumlar ve bakis agilar1 ge¢mis
hakkindaki algi, bilgi ve ¢ikarimlarimizin degismesine yol agmaktadir. Bu
yuzden, tarih konularimin égretiminde tartisma yoénteminin kullanilmasinin,
ogrencilere bir tez ya da fikir ileri surme, dusuncesini gesitli kamt ve verilerle
destekleme, karsi tarahin dusuncelerini dinleme, bu dustuncelerdeki manukl
ozelliklerin yani sira tutarsiz ve basmakalip ifadeleri teshis etme ve butun
bunlardan yola ¢ikarak bir sentez olusturma gibi gesitli zihinsel ve akademik
beceriler kazandirabilecegi asikardir (Levine, 1981; Grant, 2003). Bunlara
ilaveten tartisma yontemi ogrencilere, tarihsel bilginin dogasimi ve yapisim
ogrenmek, gegmis hakkindaki farkl bakis agilari veya cesitli tarih teorileri ile yuz
yuze gelmek, tarih metotolojisine dair suregleri tanimak ve buna bagh olarak
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cesitli aragtirma becerileri edinmek, elestirel ve yaratici dusunme potansiyeli
kazanmak ve problem ¢ozme becerisi gelistirmek i¢in yardimai olur.

Kelime anlamu itibariyle “tartisma” iki veya daha fazla kisinin belli bir konuda
dusuncelerini sergileme yoluyla fikir ahgverisinde bulunmalari demektir. Bir
ogretim yontemi olarak tartisma ise “ogrencilerin belli bir duzen iginde, belli
kurallar dahilinde ve belirli bir amaca yonelik karsihkh fikir aligverisinde
bulunmalan” seklinde tanimlanmaktadir (Levine, 1981; Cin, 2005;
Kugukahmet, 1995). Fakat tartismada ogretmenin de yer almasi gerektigi
dusuncesi yaygin olarak kabul edilmektedir (Sonmez, 2005; Yilmaz ve Sumbul,
2006; Isman ve Eskicumali, 2006). Ogretimde tartisma yoénteminden, dgrencileri
onceden belirlenen bir konu uzerinde dusunmeye yoneltmek, konu hakkindaki
bilgi ve dusuncelerini birbirleriyle paylasmalarini saglamak, énceden edinilen
bilgileri pekistirmek ve varsa eksiklerini gidermek ve herhangi bir problem igin
¢6zum yollar1 aramak amaglan dogrultusunda yararlanihir (Cin, 2005; Yilmaz ve
Sumbiil, 2006; Isman ve Eskicumal, 2006).

Aktif bir 6gretim yontemi olarak tartisma, sinif icerisinde ¢gretmen-ogrenci
ve Ogrenci-ogrenci iletisim ve etkilesimine zemin hazirlayarak butun
ogrencilerin dersin hedefleri dogrultusunda bilgi, fikir ve tutum ahsverisinde
bulunmalarini saglar (Yilmaz ve Sumbul, 2006). Herkesin dustincelerini agik¢a
sergilemesine firsat tamiyarak sinifta demokratik bir ortam olusturur;
ogrencilerin sorumluluk, is birligi ve bagkalarinin dusunce, inang ve tutumlarina
kars1 saygih ve hosgorulu olma bilinci gelistirmelerine yardimci olur. Tartisma
yontemi ayrica, farkh dusuncelerin, bakis agilarinin ve ¢éztm yollarinin farkina
varmak, yeni dusunceler ortaya koyarak bunlan ifade etmek ve 6z guvenlerini
kazanmak i¢in 6grencilere firsatlar sunar. Bunlarin disinda, ele alinan konunun
ogrenciler tarafindan nasil algilamip kavrandigim gostererek geri bildirim ve
duzeltme yapma konusunda 6gretmene yol gosterir (Cin, 2005; Sénmez, 2005;
Yilmaz ve Sumbul, 2006; Isman ve Eskicumali, 2006).

Yukarida belirtilen olumlu yénlerinin yam sira tartisma yonteminin cesitli
sinirhliklan da s6z konusudur. Sinif i¢inde tartisma yénteminden yararlanilmasi
oncelikle, cok fazla zaman ve iyi bir hazirhk gerektirir. Ogretmenin, tarigma
amact ve konusunu net bir sekilde ortaya koyup sinirlarimi belirlemedigi
durumlarda tartisma amacindan saparak ogretmenin kontrolunden gikabilir,
gereksiz yere uzayabilir veya kisisel munakasalara donusebilir. Ayrnca, bu
yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasi oldukga zordur. Dolayisiyla, etkili ve

verimli bir ders i¢in 6gretmenin bu hususlara 6zen gostermesi gerekir (Isman ve
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Eskicumali, 2006; Cin, 2005)

Sinif iginde tartisma yonteminden iki sekilde yararlanilir. Bunlar, butun
sinifin katlhmuyla gerceklesen buyuk grup tartismasi ile ogrencilerin kendi
aralarinda ugerli, beserli veya daha farkh bir sayida kuguk gruplara ayrilmasi
suretiyle gerceklestirilen kucuk grup tartismasidir. Buyuk grup tartismasi
ogretmen tarafindan yurutuliur. Ogretmen daha onceden belirlenen ve
ogrencilere bildirilen bir konuyu bir problem cumlesi veya soru(lar) aracilig ile
sinif icinde gundeme getirerek bir tartisma ortami olusturur. Ogrenciler
tarafindan ifade edilen gorusleri gesitli agiklama ve anekdotlarla netlestirir ve
konunun farkh yonlere kaymamasi ve ¢grenciler tarafindan daha iyi anlasilmasi
icin sik sik ozetler (Kugukahmet, 1995).

Ogretimde kuguk gruplarla tartisma yoénteminden ise cesitli formatlarda
yararlanilir. Bunlarin bazilari munazara, panel, forum, seminer, phillips 66 ve
beyin firtinasi teknikleridir. Munazarada, olusturulan iki grup belli bir konuyu
karsilikl olarak tartisir. Konu hakkinda énceden bilgilendirilen gruplar, farkh
perspektiflerden kaynaklanan goruslerini savunur ve karsi tarafin dustuincelerini
belirlenen sure igerisinde gurutmeye cahsir (Kugukahmet, 1995; Cin, 2005).
Panel, onceden belirlenen bir konunun ug-bes kisilik bir grup tarafindan
dinleyiciler 6nunde tartisilmasini igerir. Burada amag, ele alinan konuyu cesitli
yonlerden aydinlatmak ya da konuyla ilgili farkli bakis agilarimi ortaya
koymakur. Panel uyeleri, tartisilacak konu ve uzerinde konusacagi bolum
hakkinda énceden bilgilendirilen ve konu hakkinda farkh gorusleri ve belli bir
duzeyde bilgi ve birikimi olan kisilerdir. Bu yuzden panele “uzmanlar paneli” de
denilir (Haydn vd. 2001). Oturum bagkan1 ise panelin yurutulmesini, sirenin
kontrolunu ve tartismada uyelere hangi sorularin sorulacagini denetler. Oturum
sonunda, dinleyicilerin de soru sormalarina ve konu hakkindaki goruslerini
ifade etmelerine firsat saglanir (Cin, 2005).

Yap1 olarak panel ile benzerlikler gosteren forumun en belirgin ozelligi,
konusmacilarin goruslerini dile getirmelerinden sonra dinleyicilerin devreye
girerek konusmacilara sorular yoneltmesi ve tartismanin bu gsekilde
yurutulmesidir. Belli bir konu hakkinda hazirlanmis bir tez, kitap ya da
arastirma raporunu okuyan kisilerin bir araya gelerek s6z konusu eser hakkinda
gerceklestirdikleri tartismaya ise seminer ad1 verilir. Bu yontem daha gok yuksek
ogretimde kullanilmakla beraber diger egitim seviyeleri (6zellikle tarih
konularinin é6gretimi) igin 6nemli bir potansiyele sahiptir (Isman ve Eskicumaly,
2006). Phillips 66 ad1 verilen tartisma teknigi, siniftaki ¢grencilerin altisar kisilik
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gruplara ayrilmasim 6ngorur. Bir lider etrafinda toplanan her bir grubun uyeleri,
islenen konunun kendilerine verilen bolumu ile ilgili aragtirma veya 6n hazirhk
yaptiktan sonra ulastiklar bilgileri alti dakika iginde sinifa sunarlar. Butun
gruplar sunumlarim yaptiktan sonra diger gruplarin uyeleri ve 6gretmen her bir
gruba sorular yoneltir ve boylelikle konunun herkes tarafindan kavranmasi
hedeflenir (Yilmaz ve Sumbuil, 2006).

Beyin firtinasi veya fikir taramasi denilen tartisma tekniginde, en fazla on
kisiden olusan ogrenci gruplan kendilerine verilen bir konu hakkinda yaklasik
5-10 dakika konusurlar. Burada amag, grup uyelerinin konu ile ilgili gesitli
dusunce ve perspektifler uretmelerini ya da verilen probleme farkh ¢ézum
yollar1 énermelerini saglamakur (Isman ve Eskicumali, 2006).

Tarih Ogretiminde Tarugma Yénteminin Kullarrm

Daha o6nce de belirtildigi uzere, yalmzca 6nceden belirlenmis bilgilerin
aktarimina yonelik olmayan, aksine ogrencilerin etkin katthmini ve aktif
ogrenmeyi hedefleyen bir tarih ogretimi anlayisi cesitli 6gretim strateji ve
yontemlerinden yararlanmak durumundadir. Derslerin daha ilgi gekici ve
eglenceli, 6grenilenlerin de 6grenen i¢in anlamh ve gercek yasamda ise yarar bir
hale getirilmesi gerektigini savunan bu 6grenme kuramina yapilandirilmacilik
adi verilmektedir (Cooper ve Mclntyre, 1996). Bu yaklasimda, 6grenmelerin
farkh zihinsel yollardan gerceklesebilmesine imkan saglayan gesitli sunum ve
ogretim yontemlerinin tek baslarina ya da bir arada kullanilmasi, o6gretim
etkinliklerinin duzenlenmesinde ogrencilerin bireysel ve grup o6zelliklerinin
dikkate alinmasi ve simifin 6grenmeyi destekleyen sosyal bir ortam olarak
tasarimlanmasi esastir (Cooper ve Mclntyre, 1996). Ogrencilerin etkin katilimiru
gozeten bir tarih ogretimi yaklagiminin da yalmzca tarihgiler tarafindan ortaya
konulmus hazir bilgiyi degil, birinci ve ikinci elden her turlu yazih, sozlu ve
gorsel tarih kaynaklarim ele almasi gerekir. Bu ozellikleri nedeniyle giris
kisminda tartisilan yeni tarih ve tarih ogretimi anlayisi ile yapilandirmaci
ogrenme kuraminin birbirleriyle ortustugu gorulmektedir (Grant, 2003). Soz
konusu malzemenin kullanilmas1 bahsedilen diger ogretim yontemleri gibi
tarisgmanin da tarih derslerinde etkili bir sekilde kullanimina imkan saglar
(Garvey ve Krug, 1977; Levine, 1981).

Tarih derslerinde tartisma yonteminden gesitli sekillerde yararlanilmasi
mumkundur. Ogretmenler, birinci elden tarih kaynaklarini kullarurken, her
turla maddi ve gorsel tarih kaynagindan, harita ve grafiklerden yararlanirken ve
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ders kitaplan ile diger ikincil kaynaklan ele alirken tartisma yoénteminden
faydalanabilirler (Garvey ve Krug, 1977; Grant, 2003; Hoodless vd. 2003).
Tartisma yontemi, hem tum sinif mevcudu ile gergeklestirilen derslerde hem de
kuguk gruplarla yapilan etkinliklerde kullanilabilir (Grant, 2003; Hoodless vd.
2003). Geleneksel olarak tarih dersleri, 6gretmenin anlattigl, o6grencilerin
dinleyip not aldiklari; ders kitaplarinin ve bu kitaplardaki bilgilerin esas, dogru
ve degismez gergekler olarak kabul edildigi 6gretim ortamlar olarak bilinir. Simuf
ici iletisim de ¢ogunlukla tek yonlu olup 6gretmenden 6grencilere bilgi aktarimi
esasina dayanur. lletisim surecinin tersine isledigi nadir zamanlar ise 6grencilerin
bilmedikleri ya da anlamadiklar1 hususlarda o6gretmene soru sordugu
durumlardir (Grant, 2003).

Tarih ogretiminde tarisma yoénteminin kullanilmasi, simf igi iletisim ve
etkilesimi daha yuksek bir seviyeye tasimak i¢in yararlanilabilecek en énemli
araglardan biridir. Tartisma yontemi ile islenen derslerde, ogrencilerin
birbirleriyle ve ¢gretmenle etkilesimi ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan énceden
belirlenen ortak bir hedefe yonelik olarak gerceklesir. Tartisilacak konu
hakkinda égrencilerin belirli bir bilgi birikimine sahip olmasi ya da konuyla ilgili
yukarida belirtilen turden cesitli tarihsel kaynaklarin kendilerine sunulmasi
gereklidir. Boyle gerceklestirilen bir tartisma etkinligi, 6grencilerin énceden
bildikleri konu hakkinda karsilikh bilgi, gorus ve tutum aligverisi yaparak hem
sahip olduklan bilgi seviyesini yukseltmelerine hem de bu bilgi ve becerileri
i¢sellestirmelerine yardimci olur (Levine, 1981; Haydn vd. 2001; Davies vd.
2004).

Beyin firtinasi teknigi, tarih ¢gretiminde yararlanilmas: kolay ve yaygin bir
tartisma etkinligidir. Bir dersin bagslangi¢ kisminda 6grencilerin konuyla ilgili
onceki ogrenmelerini harekete gegirmek ve konuya etkili bir giris yapmak igin
cesitli beyin firtinasi etkinlikleri ise kosulabilir (Grant, 2003; Davies vd. 2004).
Asagida kuguk gruplarla gergeklestirilen bir beyin firtinasi etkinligi ornegi
sunulmustur.

Birinci Dunya Savagi ile ilgili unitenin baslangicinda 6gretmen, ¢grencilerinin
konu hakkinda énceden sahip olduklan bilgileri tespit etmek ve onlari konu
hakkinda dusundurmek igin sinmif mevcudunu dért gruba béler. Birinci gruptan,
savasin baslama sebeplerini igeren bir liste olusturmalarimi; ikinci gruptan,
savagin taraflarini ve her bir tarafta yer alan ulkelerin adlarini bir tablo haline
getirmelerini; uguncu gruptan, savasin cephelerini ve Osmanh ordularinin
savastigl cephelerin hangileri oldugunu yazmalarini, dérduncu gruptan da
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savasin genel sonuglarinin neler oldugunu ve bu sonuglarin Osmanli Devleti'ni
nasil etkiledigini maddeler halinde yazmalarin ister. Her bir grup kendi arasinda
tartisarak istenilen gorevleri yerine getirir. Bir sonraki asamada, gruplar
belirledikleri bir s6zcu aracihg ile hazirladiklan bilgileri anlatarak ve istenen
formatlarda tahtaya yazarak tum sinif ile paylasirlar. Etkinligin son bolumunde
ogretmen, ogrencilerin sagladig bilgileri bir butun olusturacak sekilde 6zetler ve
ogrencilere “Bu veriler 15181 altinda Osmanl Devleti'nin Birinci Dunya Savasina
katilmasi dogru mu olmustur?” tarzinda agik uglu bir soru sorar. Ogrencilerin
verdigi cevaplari, “savasa girilmesini hakh bulanlar” ve “bulmayanlar” seklinde
ikiye aymrir. Son olarak her bir segenegi tercih eden o¢grencilerden bu
secimlerinin nedenlerini agiklamasini ister.

Fazla bir 6n hazirhik ve materyal gerektirmeyen bu etkinlik araciligy ile
ogretmen, ogrencilerin daha onceki bilgilerini hatirlamalarina, hatirladiklan
bilgileri birbirleriyle paylasip kategorilere ayirarak mantikh bir sekilde
duzenlemelerine, boylece olusturduklarn bilgileri diger arkadaslanyla
paylasmalarina, sahip olduklar bu bilgilerden ¢ikarimlarda bulunmalarina ve bu
¢itkarimlarinin - nedenselligi uzerinde dusunerek tutarhh agiklamalar
olusturmalarina yardimci olur. Boylelikle 6grencilerin sahip olduklar bilgi
ve/veya kavrama duzeyindeki 6grenmeler sentez duzeyine kadar gelistirilebilir.

Tarih derslerinde yararlanilabilecek bir baska tartisma teknigi paneldir.
Ozellikle, uzerinde kesin bir uzlasi olmayan ya da gunumuze kadar suren
etkileriyle hala tartismaya agik nitelikler gosteren tarihsel konularin ele
alinmasinda kullanilabilir (Grant, 2003; Davies vd. 2004). Osmanh Devleti'nde
Yeniceri Ocagimin kaldirilmasi, panel teknigi ile islenebilecek konulara bir 6rnek
teskil edebilir. Bu etkinlikte ogretmen, once uger kisilik iki grup olusturur.
Gruplardan birini “Yenigeri Ocagi'min kaldirilmasimin dogru ve hakh oldugu”
iddiasiny, digerini ise bunun tersini savunmak i¢in gérevlendirir. Konu hakkinda
belirli bir altyap: bilgisi verir. Her bir grubun uyelerine konu ve savunacaklan
gorus hakkinda cesitli tarihsel kamitlar ve yardimci kaynaklara ait bilgiler
saglayarak, s6z konusu kanit ve kaynaklara ulasarak, hazirlanmalar icin onlara
bir sure verir. Daha sonra sinifta ¢gretmenin bagkanlhginda gergeklestirilecek
oturumda, panel uyeleri kendi goruslerini savunup kars: tarafin dusuncelerini
curutmeye g¢ahigir. Ogretmenin kontroliinde, onun ve dinleyici 6grencilerin
soracagl sorular aracilignt ile hem ifade edilen goéruslerin agikhiga
kavusturulmasina hem de varsa gozde kagan hususlarin dile getirilmesine imkan
saglamir. Bu etkinlik de ogrencilerin, belirli bir perspektif takinma, bilgiye
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ulasma, ulasilan bilgiyi anlama, kavrama, analiz etme ve nedensellestirme
kapasiteleri ile bir topluluk 6ntunde konusma, sahip oldugu dustnceleri kanit
gostererek savunma ve soru sorma gibi becerilerinin gelistirilmesine katkida
bulunur.

Tartisma yonteminin tarih ogretiminde en stk ve belki de en faydah bir
sekilde kullanilabilecegi durumlara bir érnek de gesitli tarihsel kalinti, belge,
gorsel malzeme ve haritalarin ele alindig1 derslerdir (Levine, 1981; Grant, 2003;
Davies vd. 2004). Mesela, “Fatih Sultan Mehmed Devri Siyasi Olaylan”
konusunu isleyen bir ogretmen asagidaki minyatura (Fatih Sultan Mehmed'in
Belgrad  Kalesine  Hucumu  http://www.hayatinrengi.net/islam-turk-
kulturw/16873-minyaturler.html ) kullanarak dersini bir tartisma ortamina
donusturebilir. Tum sinifin katilimiyla gergeklestirilecek tartismada ogretmen,
onceden hazrlayacag) asagidaki sorulan simfa yonelterek kullanilan materyal
araciligy ile butun ogrencilerin derse ilgisini ve katilmim saglamaya calisir.

Sorular:

1. Bu gordugunuz ne tur bir resimdir?

2. Bu resim hangi donemde ¢izilmis/yapilms olabilir?
3. Resmi yapan kisi ne tur malzemeler kullanmigtir?
4. Bu resmin yapilis amaci ne olabilir?
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5. Bu resim kimin i¢in yapilmis olabilir?

6. Size gore bu resimde sahnelenen nedir?

7. Size gore bu resim hangi zamanda hazirlanmigtir?

8. Resimde yer alan insanlar gorunumlerine (rutbe ya da makamlarina) gore
siniflayabilir misiniz?

9. Resimde ne tur yapi ve yeryuzu sekillerini géruyorsunuz?

10. Size gore bu resmi hazirlayan kisi, resmedilen olaya bizzat sahit olmus
mudur? Neden?

11. Bu resmin gergek olup olmadigim nasil bilebiliriz?

12. Bu resim, iginde tasvir edilen tarihsel olayla ilgili bildiklerimize neler
katiyor? Neden?

Bu sorularin yoneltilmesiyle gergeklestirilecek bir tartisma etkinligi,
ogrencilerin tarihsel kaynaklarin bir turi olan minyaturleri, nasil ¢izilip
yapildiklarini, minyatuirde kullanilan malzemeleri taniyip 6grenmelerini saglar.
Ayrica, tarihsel bir degeri olsun veya olmasin gorsel kaynaklara nasil yaklagilmasi
gerektigini, onlarin ne amagla ve kimler igin hazirlandiklarin, gergekliklerinin
nasil belirlenebilecegini, bu turden malzemelerdeki detaylarin nasil ve hangi
sorular aracihg ile ortaya cikarilabilecegini ve igerdikleri bilgilerin nasil
kullanilabilecegini ¢grenirler.

Bu islemlerin bir tartisma ortaminda gerceklesmesi, dogal olarak 6grencilerin
birbirlerinin alg1 ve anlamalarim paylasmasina, ¢ne surecekleri gorus ve
dusuncelere gorsel materyallerden kamitlar arayip bulmalarina ve bunlan ifade
ederek iletisim becerilerini gelistirmelerine ve daha da 6nemlisi 6gretmenlerine,
birbirlerine ve ele alinan kanita mantikl ve tutarh sorular sormalarina yardimci
olacaktir. Sonug olarak, belirtilen bu 6zellikleri ile tarisma yoénteminin, tarih
ogretimi icin 6zel bir 6nem ve deger ifade ettigi soylenebilir.

KAYNAKCA

Carr, EH. (2001), (2. bs.) What is History? Basingstoke: Palgrave.

Cin, M. (2005), “Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgilerde Kullanilabilecek Strateji, Yontem ve
Teknikler" Makalenin yer aldig1 kitap: A. Tanniogen (ed.) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi.
s. 119-164. Istanbul: Lisans Yayincilik.

Cooper, P. ve McIntyre, D. (1996), Elfective Teaching and Learning: Students’ and teachers’
perspectives. Buckingham: Open University Press.

Davies, P., Davies, R. ve Lynch, D. (2004). Enlivening Secondary History: 40 classroom
activities [or teachers and pupils. London: RoutledgeFalmer.

Garvey, B. ve Krug, M. (1977), Models ol History Teaching in the Secondary School. Oxford:

239



240

Tarih Nasil Ogretilir?

Oxlord University Press.

Grant, S.G. (2003), History Lessons: Teaching, learning and testing in U.S. high school
classrooms. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, Publishers.

Haydn, T., Arthur, J. ve Hunt, M. (2001), (2. bs.), Learning to Teach History in the Secondary
School. London: RoutledgeFalmer.

Hoodless, P., Bermingham, S., McCreery, E. Ve Bowen, P. (2003), Teaching Humanities in
Primary Schools. Exeter: Learning Matters Ltd.

Isman, A. ve Eskicumalz, A. (2006), (5. bs.), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Ankara:
Sempati Yay.

Kugukahmet, L. (1995), (7. bs.), Ogretim llke ve Yontemleri. Ankara: Gazi Buro Kitabevi.

Levine, N. (1981), History. London: Ward Lock Educational

Slater, J. (1995), Teaching History in the New Europe. London: Cassell.

Sonmez, V. (2005) (5. Bs) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Am Yayincilik.

Tosh, . (2000) (3. Bs.) The Pursuit of History. Harlow: Pearson Education Limited.

Von Borries, B. (2002) “European History Written by Various European Historians”,
Makalenin yer aldig kitap: A. Pk, ). Rusen and ). Scherrer (ed.) European History: Challenge for
a Common Future. ss. 22-44. Hamburg;: Edition Korber-Stiftung.

Yilmaz, H. ve Sinbul, A.M. (2006), (3. bs.), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Konya:

Cizgi Yay.



TARIH OGRETIMINDE DRAMA

Tuba Sengiil
Gazi Universitesi

Cagdas egitimin hedefi bireyi; sorgulayan, evrensel degerleri benimsemis,
sorumluluklarinin bilincinde, bagimsiz dusunebilen, grupla calisabilen, sosyal
becerileri gelismis, kendine guivenen, yaratic, uretken, problem ¢6zme ve karar
verme becerileri en ust duzeyde gelismis bir yetiskin olarak gelecege
hazirlamakur. Bu anlayisla ¢gretimde 6grenciyi merkeze alan yeni yontemlerin
derslerde kullanilmasina yonelinmistir. Ozellikle tarih dersi ile daha 6nceleri
agirlikh olarak bilgi kazandirmak amaglanirken bu dustnce gunumuzde bilgi,
beceri ve tutum kazandirma boyutunda dusunulmektedir. Bilginin yam sira
beceri ve tutum kazandirmak ise Ogretim surecine Ogrenciyi katacak yeni
yontemlerle olacakuir. Iste bu yontemlerde biri de dramadir. Dramanin yeni bir
yontem olarak nitelendirilmesinin temel nedeni, ortadgretim tarih derslerindeki
kullaniminin yeniligini ifade etmek igindir.

Drama kavraminin Turkgede tam olarak karsiligi bulunmamakla birlikte
Yunanca “dran” sozcugunden turetildigi bilinmektedir. Dran, “yapmak, etmek,
eylemek” anlamini tasimaktadir. Drama ise “6zetlenmis, soyutlanmis eylem
durumlar1” anlamindacdir. Turkcede kullanilan “dram” kavrami Fransizcada
sonu “e” ile biten “drame” sozcugunden gelmekte ve “burjuva tiyatrosu”
anlaminda kullanildigr halde Turkgede “acikh oyun” anlaminda
kullanilmaktadir. Drama kavrami ABD'de yaratici drama (creative drama),
Ingiltere'de egitimde drama (drama in education), Almanya'da ise oyun ve
tiyatro egitim bilimi (tiyatro pedagojisi) adin1 almaktadir (San, 1990).
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Drama ilk kez Ingiltere ve Amerika’da kullanilmaya baglanmistir. Ingiliz Peter
Slade, 1920’lerden itibaren ¢ocuk gruplar ile drama ¢alismalarini denemistir.
Slade(1954) kendisine 6zgu bir drama yontemi gelistirmis ve “Cocuk Dramas1”
adimi verdigi kitabinda yontemini tanitmistir. Slade'e gore drama ile gocuk,
kendini farkll durumlara sokup farkli rolleri oynamaya calisarak gelisimi i¢in
onemli olan becerileri kazanir (Aral vd. 2000).

1970'li y1llarda Dorothy Heatcote dramaya, lideri aktif olarak katarak yeni bir
boyut getirmistir. Bu noktada drama ile amag egitimdir, evrensel degerlere
ulasmakur.

Turkiye'de dramaya donuk ilk izleri, Prof. Dr. Yahya Akyuz 1913 programina
ait duzenlemeleri iceren, 1914 tarihli bir belgeyle temellendirmistir. Bu belgeyle
ilk kez egitime dramatizasyonun bazi uygulamalarinin girdigi géralmustur. Bu
belge, “Lisan, Jimnastik, Esya ve Bahge, Hayat ve Hareket” derslerinin
uygulanisinda, ¢ocuklarin 6zgurlugune, kendilerini serbestce ifadelerine, kendi
hayal dunyalarini kurmalarina ve yaraticiligina dayanan kurgusal bir yaklasimin
uygulanmasim 6nermektedir (Akyuz, 2004).

Cagdas egitimin onculerinden Ismayil Hakki Baltacioglu, egitimde tiyatronun
onemine vurgu yapmis ve Ogretimde kullanilmasini o6nermistir. Koy
enstitulerinde de drama uygulamalarina benzer galigmalarin yapildig, okul
temsilleri verildigi ve ise yonelik egitimlerin yapildig1 gérulmektedir.

1980’lerde egitimde drama, bir yontem olarak gindeme gelmistir. 1985'ten
itibaren “Uluslararasi Egitimde Drama Seminerleri” yapilarak dramanin énemi
ve uygulamalar1 paylagilmistir. 1998'den itibaren de drama, 6gretmen yetistirme
egitiminin belli branslarinda se¢meli ve zorunlu dersler arasinda yerini almistir.

20. yuzyilin baglarinda sanat egitimi akiminin da etkisi ile egitimde yerini
alan dramay1 pek ¢ok aragtirmacimiz farkl sekillerde yorumlamustir.

Inci San (1990) dramayi; olay, olgu, yasanti ve bilgileri yeniden
yapilandirmaya yonelik etkinlikler butunu olarak degerlendirmistir.

Adiguzel(2002)’'e gore drama; Ogrenmeyi ve bilgiyi islevsel kilmasi,
ogrenmeyi aktif hale getirmesi ile yaraticihigy gelistiren etkili bir yontem ve
yaraticl bireyi yetistiren basl basina bir egitim alanidir.

Ustundag(2000ya gore drama; egitim surecinde oyunlarla gelistirilen bir
etkinliktir ve bu o6zelligiyle egitimin yasamsal parcasidir.

Onder(2006)e gore ise drama; o6zel olarak diizenlenen grup yasantilari
sirasinda, somut bir bicimde hissetme yoluyla sosyal, evrensel ve soyut
kavramlarin tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale
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getirildigi, anlayarak ¢grenmenin gerceklestigi egitim teknigidir.

Disaridan bakarak yuzeysel bir bilgiyle dramayi, oyun oynama ya da tiyatro
yapma olarak algilamak olduk¢a yanhstir. Cunku dramada oyun eger bir
egitim/ogretim amacina hizmet ediyorsa kullanilir. Amag kesinlikle eglenmek ya
da vakit harcamak degildir. Drama bunyesinde yapilan etkinliklerin egitsel bir
amaci bulunmaktadir. Drama, tiyatrodan farkhdir ¢unkt dramada bir begeni soz
konusu degildir. Estetik kaygilar yoktur. Kisisel gelisim ve egitsel amaglara
ulagsmak temel anlayistir.

Bu noktada dramanin tarih ile bagim Collingwood'un tarihin islevine yonelik
su sozu ile bagdastirmak yanhs olmayabilir (Collingwood, 1990):

“Tarih, insamin kendini bilmesine yarar. Genellikle insamin kendisini
bilmesinin ¢ok o6nemli oldugu dusunulur. Kendini bilmesi de yalmz kisisel
ozelliklerini, onu oteki insanlardan ayiran seyleri bilme degil, insan olarak kendi
yapisini bilme demektir. Kendinizi bilmeniz, ilkin bir insan olmanin ne demek
oldugunu bilmeniz; ikincisi oldugunuz turden bir insan olmamin ne demek
oldugunu bilmeniz, uguncusu baska bir kimse degil de siz olmanin ne demek
oldugunu bilmenizdir. Kendini bilmek ne yapabileceginizi bilmektir. Hi¢ kimse
de ne yapabilecegini denemeden bilemeyecegi icin insanin yapabilecekleri
konusunda elindeki tek ipucu yapmis olduklandir. Tarihin degeri oyle ise ne
yaptigimizi, boylece de ne ve kim oldugumuzu bize 6gretmesidir.”

Collingwood, bireyden topluma dogru giden bir teori ile tarihin islevini
agiklamistir. Yukarida ifade edilen bireyin kendini bilmesinde etkili bir yontem
de dramadir. Drama yoluyla égrenciler ya da bireyler kendilerini tanima firsati
bulurlar, eksikliklerinin ve yeteneklerinin farkina varirlar. Kendilerini olduklar
gibi kabul etmeyi ve kendilerine saygi gostermeyi 6grenirler. Kendisine yonelik
tutumlart olumlu olmayan bir bireyin gevresine ve topluma dogru yénelimler
icinde olmasi beklenilemez. Dramanin temel amaci, bireyin kendini
gerceklestirmesidir. Ancak kendini gergeklestirmis bireyler basarili toplumlar
olusturabilirler.

Tarihe drama yoluyla yaklasan ogrenci; tarihi olay ve olgulan igsellestirir,
tarihsel empati kurabilir, olaylara ¢ok perspektifli bir bakis agisindan bakabilir
ve olaylar1 hayal ederek zihninde daha anlamli hale getirebilir.

Drama bireye, daha 6nce dusunulmemis agilardan sosyal konular izleme ve
arastirma imkani saglar. Bir 6gretmenin rehberligi ile 6grenciler tarihi konulari,
tarihi hikayeleri yeniden yaratir ve daha etkili 6grenirler. Tarih konularina yeni,
yaratici bir bakis agisiyla bakarlar. Drama, ¢ocuklarin tarihi severek anlamalar
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icin de bir anahtardir.

Drama duygular anlamanin, olaylarin igine duygularla girmenin kapilarim
agan bir yontemdir. Bu sayede gerek etkinlige katilanlar gerekse izleyenler tarihi
olay ve olgular hakkinda karar verme ve onlan zihinlerinde yeniden yaratma
imkani bulurlar.

Tarihsel karakterler gercekte yasamis insanlar olarak gorulmeli ve
hissedilmelidir. Ancak genellikle, tarih konularinda gecen kisiler, tarihe sekil
veren onemli sahsiyetler ulvilestirilerek bir hayal durumuna getirilmektedir.
Drama yoluyla 6grencilere tarihi sahsiyetlerin bakis agisindan bakma ve onlarla
duyussal bag kurma firsati saglanabilir. Bu sekilde tarih dersinin hikaye tarafi
arka planda kalir ve 6grencilerin gozunde gergekligi fark edilir.

Drama katihmcilarin égrenmeleriyle, disariya karsi bakiglarini degistirmeyle
ilgilidir ve canlandirmay1 yapanlar igin énemli bir deneyimdir (Carroll, 2003).

Dramadaki 6grenme, bir tur yeniden yapilanmadir. Ogrencilerin cocuk ya da
gencin, ogrendiklerini, bilgilerini yeni bir bakis agisindan degerlendirmesidir
(San 1990).

Dramanin kendine 6zgu bazi teknikleri vardir. Bunlar; dogaglama, rol
oynama, rol degistirme, rol i¢cinde yazma, 6gretmenin role girmesi, donuk imge
vbdir.

Rol oynama, bir grup onunde gruptan secilen uyelerin bir konuyu
canlandirmasidir. Bu galisma sirasinda rol oynayan kisi baskasi gibi hissetmeye,
onun gibi dusunmeye ve davranmaya galisir. Dogaglama da bir yazili metni degil,
zihinde o an igin canlanani oynama demektir. Bu suregte dnceden belirlenmemis
etkinlikler arka arkaya canlandinilir (Ustundag, 2000).

Kisaca drama, tarih 6gretimi i¢in faydali olabilecek 6nemli bir yéntemdir. Bu
nedenle yukarida sozu edilen temel bilgilerden yola ¢ikarak ortaogretimde tarih
derslerinde uygun konularin 6gretiminde drama etkinliklerinden yararlanmanin
onemli oldugu dusuncesindeyiz. Tarih 6gretmenlerimizin drama konusunda
kendilerini gelistirerek basarilh birer lider olacaklarina suphemiz yoktur.

Bir baslangi¢ olmasi agisindan lise seviyesinde uygulanabilecek bazi drama
etkinlikleri asagida sunulmustur.
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Etdnlik 1:

Bu etkinlik “Canakkale savaglar” konusu islenirken uygulatilabilir. Etkinlik
i¢in su ¢alismalar yapilmaldir:

Siniftaki égrencilerden "Canakkale savagslan” ile ilgili olarak akillarina gelen
olay, isim vb. gibi bilgileri soylemelerini isteyerek bir 6grencinin de bunlarn
tahtaya not almasini isteyiniz. Daha sonra gonullu 6grencilerden 5'er kisilik iki
grup yapimz. Bir gruba asagida bulunan resim, diger gruba ise metni veriniz. Iki
gruptan da gordukleri resmi ya da metni nasil anhyorlarsa o sekilde, 1-2
dakikahk bir canlandirma ile agiklamalarini isteyiniz. Simifin diger kalaninu ise
sinif mevcudunu dikkate alarak gruplandiriniz ve her gruba A5 boyutunda 1
adet beyaz kagt vererek “Canakkale Savaglar” ile ilgili olarak bir gazete mangeti
hazirlamalarini isteyiniz.

Butun ogrenciler icin 5 dakika ¢alisma suresi yeterli olacaktir. Bu ¢alismada
ozellikle gruplarin sadece kendi aralarinda bilgi ahigverisi yapmasi ve diger
ogrenciler ve grupla temasa gegmemesi onemlidir.

Hazirhk asamasi tamamlandiktan sonra o6ncelikle gruplarin mansetlerini
sinifla paylagmalarini saglayiniz. Daha sonra énce resmi, sonra da metni
verdiginiz grubun canlandirmalarini izleyiniz.

Uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan butun ¢ahismalan simfla birlikte
sozel olarak degerlendiriniz. Canlandirilan metni ve resmi sinifla paylasimz.
Calismalardan nelerin anlagildigini, neyin vurgulandigini, canlandiranlarin ve
izleyenlerin duygularimin neler oldugunu 6greniniz. Kagit ¢alismasinda Seyit
Onbagi'min adini igeren bir manget var miydi?

Canlandirma ¢alismas1 sirasinda o6zellikle olusturulan gruplarda, her
ogrencinin bir insan rolu oynamasi sart degildir. Bu bilgiyi gerekli olmasi halinde
gruplarla paylasiniz. Ornegin; bir 6grenci Seyit Onbasimin siruindaki mermi ya
da merdiven basamag da olabilir.

i W g v, - -
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Seyit Onbagimn Kahramanhg

Bogaz1 cevreleyen tabyalar, dusman zirhlisinin bombardimani altinda
ates, toz ve duman icinde gorunmez hale gelmisti. Ne pahasina olursa
olsun o gun bogaz1 ge¢mek karariyla kesin saldiriya ge¢mis olan guglu
dusman donanmasi karsisinda, basit toprak siperler igindeki Turk
topculari, uzerlerine uzerilerine yapan tonlarca agirhktaki 6lum yagmuru
alinda sarsilmayan bir azimle, yaklasan zirhlilarin menzile girmesini
bekliyor, sabirsizlaniyordu.

Seyit Onbas’min bulundugu 24luk bataryaya ates hazirhigr emri
gelmisti. Topgular, etraflarinda deprem sarsintilari yapan 38’lik
mermilerin patlayislarina 6nem vermeden coskuyla topbasi yaptilar.
Edremitli Seyit, bugin her zamandan daha heyecanh ve enerjik
gorunuyordu. lki gun o6nce bir dusman mermi pargasiyla yaralanip
kollarinin arasinda sehitlige yucelmis arkadasinin intikamini alacag
zamanin yaklastigin1 gérmenin heyecaniyla kabina sigamiyordu. Arkadasi
son nefesini verirken; “Anam sana emanet... Intikamimi da dismanin
yanina koyma...” diye vasiyet etmisti ona.

Iste nihayet o an geldi. Ates! Komutu bir mujde gibi kulaklarinda
cinlamusti. 24luk top bu komuta uyarak, yalniz bataryanin degil, butun bir
milletin direnme azmini beraberinde goturen celik kitleleri zirhlilara
dogru firlatmaya baglamustu. ..

Muthis bir patlama, 24'luk batarya mevziini altust etmisti... Edremitli
Seyit toz toprak iginde kalmis gozlerini ovusturup etrafimi gérmeye
cahsirken, takim komutammin huzunle titreyen sesini duydu. “Ving
calismiyor... Calismiyor!” diye haykiriyordu.

Seyit dehsetle sarsildi. Demek artik atis da yapamayacaklardi...
Dusman gozleri onunde ilerleyip gidecek ve onlar kollar1 baglanms gibi,
aciz, seyirci kalacaklardt'...

Yerinden firladi. Az ileride, mermi arabasi i¢inde yatan mermiye dogru
kostu. Onun yeri burasi degil, dusmanin tepesi olmaliydi... Fakat nasil?

24'luk topun 215 kilo agirhigindaki mermisini kavrayip, kaldirmak
istedi. Mermi elleri arasinda kayiyordu... ve birden arkadaslarinin
dehsetle agilan gozleri énunde sirtladigr mermiyi topa dogru gotirmeye
bagladi. Seyit'in tasidigi bu mermi ile Ocean gemisi buyuk bir yara aldi
(Karatay 1998).
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Etkinlik 2

“Canakkale Savaslar1” konusu ile ilgili olarak yukarida verilen metni
kullanarak bir bagka drama ¢alismasi da yaptirilabilir. Etkinlik igin su ¢aligmalar
yapilmalidir:

Siniftaki gonullu ogrencilerden 6-7 kisilik 3 grup olusturunuz. Her gruba
ayni metni vererek; once-simdi-sonra uygulamasi yaptiriniz. Bu uygulama icin
bir gruptan bu metni okuyarak éncesini, diger gruptan metindeki olayi, son
gruptan da bu olaydan sonrasimi hayal etmelerini ve yine 1-2 dakikalk
canlandirmalar ile arkadaslarina sunmalarimi isteyiniz. Bu arada simifin geri
kalanina ise A5 boyutundaki beyaz kagitlar dagitarak, Canakkale savaglan ile
ilgili olarak akillarina gelen bir olay1 ya da kavrami sembollestirerek ¢izmelerini
isteyiniz. Hazirlik igin 5 dakika yeterli olacakur.

Hazirhk suresinin bitiminde 6nce-simdi-sonra olarak canlandirmalar
izleyiniz. Daha sonra kagt ¢alismalarini tahtaya asiniz.

Calismalardan nelerin anlasildigl, neyin vurgulandigini, canlandiranlan
izleyenlerin duygularinin neler olduguna ve resimlerin neleri ifade ettigine
yonelik simifla birlikte degerlendirme yapiniz.

Etkinlik 3

Tarih 2 dersinde Kanuni Sultan Suleyman'in kisiligi ve fetihleri iglenirken
soyle bir ¢alisma yapilabilir:

Simftaki ogrencilerden 2'li es olmalarini ve eslerden birinin A digerinin ise B
olmasini isteyiniz. A’lara “Siz Kanuni Sultan Suleymansiniz” deyin, B'lere ise “Siz
hokkabazsiniz.” deyin. Karsiikhi yapacaklari konusmada; “Padisahin 5 metre
uzaktaki igne deliginden ip geciren hokkabazi gormek istedigini ve onu
huzuruna ¢agirdigini” soyleyerek bu ¢ikis noktasindan hareketle bir dogaclama
yapmalarini isteyiniz. Birkag dakika kadar surecek olan bu dogaglamalar bitiren
gruplarin diger arkadaslarinin yaptiklarni dogaglamalarn sessizce izlemelerini
saglayimiz. Butun gruplann ikili dogag¢lamalarinin tamamlanmasinin ardindan
isteyen 5-6 gruba biraz o6nce yaptiklarni doga¢lamaya sagdik kalarak,
calismalarim tahtada tekrarlamalarin isteyiniz.

Dogaglamalar sonunda sinif¢a degerlendirme yapin ve asagida yer alan asil
hikayeyi simifla paylasin. Asil metin ve yapilan dogaglamalardaki benzerlik ve
farkhihklan tartisin. Konunun temel fikrinin ne oldugu uzerinde durun.
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Kanuni'nin Cezas\

Kanuni Sultan Suleyman dugunlerde yetenekli kisilerin gosteri
yapmasini ¢ok severmis. Yine bir gun, bir dugunde Istanbul'a Osmanh
ulkesindeki butun

canbazlar, madrabazlar, ates ufleyenler... hepsi dolusmuslar. Kanuni
gosterileri zevk ile izlemis. Birinciye de ihsanlarda bulunacakmis. Bir
adam varmis, dikis ignesini 5 metre uzaga koyuyor, dikis ipini 5 metre
uzaktan atip ignenin deliginden geciriyormus. Kanuni bunu gorunce
hayretler igerisinde kalms:

—Tesadufen atti. Boyle bir sey mumkun degil,

demis. Adam gosterisini bir daha yapmus. Dikis ipligi yeniden 5 metre
uzaktaki igneni deligine girmis. Kanuni saskinhk igerisinde:

—Bir daha yap bakalim,

demis. Uguncu denemeyi ayakta seyreden Kanuni, kaula katila gulmus
ve su meshur emrini vermis:

—Bu adama 100 altin verin, 100 de sopa atin.

Adam saskin:

—Padigsahim 100 altin1 anladik ama neden 100 sopa?

Kanuni cevabin1 hemen vermis:

—100 altin mabharetin igin, helal olsun, 100 sopa da bos isler ile
ugrastigin icin. Bu da bana helal olsun. Bre adam baska isin mi yok? Neye
yarayacak bu yaptigin?

Etldnlik 4:

Tarih 1 dersinde “Malazgirt Savas1” islenirken asagidaki ¢alisma
uygulanabilir.

Ogrencilerinizden kendilerini “Sultan Alpaslan” olarak hayal etmelerini
isteyiniz. Herkesin gozlerini kapatarak bagslarimi kollarimin uzerine koyarak
siralarinda rahat bir sekilde oturmalarini ve asagida vereceginiz bilgiler
dogrultusunda hayal etmeye baslamalarini isteyiniz.

“Sevgili arkadaslar y1l 1071, siz Buyuk Selguklu Devleti'nin Tugrul Bey'den
sonraki 2. Sultani, Cagn Bey'in oglu Alparslan’siniz. Bizans Imparatoru Romen
Diyojen’e kars: girisilecek mucadelenin tam vaktidir. Malazgirt'e kadar cekilmis
olan Turkleri Anadolu’da barindirmak istemeyen Bizans'a ders vermek
mecburidir. Ancak ordun say1 olarak dusmandan azdir. Orduna O6yle bir
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konusma yap ki bu mucadeleyi kaybetmek mumkun olmasin.”

Bu konugmanin ardindan birkag dakika sinifta sessiz bir ortamda ¢grencilerin
gozleri kapali ve bagslan siralarinda ellerinin uzerinde dusunmelerini isteyiniz.
Dusunme ve hayal islemini bitirenlerin isterlerse yapacaklarni konusmay1 not
alabilecekleri soyleyiniz.

Hazirhk ¢alismasinin bitiminin ardindan isteyen ogrencilerin tahtaya
kalkarak kursiye gecmesini ve sinif arkadaslarim1 da ordunun askerleri kabul
ederek konusmalarini yapmalarini isteyiniz.

Yapilan ¢alismalarin ardindan hangi arkadasin konusmasinin etkili oldugu
neden ve niginleri ile tartisimz. Ardindan asagida verilen Sultan Alparslanin
“Malazgirt Nutku"nu okuyunuz. Tartismalar ve degerlendirmelere devam ederek
konuyu isleyiniz.

Alparslan’in Malazgirt Nutku

Cuma namazindan sonra Sultan Alparslan, ordusuna soyle hitap etti:
“Kumandanlarim, askerlerim! Biz ne kadar az olursak olalim, onlar ne
kadar ¢ok olursa olsunlar, daha fazla bekleyemeyiz. Ben Muslumanlarin
camilerde bizim i¢in dua etmekte olduklar1 bu saatlerde diismanin uzerine
atilmak istiyorum. Galip gelirsek arzu ettigimiz sonug gerceklesmis olur,
yenilirsek sehit olarak cennete gideriz. Bugun burada ne emreden bir
sultan ne de emir alan bir asker var; ben de iginizden biri olarak sizinle
birlikte savasacagim; benimle gelmek isteyenler pesime dussunler,
istemeyenler serbestce geri donebilirler.”

Buyuk bir inangla soylenen bu heyecanh sozlere askerler hep bir
agizdan:

—Ey Yuce Sultan! Her zaman senin emrinde ve seninle olacagz,
nereye gidersen oraya gidecegiz, diye haykirdilar.

Sultanin uzerinde beyaz bir elbise vardi. Dusmana hucum etmeden
once son soz olarak askerlerine sunlari soyledi:

—Iste sehitlik kefenim, savas meydaninda 6lursem beni bu elbise ile
gomersiniz.

Cuma gunu ogleden sonra baglayan savas aksamuzeri sona erdi.
Tarihin en buyuk meydan savaslarindan biri olan Malazgirt Savas1 Turk
ordusunun kesin galibiyeti ile sonuglandi. Buyuk komutan Alparslan’in
ustun savas taktigi ve Turk askerinin cesaret ve kahramanlig sayesinde

249



250

Tarih Nasil Ogretilir?

Turk ordusu, kendisinden yaklasik bes kat fazla olan Bizans ordusunu
birkag saat iginde kesin bir yenilgiye ugratmis ve buyuk bir zafer
kazanmisti. Bu savasta Bizans imparatoru Romen Diyojen de esir
ahnmstir. Imparator, savasin galibi Buyuk Turk hakam Alparslan'in
huzuruna ¢ikarildi. Alparslan imparatora ¢ok iyi davrandi.

Sultan Alparslan, imparator Diyojen:

—Sence sana ne yapacagim ve zaferi sen kazansaydin bana ne
yapardin?, diye sordu. Diyojen:

—Ya oldurulecegim ya da zincire vurularak Islam ulkelerinde teshir
edilecegim. Ben olsam boyle yapacaktim ve sana gok koétu davranacaktim,
diye cevap verdi.

Esir imparator, bu sozleri ile eline firsat gegseydi ne kadar acimasiz
hareket edecegini soylemekten gekinmemisti. Buna kars1 bu buyuk zaferin
muzaffer komutani Sultan Alparslan, Diyojen'’i affetti, ¢zel gadirda bir
hukumdar gibi misafir ettikten sonra, maiyetindekiler ve diger esir
asilzadeler ile birlikte Turk suvari muhafizlan ile onu memleketine
gonderdi.

(Kafesoglu, 1993;Sevim, 2003)
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TARIH OGRETIMINDE EPIK
SIIRLERIN KULL ANIIMASI

Huseyin Koksal
Gazi Universitesi

“Insanlara tarihleri kendi sozleriyle geri verilir. Ge¢mis verilirken, onlara
gelecegi kurmak igin de yol gosterilir.” Thompson (1999, 18)'un bu s6zu tarih
ogretimine iliskin hem alisildik hem de sasirtici ipuglar icermektedir. “Gelecek”
“kurmak” yada “yol gostermek” ifadeleri tarih 6gretimi ile ugrasanlar igin hem
tanidik ve hem de pek ¢ok politik nitelikli tartismay1 davet ettigi igin artik sikici
da gelmektedir. Ancak, Thompson'un sozunun ilk kismi i¢in benzer bir
degerlendirme yapmak zordur. Cunku ilk kisimdaki “kendi sozleriyle” ifadesi,
kabul etmek gerekir ki heyecan verici oldugu kadar ilham da vermektedir.

Insanlara, tarihlerinin kendi sozleriyle verilmesi ne demektir? Bu kuskusuz,
tarihi “dilsel” bir yanimin oldugunu éncelikle vurgulayan bir ifadedir. Gergekten
de gerek tarihin ne oldugu gerekse neden ve nasil 6gretilmesi gerektigine iliskin
olarak son yillarda yapilan tartisma ve arastirmalar da tarihin sozu edilen yonu
uzerinde durmakta; onun aslinda anlamh bir metin oldugu ve bir metinden
anlam kurabilmek i¢in hangi zihinsel beceriler gerekiyorsa tarih 6gretiminin o
becerileri gerektirdigi dile getirilmektedir. Bunun yami sira, bu anlamh metnin
bizzat 6grencilerin kendisi tarafindan olusturulmas: gerektigi, ozellikle egitimde
olusturmacilik tartismalar iginde siklikla dile getirilmektedir.

Bu gerceve icinde, tarih ogretiminde sozlu, gorsel yada yazili kaynaklarin
kullanilmas: gerektigi uzerinde dunyada ve Turkiye'de tarih egitimcileri arasinda
yaygin bir uzlasma bulunmaktadir. Candan (2002), “Tarih Ogretiminde
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Tamamlayici Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda égrencilerin,
tarih derslerinde ders kitaplarinda bulunan ana metnin disinda, tarihsel konulu
veya nitelikli metinlerin neden okunmasi gerektigi tizerinde durmustur. Safran
ve Ata (2003), “Ogrencilerin Tarih Metinlerinden Anlam Cikarmalarina Yonelik
Arastirmalara Bir Bakig” adli ¢alismasinda, dunyada ve Turkiye'de tarih
derslerinde  ogrencilerin  karsilagtiklari  anlama  sorunlarinin  nasil
cozulebilecegine yonelik olarak yapilan tartismalar 6zetlemistir. Kiris (2009)
“Tarih Ogretiminde Yazma Becerisinin Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda
ogrencilerin kendi tarihsel metinlerini olusturmalarinin énemi uzerinde
durulmus ve ogrenciler tarafindan yazilmis tarih metinlerinden o6rnekler
verilmistir. Isik (2001), tarih o6gretiminde yerel tarih uygulamalarinin tarih
derslerini ders kitab: ve sinifin sinirhiliklarindan kurtardigini soyleyerek, yerel ve
bolgesel ozelliklerin tarih derslerindeki degerine isaret etmistir. Benzer bigimde
Sar1 (2006), tarih derslerinde sozlu tarih uygulamalarina érnekler vermistir.
Doganay (1997), tarih ve sosyal bilgiler derslerinin “edebiyat temelli” olmasi
gerektigine iliskin olarak diinyada yapilan tartismalar Turkiye'ye aktarmgtir.
Simgsek ( 2001) ise, tarih derslerinde epik siir turleri (destan, efsane,
kahramanlik turkuleri), hikaye ve roman gibi tamamlayici okuma metinlerinin
onemi uzerinde durmustur.

Ad1 gecen arastirmalar, tarih derslerinin gergekte bir ¢oklu okuma dersi
oldugunu gostermektedir. Simsek (2001)'in de belirttigi gibi, bu okuma etkinligi
yalnizca tarihsel nitelikli metinlerle ya da yalmizca yazili metinlerle sinirh
degildir. Epik siir turleri olan destanlar, halk turkuleri, efsaneler de bu kategori
icinde yer almaktadirlar. Bu tur urunler, genellikle toplumun hayatinda iz
birakan olaylardan esinlendigi igin, sozlu kulturel miras kapsamina
girmektedirler. Bu tur materyaller, egitim surecine genellikle ders kitaplarina
alinarak ya da ogretmen tarafindan simifa getirilerek dahil edilmektedirler.
Bunlar, tarih derslerinde ogretmenin ustlendigi anlaticthk gérevini
desteklemekte, benzer bicimde ders kitaplarindaki ana metni de
zenginlestirmektedir. Her ne kadar bu materyallerin ders kitaplarinda ana
metnin anlagilabilirlik duzeyini dusurdugunu ileri suren arastirmalar
bulunmakta ise de (Safran ve Ata, 2003), bu olasi durumun, materyallerin etkili
islenmemesinden ya da etkili islemeyi engelleyen sure kisitlamasi, mufredatin
agirligy gibi digsal nedenlerden kaynaklandigy dusunulebilir.

Epik, TDK sozlugunde, “Destana iliskin, destana 6zgu, destanla ilgili,
destansi.” Seklinde tanimlanmaktadir. Tarih derslerinde epik siirlerin okunmasi
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tarihsel oldugu kadar, aym zamanda edebi bir ugrastir. Bununla birlikte, epik
siir bir tarihsel metin degildir. Nesnel gerceklige dayah olmakla birlikte
olusturulmasimin ya da aktarilmasinin nedeni, nesnel gercekligin
aktarilmasindan ¢ok, gercekligin yaratmasi beklenen coskunun aktarilmasidir.
Bu nedenle herhangi bir tarihsel kanitin ya da yazili bir tarihsel metnin
incelenmesi sirasinda ise kosulan kriterlerin epik siirlerin incelenmesinde
yetmeyecegi ileri surulebilir.

Asagida, degisik tarihsel olaylan isleyen bir epik siir ornegi sunulmustur.
Osmanli-Rus savasindan bir kesiti isleyen bu siir, aym surecin anlatldigy bir

tarih metni ile karsilastirmal bir bigimde ele alinmistir.

ALACADAG SAVASI DESTANI

Kars ovalarina Moskof yurudu
Ug koldan Kars'a dogru surudu
Sanl askerimiz kargi yurudu
Bilmezler ki burada yatar hirkam

Zivin zaferini neyledin nettin
Gene Al'i Osman’in sanin unuttun
Solugu almadan Tiflis'i tuttun
Gelmez mi ustune ates-i fani

Cok perisan oldu koylerin hali
Cogusu kagmaya bulamaz mecali
Gokten gulle yagar yagmur misali
Kogagi yaylada tutmus mekani

Cok zorlu bagladi ates oyunu
Koyleri kirarak tutar toyunu
Dusman gosterir algak siyunu
Feryatlar: tuttu ¢arh-u devram

Yahmlarda Murvet kald: koglara
Bir yolunma dustu sirma saglara
Ordular yayild1 duz yamaglara
Ahi figan sard ars1 asumani

Top tufek sesini kimse secemez

Al kan akar sular, hayvan icemez
Halef oglu duzun kus da ugamaz
Muk-u Islam bugun vurdu viram

Bire bin bedel koglar dogustu
Dugmanin surusu hayli urkmustu
Din vatan ugruna aslanlar dogustu
Lakin ¢ok siirmedi bu mihri bani

Kimi gazi dusman saflarin yarar
Kimi yoldasin yarasin sarar

Kimi kardasinin cesedini arar

Cok muskiil buluna derdin dermam

Kimi der serdara gelin soyliyek
Cogu der ki sabi subyan neyliyek
Atagta kalmayip hicret eyliyek
Gene kars1 durak merd-i meydani

Dayanin babalar Camhibel gider
Yavru gozyasindan kanh sel gider
Aglayin analar nazh el gider

Atar oku bizden kaza keman
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Nazli Ardahan da kan yas aglar Sefil agik doker kanli yasin

Ehli Islam olan yuregin daglar Mahgerde yitirmis yan yoldasin

Mescid medresesi karalar baglar Tastan tasa doger dertli basini

Ah-u zara kald1 gul gulistani Islam darda yetir rahim rahmani
Asik Ceyhunt

Hayat Tarih Mecmuasi, 1970, S.5,
s.70

Tarih Metni:

1877-1878 Osmanli-Rus Savasi, Rumi takvime gore 1293 yilina denk
geldiginden "93 Harbi" olarak da bilinir. Padisahi II. Abdulhamit déne-
minde Ruslara kargi verilen bir savastir. Hem Tuna Cephesi'nde, hem de
Kafkasya Cephesi'nde savasilan 93 Harbi, Osmanl Devleti i¢in buyuk bir
yenilgiyle sonuglandi. Bu savas, Osmanli Devleti i¢in hem buyuk bir top-
rak kaybina neden olmus, hem de Rus ordusunun Istanbul'un esigine
(Yesilkoy, Bakirkoy) kadar gelerek Osmanli Devletinin varligini tehdit et-
mesiyle sonuglanmistir.

Kafkasya cephesinde Osmanli birlikleri, Ruslara karsi uzun sure diren-
di. Nisan-Mayis 1877'de Dogubeyazit ve Ardahan Ruslarca isgal edildi.
Ama Halyaz ve Zivin'de Rus ordulan yenilgiye ugradi. Gedikler (25
Agustos) ve Yahniler (4 Ekim) ¢arpismalari Osmanhlarin zaferiyle sonug-
land1. Ruslarin 15 Ekim'deki Alacadag Carpismasi'nda kazandig: zaferle
Kafkas cephesindeki Osmanl kuvvetleri ¢ézilmeye basladi. Rus ordulari
Kasim 1877'de Karsh ele gegirdi. Bu sehir Brest-Litovsk Antlasmasi’na ka-
dar Rusya'nin elinde kaldu.

www .artvinansiklopedisi.com

Bu iki metnin karsilastirilmasina yonelik sorular asagidaki gibi olabilir:
* Siir hangi konuyu islemektedir?
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* Siir konunun hangi boyutlarini éne ¢ikarmistir?

* Metin hangi konuyu islemektedir?

* Metin konunun hangi boyutlarini éne ¢ikarmistir?

* Siirde ve metinde gegen ortak olgular nelerdir?

* Siir metinden hangi agilardan farklidir?

» Siir metni hangi agilardan tamamlamaktadir?

o Siirde asinlik ve duygusallik ogeleri bulunmakta midir?

* Metinde asirilik ve duygusallik 6geleri bulunmakta midir?

* Siiri yazan kisi ile metni yazan kisinin amaglar1 arasindaki farkliliklar ne-
lerdir?

Tarih derslerinde, ders kitabindan kaynaklanan sikicilik, anlasilmazlik gibi
problemlerin ¢6zilmesinde, ders kitabindaki metinlerin farkhi metinler ile zen-
ginlestirilmesi ige yarayabilir. Bu ayrica, 6grencilere metin turleri, elestirel oku-
ma, karsilastirma yapma ve metinlerarasi okuma gibi beceriler kazandiracag

beklenebilir. Asagida, farkl konularda epik siir 6rnekleri sunulmustur.

Ornek 1:
Konu: Osmanli-Rus Savasi

Kars Kal'as1

Cok oyle yan bakma Moskof sen ona
Zafer nisanidir Kars kal’as1

Nice bin diismana korku salmistir
Osmanh samdir Kars kal’asi

Onu kuran usta ¢ok guzel kurmus
Butun ulkelere kanadin germis
Her gelen belaya gogsunu germis
Yurdun kalkamdir Kars kal'asi

Seherde tez alir dogan gunesi
Dunyada bulunmaz anin bir esi
Gulle top kar etmez tulaattir dosu
Kal'alar hanidir Kars kal'asi

Baykus yasayamaz viran degildir
Bulbulu baglar yaban degildir
Kargalar kalacak mekan degildir

Lacin vatamdir Karsin kal'as

Kars’a her goz koyan perisan oldu
El amana gelip kor pisman oldu
Buna sahit 1spat cihan oldu
Kendisin tamdir Kars kal’as

Hinzir git viranin ol 6z aginda
Kog yigitler yatar yurdun baginda
Bas ile can feda eyler ugrunda
Eller sultanidir Kars kal'asi

Bahri her dem soyler vasf-i vatandan
Bunyadina ferman gelmis Sultan’dan
Senlenip abadan olur jer yandan
Dunya cinanidir Kars kal'ast

Karsli Bahri, Hayat tarih Mecmuasi,
1970, 8.5, 5.70



Ornek 2:
Konu: Bagdat Seferi

Hazir olun ey gaziler

Varalim Bagdad ustune
Ulu daglar sarp kayalar
Gegelim Bagdad ustune

Sarptir Bagdadin etegi
I¢i erenler yatagi
Sultan Murad’in otag1
Kurulur Bagdad ustune

Alirlar elden, komazlar
Ustiinde Han var demezler
Ulu toplar balyemezler
Aulir Bagdad ustune

KAYNAKCA
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Bagdad Destam

Igelim Satt'in suyunu

Bildirin $ahinin soyunu
Sultan Murad’in tugunu
Dikelim Bagdad ustune

Dostu gafil koman gitsin
Calin vezirin borusun
Koyuverin asker yurusun
Gaziler Bagdad ustune

Demircioglu sozun hakur

Hig sozunde hilaf yoktur

Osmanide gayret coktur

Kirihir Bagdad ustune

Demircioglu, Hayat tarih Mecmuasi,
1970, 5.8, 5.65
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TARIH OGRETIMINDE DESTANLAR VE EFSANELER

Ahmet Simsek
Marmara Universitesi

Destanlar ve efsaneler sozlu edebi urunler iginde yer alan kultur 6geleridir.
Bunlar ge¢miste yasamis kisi ve olaylar hakkinda kusaktan kusaga sozlu olarak
aktarilmis anlati ve tasvirlerdir. Bir anlamda toplumun hafizasi ve bilingaltidir.

Bilindigi uzere yazimin bulunmasindan énce insanlar, toplumsali ilgilendiren
yasanmis olaylari so6zlu olarak nesilden nesile aktarmak suretiyle korumuslar,
boylelikle farkinda olmaksizin bir toplumsal hafiza yaratmislardir. Bu yolla top-
lumun basindan gegen gog, savas aghik-kitlk, i¢ ¢atismalar, dogal afetler gibi ko-
nular yazili hale getirilinceye kadar sozlu olarak yasatilmistir. Boylelikle, top-
lumsal birlikteligin ortak paydalarn zaman i¢inde taginmistir. Bu aktarimda top-
lumun her bir bireyinin bir katkisi olmasi yaninda, genelde se¢ilmis kisilerce bu
anlatulanlarin bir form kazanmasi s6z konusu olmustur. Bu kisilere eski
Yunan'da ozan, Afrika'da toplulugun en yashsvbuyucusu, Turklerde ise asik,
baks1 ya da kam denilmistir (Simsek, 2000).

Peki, efsane, destan, mit ne demektir? Bunlar arasinda nasil bir fark vardir?

Efsane, genelde gercek bir temele sahip olan, fakat halk muhayyilesinin ve ge-
leneginin degistirmis/genisletmis oldugu hikayelerdir (Halkin, 1989). Bunlar, in-
sanin kendi ruhunu, hayatini, esyaya ve tabiata aksettirerek "onlara ustin olma"
anlayisindan kaynaklanmigtir (Ozturk, 1986). Mit ise tanrisalligin yuksek oldu-
gu eski Yunan toplumlarina ait ilah ve yariilah yari insan tiplerin kahramanhk-
larini, yasantilarini, gekisme ve mucadelelerini konu alan hikayelerdir. Altay
Turklerindeki saman destanlan ve uydurulmus Yectic-Mecuc Seddi, Demirkapi,
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Ashab-1 Keyf de bunlardan sayilabilir (Togan, 1989).

Goruldugu gibi hem efsaneler hem mitler ele aldiklan konular bakimindan
birbirinden ayrilsalar da gercege yaklasimlan ve yakinhklari bakimindan ben-
zerdirler. Mitler veya efsaneler hem mahalli, hem de milletleraras: bir¢ok motif-
lere sahip olmalarina ragmen dogup gelistikleri bolgenin dustince, tarz ve yo-
nelislerini ortaya koyarlar (Kutukoglu, 1995). Bunlar zamanla yaratici tasiyicila-
rin yurt degistirmeleri ile hem arketipleri degismeksizin baska kulturlerden et-
kilenerek farklilasmislar, hem de diger kulturlerin sozlu urtnlerini etkilemisler-
dir. Romalilarin Tureyis Efsanesi'ndeki Romulus ve Remusus'u emziren disi kurt
ile Turklerdeki Tureyis Gog, Ergenekon Destanlari'ndaki kurt motifinin benzes-
mesi, Oguz Han ile Bakire Meryem' den dogan Hz. lsa motifinin yakinhgi
(Togan, 1989) buna birer érnektir.

Peki gercekustu bir takim varliklarin, gergekustu hikayelerini anlatan mitle-
rin, efsanelerin tarih egitimi agisindan nasil bir degeri olabilir?

Mitolojik bir simgeselligin 6tesinde anlam tasimadig1 zannedilen bu urunler-
den pekala bir takim tarihsel ¢ikarimlarda bulunmak mumkundur. Cunku bun-
lar her ne kadar gergekustu bir anlatim ve igerige sahip olsalar da gergek bir olay
cekirdegine sahiptirler. Ornegin eski Yunan'daki llyada hikayesi énceleri sadece
mitolojik bir kurgu olarak algilanmasina ragmen, zamanla gergekten yasanmis
olaylar olarak gorulmeye baslandi. Bunun pesine dusen Alman arkeolog Henrich
Schlieman'in 1868'de baslayarak Truva'da yaptig kazilar, anlatilanlarin sadece
mitolojik bir hikaye degil, yasanmus tarihsel bir gercek oldugunu ortaya koydu
(web: 1).

Diger yandan bir kimsenin ruyalarindan hareketle ruh halini yorumlamak
nasil mumkunse, efsane ve mitlerle de bir toplumun ruh halini de anlamak
mumkundur. Cunku bir mekana, toplum yapisinda bir olusuma, toplum iginde
yasanmis bir olaya, tarihsel ve gercek bir sahsiyete baglanan efsaneler, her ne ka-
dar gergekustu ozelliklere sahip olsalar da toplumun kozmogonisi, tarihi, inang-
lary, toresi ve ideallestirilmis bir hayat anlayisinin boyutlarini igine alir (Oztirk,
1986). Ornegin, Turk mitolojisi olarak adlandirilabilecek Yaraulis ve Tureyis
Destanlari, Turk milletinin Islam’dan énceki yasantisi, toplumdaki Tann dusun-
cesi, inanglar uzerine iyi malzeme sunabilirl.

1- Bu konuda Mustala Necati Sepetcioglu'nun Turk destanlarindan yararlanarak 1965'te yazdig1
Yaradihi ve Tureyis adl eseri onerilebilir. Eserden, Islam oncesi Orta Asya Turk kualtarane ilis-
kin bilgiler ¢ikarsanabilir.
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Destan ise mit ve efsaneden biraz daha farkhlasir. Bunlar; kahraman ve kah-
ramanlk kavramlarinin, epik karakterli bir yasayisin, zaman, mekan ve hadise-
ler i¢indeki yansimalarinin olay 6rgusu ile bigimlendirilmis anlaimlandir (Tural,
2000). Genelde millet butunligu ve devamimi ulkulestiren bir anlayisa baghdir-
lar (Ozturk, 1986). Mit ve efsanelerden tarihsel gercege olan yakinliklari baki-
mindan ayrihirlar. Milletlerin degerlerini, duyus ve dusunusunt, imamni, ahla-
kini, ruh ve heyecanimi icme, yeme, giyme, ziraat, zanaat ugraslarini anlatan
"milli destanlar”, yapilarinda tarihsel hakikatleri daha fazla barindirdiklan igin
onemlidir (Tural, 2000). Bu yonden Iran destanlar ve eski Yunan mitleri daha
ok efsaneye yakinlasirken Turk destanlan? tarihe daha yakin sayilabilir.

Efsaneler yapilar itibariyle bir tarihsel kisi, olay ve yere bagh olarak bireysel
idealizm vurgulamalarina ragmen destanlarda milli bir ideal ve bunu gergekles-
tirmeye ¢alisan tarihsel bir kisi vardir. Yani, efsanelerde bireysel bir bakis agist
hakimken, destanlarda toplumcu bir dusunus ve mucadele vardir. Cunku des-
tanlardaki tarihsel olaylarin zamanla bireysellikten siyrilarak, “6rnek” olani ar-
kaik zihniyetin kalibiyla saklamas (arketiplestirmesi), yuzyillar boyunca aktari-
larak yasamasim saglamigtir. Bu aktarim sirasinda, gergek kisiligin anisi1 halkin
belleginde en fazla iki ya da ug yuzyil varhigim surdurebilmis, dolayisiyla tarih-
sel gergek, belirli kisi veya olaylarla degil kurumsal gelenek ve gorenek seklinde
bugtne tasinmistir (Eliade, 1994). Toplumun cografya degistirmesi, baska kul-
turlerle etkilesimi ve inang farkhilasmasim yasamasi gibi 6nemli etmenler de bu
degisime sebep olmustur. Ancak degisim seyri i¢inde farklilasma destanin man-
ugindaki olaylarda degil; ifade sekillerinde ya da yeni kazandirilan motiflerde
gerceklesmistir (Ozturk, 1996). Ornegin, Turklerin Muslumanlagmaya baglama-
siyla birlikte kulturlerini de Islam’a uygun hale getirme ¢abalar;; Oguz Kagan,
Manas, Gog, Su, Alp Er Tunga ve Dede Korkut destanlarinda degisimi beraberi-
ne getirmistir3.

Zaman iginde gesitli degisimler yasamis destanlar; yasanmis bilgi, deneyim,

2- Turk destanlariny, Islam oncesi Turk destanlan [Alp Er Tunga, Saka-Su, Oguz Kagan, Bozkurt
ve Ergenekon, Uygun Destanlari (Tureyis, Gog, Mani Dini'nin Kabulu)], Islam Cag Tuark
Destanlar (Battal Gazi, Danisment Gazi, Satuk Bugra Han, San Saltuk Baba), Milli ve Siyasi
Varhga Yonelik Destanlar (Kirim, Edige, Kalmuk Mucadelesi, Seyh Samil, Adil Sultan, Cora
Batur), Yerel ve Kisisel Davraniglari Sergileyen Destanlar (Geng Osman, Basim Vermeyen Sehit,
Plevne, Sivastopol ve Kirim, Zagra Gog, Ganakkale) olarak siniflamak mamkuandar (Oztark,
1986: 184-185).

3- Islamlasma ile birlikte bu destanlarda Islami unsurlarin yer aldigy, 1slam ile ¢auisan eski inang
unsurlarindan bazilarinin degistigi gorulmustur.
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duygular agisindan toplumlarin, tarih, felsefe, din ve evren anlayislarina 151k tu-
tabilirler (Ayan, 1999). Destanlar, tarihsel olaylarin halk kulturune birakug iz-
leri, halkin olaylar hakkindaki kanaatlerini ve hukumlerini, onlarin kahraman-
lar olan tarihsel sahsiyetler hakkindaki sempati ve antipatilerini, onlara izafe et-
tikleri ve hakikatte kendi arzularimin sembolii olan karakterleri igerirler
(Boratav, 1982). Bunlardan halkin gegirdigi psiko-sosyal asamalar ogrenilebilir.
Kald: ki Turk tarihinin bir eski¢aginin hala yazilamamis olmasi, Turk tarihine
yon vermis Oguzlarin Orta Asya'daki hayatlarini anlatan tarihsel bir eserin yok-
lugu (Sumer, 1991)* Turk Tarihinin eksik kalan yonlerini tamamlamas: yonun-
de de Turk destanlarini 6nemli kilmaktadir.

Gunluk yasays, orf, adet, gelenek ahlaki degerler, insani degerler zevk anla-
yis1, renk anlayisi, buyuk, kuguk, yoksul, zengin, guglu-gugsuz iliskileri, kilik-
kiyafet, mutfak, yemek, ziyafet usulleri ve adabi, oturma, mecliste oturus niza-
my, toresi gibi akla gelebilecek her ne o6grenilmek isteniyorsa Turk Destanlari’'nda
bulunabilir (Geng, 2000). Ayrica, tarihsel bilgi, tarihsel cografi bilgi, atasozleri,
din-inanis, hayvan-bitki adlan ve islevleri, kadimn eski toplumdaki yeri, erkegin
ve kadinin gorevleri, gocugun yashnin gorev ve degerleri, savas aletleri ve tek-
nolojisi, evlenme torenleri, aile yapisi, diger topluluklarla iligkiler, eglence to6-
renlerinin anlamlarimi da destanlarda gormek mumkundur (Tural, 2000).
Ornegin, Dede Korkut ve diger Turk destanlarinda su degerlerin varhg gorule-
bilir: Erkeklerin (alp ve eren tipi) hunerli (iyi kili¢ kullanan, iyi ata binen v.b.),
erdemli (evine konuk gelen, malim paylasan, durust, konuksever, mutevazi,
ahde vefali, nasibine kanaatkar, sabirli, dosta dusmana karsi mert) oldugu goru-
lur (Duymaz, 2000). Kadinlar ise zaaflarindan siyrilmig, erkeginin yaninda
(Ozturk, 1986) sadik, vefali, sofrasi agik, gerektigi zaman erkeginin yaninda sa-
vasa giden, ¢ocuk sahibi, estir.

Destanlarda ahlaki agidan bir duyarhlik vardir. Cunku olaylarin agizdan agi-
za aktarilmasiyla destanlar, sosyal ahlak anlayisim da 6zumsemistir. Ornegin
destanlarda kadin-erkek iligkilerinin boyutu ahlakidir. Hatta ahlaki olmayan
veya gorulmeyen Tepegoz epizodundaki periyle insanoglunun iliskisi sonucun-
dan dogan Tepegoz, ahlaksizligi cezalandiran bir anlayisin uranudur.

Peki, bu edebi urunlerden derslerde nasil yararlanilmasi gerekir?

Efsane, mit ve destanlar ifade ve igeriklerinde barindirdiklar gergekustu 6zel-
likler nedeniyle tarih konularinin 6gretiminde dikkatle ele alinmasi gereken ma-

4- Bu konuda degerli tarih¢i Faruk Sumer'in Turk Dunyasi Tarih dergisinin 62-68. sayilarinda
yayinlanan makalelerine bakilabilir.

261



262

Tarih Nasil Ogretilir?

teryallerdir. Oncelikle gercekustu yonleri bakimindan ilkogretim ¢agindaki co-
cuklarin daha ¢ok ilgisini gekebilecegi goz 6nunde tutulmahdir. Bu urunlerin
konu baglaminda sinif ortamina getirilip incelenmesi yaninda, okul dis1 tarih egi-
timinin bir pargasi olarak da okunmasi ve degerlendirilmesi istenebilir. Gerek si-
nif ortaminda gerekse okul dis1 incelemelerde 6grencilerin elestirel bir bakis agi-
st ile olmus olabilecek ile olmamisi ayirt etmeleri saglanabilir. Daha 6nemlisi bu
eserlerde yer alan kultur unsurlarini (degerler, toplum yapusy, iliskiler, ekonomik
faaliyetler vb.) farketmeleri istenebilir. Bir diger etkinlik ise bu eserlerde gecen
hikaye ya da kisileri resmetmelerini saglamak olabilir. Bununla ¢ocuklarin tari-
he yonelik dus guglerini (imgelem) harekete gecirmek mumkundur. Buna ek
olarak okunan bu eserlerin gesitli sorularla ¢6ziimlenmesi de yine ¢ocuklarin ta-
rihsel hayaller kurmalarini saglayabilecektir. Piyasada bulunan ¢izgi roman ola-
rak hazirlanmis destanlarin ¢ocuklara 6nerilmesi de mumkundur. Bunlarin yine
elestirel bir bakisla degerlendirilmesi de ¢ocuklarin 6nemli kazanglar elde etme-
lerine imkan verecektir.

Sonug olarak; efsane, mit ve destanlar gercege yakinlklan farkli, toplumsal
hafizanin yarattig1 sozlu kultur urunleridir. Bunlar, tarih eserlerinde oldugu gibi
gercege metotolojik bir anlayisla yaklasmamalarina, birtakim fantastik o6gelere
sahip olmalarina ragmen, kulaktan kulaga yuzyillar boyunca aktarilma yoluyla
olustuklar igin toplumun zaman iginde yasadig1 degisimleri, sahip oldugu ideal
anlayis ve inanglan fark etmek mumkundur. Tarihsel gercekligi birebir ele al-
madiklar, sanatsal bir dogaya da sahip olduklar1 g6z 6nune alinarak efsane, mit
ve destanlardan kultur tarihi 6gretimi baglaminda tarih derslerinde yararlanmak
mumkundur. Boylelikle Turk destan ve efsaneleri hem milli toplumsal biling ya-
ratilmasinda atesleyici bir role sahip olabilirken hem de binyillardan suzulup ge-
len ge¢misin hatiras: yasatilmis olacakuir.
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TARIH OGRETIMINDE TARIHSEL HIKAYE
VE ROMAN

Ahmet Simsek
Marmara Universitesi

Tarih derslerini sikiciliktan kurtaracak, ogrencinin hem tarihi sevmesini
saglayacak hem de tarihi dusunus ve yorumlamasinda goklu bir bakis agisini
sunabilecek edebi eserlerden diger ikisi de tarihsel hikaye ve romanlardir.
Cunku yapilan arastirmalar, tarihsel hikayelerin o6zellikle ilkogretimde tarih
konularinin 6gretiminde, ogrencilerin biligsel (zihinsel) basarilarin yukseltici
(Simsek, 2004) ve ¢ocukluga 6zgu soyut dusunceyi harekete gegirici (Dilek ve
Yapici, 2003), duyussal alana yonelik kazanimlarinda olumlu bir etkiye sahip
oldugunu ortaya ¢ikarmigtir (Otluoglu, 2001). Yine arastirmalarda o6grenciler
(Simsek, 2006b-2006c) ve ogretmenler (Simsek, 2003-2006b); ogretimde
tarihsel hikaye ve romanlara olumlu bakutklarini, derslerde kullanilmasim
onemsediklerini belirtmislerdir. Bu baglamda tarihsel hikaye ve romanlardan
tarih derslerinde basaril bir bigimde yararlanmak mumkundaur.

Tarihsel hikayeler, gecmiste gercekten olmus, yer, zaman, kisiler ve olaylar
agisindan gercek tarihin birer parcasini anlaurlar!. Okuyucuyu, iyi bir anlaumla
kurgunun igine cekerek, hikayedeki kahramanlarla ¢6zdesim kurmalarim
saglarlar. Boylelikle hikayeler araciigiyla ogrencilerin, empati kabiliyetlerinin

1- Burada kastedilen sekliyle tarihsel hikaye gercekten yasanmis anekdotlardir. Bu yonleri ile ta-
mamen kurgu (fiktif) olanlardan ayrihirlar. Bu konuda Dewey'in (2000) “gocuklara kurgusal bir
eseri vermektense daha kalici gergeklerle dolu, ¢ocuklarin duzeylerine uygun yazilmis gergek ha-
yat hikayelerinden yola gikarak bunu yapmak daha anlamhdir” gorusuna benimsemek gerekir.
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gelismesine katki yapilabilir. Cunku, edebi urunler aracihigiyla cocuklarin,
baskalarinin degerlerine yonelik empati duymalari mumkundur (Leigh ve
Reymolds, 1997).

Hikayeler, bir toplumdaki baz1 degerlerin algilamsimi yansitarak deger
ogretimini destekler (Spaknoli, 1995). Bu anlamda, tarihsel hikayeler icerdikleri
mesajlarla, genis anlamda “deger 6gretimi”, dar anlamda ise “ahlak egitimi’ne
yardimc olabilecek araglardir. Tarihsel hikayelerle zamana ait sosyal, kulturel,
ekonomik yapimin ogrenci tarafindan kavranmasi, zamanin toplumsal
degerlerinin daha iyi anlasilmasi, tarihsel kavram (Smith, Monson ve Dopson,
1992) ve olgularin daha kolay ¢grenilmesi mumkundur. Diger yandan derslerde
guduleme amach tarihsel hikayelerden yararlanilmas: 6grencilerin dikkatlerini
toplamalarina yardim eder.

Tarihsel hikayeler ve romanlar, ge¢mis olaylarla ilgili 6zel olgularin
hatirlanmasindan daha fazlasim sunarlar. Bunlarla olaydaki aktif iliskiyi,
olaylarin alternatif agiklamalarinin arastirilmasin ve tarihsel iddialarin yeniden
dusunulmesini saglamak mumkundur. Yine bu eserlerle tarihsel karakterlerin
yasamlari aracihgiyla ogrencilerin insan deneyimlerinin etkili bir boyutunu
kesfetmelerine yardim edilebilir. Ogrencilerin, insanlar ve yerler hakkinda
baskalarina ait deneyimleri paylasmalan saglanabilir (Savage and Savage, 1993).
Butun bunlardan dolay1 bugun, eskinin hikayeye soguk bakan tarihgiligine kars
“gecmisin hikayelestirilmis yeniden insas’” gundeme gelmis, ge¢mis, tarihsel
aktorlerin yasadigy tecrubeler etrafinda hikayelestirilerek gosterilmeye
baglanmistir (Husbands, 1996). Cunku o6grenciler igin hikayenin tarihten daha
guglu butuncul ve analitik islevi oldugu fark edilmistir.

Tarihsel roman ise “ge¢mige ait 6zel bir tarihsel donemde yer alan eylemlerin,
devrin hakim dustuncesinin ve gundelik hayatimn gergeklikle ele alinmaya
calisildigy bir edebt tarzdir (Baldick, 1990). Baslangici ve sonucu ge¢mis zaman
icinde gerceklesmis olan olaylarin, devirlerin ve bu devirde yasamis
kahramanlarin hayat hikayelerinin edebi olguler igerisinde yeniden insa
edilmesidir (Argunsah, 1990). Tarihsel romanlar, hem iglerinde barindirdiklar
tarihsel bilgiden faydalanma hem de kitlelere (halk yiginlarina) ve genglere tarihi
sevdirmek, onlarda tarihe yonelik olumlu tutum ve ilgi olusturabilmek amaciyla
hazirlanmis eserler olduklan igin tarih o6gretimi agisindan 6nemlidir.

Genel olarak insanlar tarihsel roman okumaya yonelten sebeplerin, ge¢misin
ayrintilarina inerek yeni ge¢misler kesfetme, gegmisi gozden gecirme ve gegmise
inanma istekleri oldugu soylenebilir (Bolat, 1999). Ozelde ise gelisim
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psikologlari, 13 ve sonraki yastaki genglerin doga yasalariyla, tarihsel ve edebi
kisiliklerin akla uygun davramslarini ieren, egitici ¢izgi romanlan okuduklarim
belirtmiglerdir (Elkin, 1995). Bu donemde ergenligi yasayan birey, bazen
ailesinin ve ¢evresinin uyguladig1 denetimden kagabilmek igin (Asihoglu, 1986),
bazen de buyuklerin deger dunyasini anlayamamaktan dolay: yasadigi sikintidan
ya da bulundugu mekanin sikicihgindan kurtulmak igin tarihsel romana yénelir.
Cunku kurgusal olan her metnin ayirt edici ozelligi “burada iken, baska bir yerde
olmak istegi”dir (Dogan, 2000).

Tarihsel romanlarin kolay okunur olmasi, 6zellikle genglere tarihi sevdirmek
icin yazilmis olanlarda ogretici niteliginin daima goz onunde tutulmasi, ideal
kahraman arayisi i¢inde olan okuyucunun aradig érnek insam orada canl bir
hayat tablosunun iginde bulmasi da ergeni tarihsel romana yoneltir. Cunku
ergen, yasadig1 sosyallesme sureci sorunlarindan gikis icin kendine bir idol (ideal
model) arar. Bu aradig1 idolu tarihsel romanlarda bulabilir.

Tarihsel donemleri ve olaylar1 iyi bilen bir romanci, bunlann okul
calismalarinin yapamayacag bigimde canl olarak tasvir edebilir. Birgok tarihsel
roman, icerdikleri tarihsel malzemede nakledilen zamanin hissedilmesini saglar
(Benjamin, 1998). Tarihsel kurgulu genglik kitaplan (tarihsel romanlar),
ogrencilerin sosyal bilim kavramlar, ge¢mis, simdi ve gelecek konular arasinda
canh tartismalar uretebilecegi iligkiler sunar (Middendorp ve Lee, 1994).

Ergenlerin biligsel ve duyussal alanlarinda pek ok olumlu etkiye sahip
tarihsel romanlarin bazi olumsuz etkileri de s6z konusudur. Bunlarn en
basinda, tarihsel roman okuyan bireyin surekli olarak muhayyilesine yoneldigi
icin baz1 konularin gercek/hayal ayriminda yanilgiya dusmesi ihtimali gelir. Bu
durum, esas unsurlari hayale dayanan tum sanatsal urunler igin gecerli olmasina
ragmen, tarihsel romanlarda tarihsellik ve kurgusallik i¢ ice gectigi icin
hayal/gercek karmasasinin yasanmasi belki biraz daha fazla olabilir.

Her romanin kurguya dayanmasi sonucu olusan yanhs bilgiler, kalp yargilar,
ideal tiplerin yuceligi vb. tarihi, romanlardan 6grenmeye ¢alisan bir gencin
zihninde silinmez izler olusturabilecektir. Tarihsel roman okumanin bir diger
olumsuzlugu ise, 6znel bir dunyaya bakisin urunu olmasi sebebiyle gocugun
elestirel dusunmesini sekteye ugratabilecek olmasidir (Ata, 2000). Bu durumda
tarihsel gergeklere “yazarin gozlugunden bakma” tehlikesi belirerek iyi ve guzel
gibi birtakim olumlu degerler yuklenen “biz” ile, bunun karsisinda olabildigince
olumsuz bir “oteki” ortaya gikabilecektir.

Tarihsel hikaye ve romanlarin segilisinden o6gretim ortamina getirilisine,



Mustafa Safran

ondan yararlamlmasina kadar baz1 noktalara dikkat edilmesi gerekir. Oncelikle
ogretim ortamina getirilecek roman ya da hikayenin su 6zelliklere sahip olmasi
beklenir2:

Igerik agisindan;

1. Zaman ve mekan agisindan otantik olmal.

2. Ortam ayrintilariyla tasvir edilmeli.

3. Inanilirhik, guvenilirlik ve buttunluk olmalw.

4. llgi gekici bir girisi olmalu.

5. Macera unsurlarimi igermeli (lyi hikayelerin, insanlarin, hareketlerin,
krizlerin hikayeleri oldugu unutulmamahdir).

6. Gereksiz ayrintilara yer verilmemeli.

7. Hayal gucunu harekete gegirmesine ragmen, tarihsel gergekleri
carpitmamall, olay, donem ve karakterler gergek olmali (Husbands, 1996).

8. Donem, olay, karakterler ve mekan agisindan bir tutarlibk olmal,
zamansal sapmalara meydan verilmemeli.

9. I¢ dinamikleri ve kurgusu, dinleyeni aragtirma yapmaya tesvik etmeli
(Husbands, 1996).

10. Uzunlugu ve anlatimin soyutlulugu yasa uygun olmali (Baymur, 1949).

11. Tarihsel soylemin ilkeleri olan nedensellik, streklilik ve degisim fikirleri
ile iligkilendirilmeli (Husbands, 1996).

12. Cesaretin fiziksel gucten daha 6nemli oldugu, nefret ve kinin insanhigin
en buyuk dusmani oldugu, cahillik ve 6n yargimin yikici oldugu, herkesin
kahraman olabilecegi, yurt, millet ve devlet sevgisi, azinliklara ait kalp yarg: ve
mitlerin gercek disi oldugu, fiziksel eksikliklerin insani, insan olmaktan
alikoymayacag), insanlarin inanmak ve ¢alismakla her turlu engeli asabilecegi,
adaletin herkes icin gerektigi, devletlerarasi ezeli dostluk veya dusmanhgin degil,
milli ¢ikarlanin bulundugu gibi degerlerin karsisinda bir yaklasimdan kaginilmig
olmal.

13. Kahraman gergek olmali ve gercegi resmetmeli.

14. Kahraman veya diger karakterlerin dustnce, gorus ve hareketleri donem
i¢in uygun olmal.

15. Ahlak digi tipler idealize edilmemelidir (Kantarcioglu, 1988).

2- Burada, Ata’'min (2000: 162-163), tarihi romanlari degerlendiren igerikle ilgili unsurlar esas ah-
narak gelistirilmistir.
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Uslap agisindan;

1. Kelimeler anlagsilir, metin akici bir anlatima sahip olmal.

2. Argo bir anlatim kullanilmamali (Kantarcioglu, 1988).

3. Eserde gecen konusmalar ilgili devrin dil 6zelliklerini ¢agrigtirmal.

4. Yeni kelime ve kavramlar ogretilebilir nitelikte ve yogunlukta olmal (Riza,
1999).

5. Sisirme uslaptan kagimilmahdir (Kantarcioglu, 1988).

Eser belirlendikten sonra elestirel bir yaklagimla okunmasi saglanmahdir.
Ozellikle romanlar, bireylerin kendi kendilerine okuyacaklari eserler oldugu igin
bireye elestirel bir gozle okumasim 6gretmek ve boylelikle metindeki bakis agist
ile vurgulanan mesajlar1 dogru degerlendirebilecek bir yeterlilik sunmak gerekir
(Simsek, 2006a).

Tarihsel hikayelerden ders ortaminda yararlanilmast igin sunlar yapilabilir:

Hikaye okunmasi sirasinda, konuyla ilgili resim, gravur, ¢izim, fotograf gibi
gorsel materyallerden yararlanilabilir (Kantarcioglu, 1988). Resimler, tepegoz,
slayt ile duvara yansitilabilecegi gibi power-point ile de aktarilabilir. Ya da
gerekli ebatlarda resmin arkasina karton yapistirilarak, alt tarafina okunabilecek
sekilde kisa olarak kisinin ads, tarihi, yerin ady, olayin ad1 yazilmas1 mumkundur
(Kantarcioglu, 1988) .

Cocugun dikkatini uzun sure sabit tutamayacagl géz 6nune alinarak hikaye
en fazla 10 dakikayla sinirh tutulmahdir (Byrant, 1905). Bunun igin, tarihsel
hikayenin serim-dugum-¢6zum bolumleri iyi dengelenmelidir.

Hikayede bulunan yeni kelimelere cocugun dikkati ¢ekilmeli, bunlar tahtaya
yazilmal (Ata, 2000) veya ogrencilerin not almalar saglanmahdir. Ogrencilere,
boylelikle bir¢ok yeni kelime de kazandirilmis olacaktir.

Hikayelerin ogrenci tarafindan ¢6zumlenmesi en iyi yollardan biridir. Safran
ve Koksal'in (1998) tarihsel delilin analiz kriterlerinden hareketle bir hikaye
¢ozumleme semasi sunmak mumkundur. Buna gore hikayede:

* Bakis agisim kesfetmeleri,

* Gergegi deger yargilarindan ayirmalari,

» Karmasik materyallerdeki unsurlar1 ayirmalar,

* Acikga ifade edilmemis varsayimlar tanimalar,

e Zaman, davranis ve nedeni tamimalari,

* Egilimi sezmeleri,

mumkun olacaktir.

Hikaye okunurken dikkat ¢ekmek ya da doénut alabilmek igin sorular



Mustafa Safran

sorulmasi uygun olabilir. “Bu dogru mu?, Bu ne kadar y1l énce oldu? O bunu
yapinca ne oldu? Bunlar neden kilig¢ kullamyor? Sizce neden 6yle hissetti? Bu
konuda farkh dusunen var mu1? Siz olsaydimiz ne yapardimz?” gibi. Bu sorular ile
hem hikayenin anlattig1 dénem ile bugun arasindaki farklar-benzerlikler 6grenci
tarafindan anlagilirken, hem de elestirel bir mantig1 devam ettirmeleri (Brooks ve
digerleri, 1993, Gunning, 1978) saglanabilir.

Diger bir teknik de hikayenin sadece yarisimi anlatilip, devaminin 6grenciye
tamamlattirilmasidir (Riza, 1999).

Muzik pargalan hikayenin ya da bazi bolumlerinin okunmasi sirasinda
kullanilabilecegi (Baymur,1949) gibi fon olarak dusuk sesle de ¢alinabilir.

Tarihsel hikayelerde gecen yer isimleri haritadan, hikayenin gectigi zamani
tarih seridinden ¢ocuga buldurulabilir (Kantarcioglu, 1988). Boylelikle, bu
etkinlik sayesinde, zaman kavraminin, gocugun hafizasinda yer etmesine katki
saglanabilir.

Tarihsel hikaye okunduktan sonra isteyen ogrenciye tekrar anlattirilabilir
veya ozet yaptirilabilir. Boylelikle gocuk, hem kendi cumleleri ile hikayeyi
anlatmis olur, hem de o hikayeyi ve hikayede gegen tarihsel olgu, kisi, yer ve
zamanla ilgili bilgileri daha fazla sure hafizasinda tutabilir.

Bazen tarihsel bir hikaye okunup ¢ocuklardan hikaye ile ilgili bir resim
yapmalar istenebilir. Bazen de tarihsel bir olay: yansitan/anlatan bir resmin,
cocuklara sorulacak sorularla analizi yaptirilarak o ¢6zumlemeden hareketle
resmi hikaye etmeleri istenebilir.

Tarihsel bir hikaye okunduktan sonra hikayede gegen olayin kuguk ¢apl,
dogaglama olarak ¢ocuklar tarafindan canlandirilmas: saglanabilir. Boylelikle
hikayenin ¢ocuklarin hayal dunyalarini ne denli ilgilendirdigini de gorulebilir.

Tarihsel hikayenin okunmasindan sonra kisa bir degerlendirme igin su

sorular sorulabilir:

* Neler oldu?

* Neden o6yle yapt1?

* Hikayenin en 6nemli yeri neresidir?

* Hikaye bize ne anlatmak istedi?

* Bu hikaye, tarih kitaplarindan farkh olarak size ne veriyor?
* Olay ne zaman, nerede, kimler arasinda ge¢mistir?
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* Siz olsaydimz ne yapardimz?
* Otekiler neler hisseti?
* Olaylar neden boyle oldu da diger turlu olmad1?
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TARIH OGRETIMINDE MIZAH VE KARIKATUR

Adnan Altun
Gazi Universitesi

Mizahin 6grenme ve ogretme surecinde, 6zellikle olumlu bir ¢grenme cevre-
sinin olusturulmasi (Sever&Ungar, 1997) ile 6gretmen ve ogrenciler arasindaki
iletisimin kurulmasinda (Pollack & Freda, 1999) etkili oldugu kabul edilmistir.
Bir 6gretim stratejisi olarak, anlamay1 arttiran yararlarinin oldugu; dikkati, ilgiyi
ve 6grenmeye karsi motivasyonu arttirdigi; tutumlari, uretkenligi, yaraticihg ve
raksak dusunceyi gelistirdigi iddia edilmistir (Parrott, 1994). Diger yararlarn
olarak akademik stres, kaygi, can sikintisi ve kargasa yaratici davranislar azalt-
masi gosterilebilir (Powell & Andresen, 1985; akt. Doring, 2000). Mizahin egi-
tim ortamlarina tasinmasinda ¢izgi film, animasyon, karikatur, fikra gibi gesitli
gorsel ve yazih yollar kullanilmaktadir. Bunlar igerisinde karikaturler, cesitli
avantajlanyla 6n plana gikmaktadir.

Karikatur; insanlarin, varhklarin, olaylarin hatta duygu ve dusuncelerin do-
gala ters dusen, olaganla gelisen, gulung yanlarini yakalayip bunlarn (kimi zaman
da yaziyla desteklenmis) abartili ¢izimlerle bir gulmece anlatimina dénusturme
sanatidir (Alsag, 1999). Karikaturan oézelligi, taninabilir bir orijinal modelden
farkhilasmasina dayanir; seklin bozulmasi veya sadelestirilmesi, sanatginin gorus
agisini yansitir ve cogunlukla resme konu olan kisinin niteliklerini ortaya koyar.
Kisinin ozelliklerinin abartilmasi ¢cogu zaman hos bir sey olmadig icin karikatur
yergi amaglarinin gergeklestirilmesinde fayda saglar. Fakat karikatur bazen za-
rarsiz kabul edilir (Ceviker, 1986). Bir karikaturu olustururken karikatiiristin
kullandigy ve karikaturlerin ozelliklerini olusturan birtakim unsurlar vardir.
Sembolizm, ironi, hiciv gibi unsurlarin bilinmesi karikaturun anlasilmasinda son
derece kritiktir. Bu unsurlar detayh olarak “bir karikaturun analizi” bolumunde
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yer almaktadir.

Karikaturler amaglarina ve ele aldiklar1 konuya gore simflandirilabilmektedir.
Topuz (1997) bir Amerikan ansiklopedisinin (Collier's Encyclopedia) karikatu-
ru politik, spor ve pano karikaturu olmak tzere ug bolumde ele aldigin belirt-
mektedir. Siyasal olmayan karikaturlere, pano karikaturleri denmektedir.
Ceviker (1986) ise karikaturleri mizah, yergici, grotesk ve fantezi olarak dort ki-
simda incelemistir. Daha pek ok sekilde simflandirlabilecek karikatur bir sa-
nattir, ancak sanatin estetik yonunden ¢ok toplumsal yonune hitap etmektedir.

Karikaturlerin gorsel tamkhgimn kritik noktasin toplumsal ve siyasal agidan
oynadig) rol teskil etmektedir. Karikatur, pek ¢ok ulkede oldugu gibi ulkemizde
de toplumsal ve siyasal agidan onemli islevler uistlenmistir. Kongar, (1983; Akt.
Sipahioglu, 1999) mizah ve karikaturun Turk demokrasisine iki bigcimde buyuk
hizmetler gordugunu savunur:

“...Birinci olarak, Tanrinin yeryuzundeki golgesi olan padisahlik doneminde
bile siyasal muhalefet gelenegini baslatmig ve yurutmustur. lkinci olarak da en
agir elestirileri bile yumusatip kabul edilebilir hale getirerek, toplumdaki hosgo-
ruyu pekistirmis ve gelistirmistir. Mizah ve onun simgesi olan karikatur ile de-
mokrasi, Anadolu topraginin yuzyillan kapsayan birikiminin el ele gelismis iki
urunudur.” Gegmisten guinimuze toplum yasamina 151k tutan boylesine etkin bir
materyalden tarih dersinde faydalanmak kaginilmazdir.

Tarih Derslerinde Karikatarler

Karikaturler, egitimsel amaglar i¢in de degisik sekillerde kullanilagelmisgtir.
Bunlar, okuma becerilerinin (Demetrulias, 1982) ve kelime dagarciginin gelisti-
rilmesi (Goldstein); problem ¢ozme (Jones, 1987) ve dusunme becerileri (De
Fren, 1988); motivasyonu arttirma (Heitzmann, 1989); anlasmazliklan ¢6zme
(Naylor ve McMurdo, 1990); sozlu ya da yazih olarak ifade edilmeyen bilimsel
bilgiyi ortaya ¢ikarma (Guttierrez ve Ogborn, 1992) ve bilimsel fikirleri ulagila-
bilir-faydalanlabilir yapma (Peacock, 1995) gibi konulan igerir (Akt. Keogh ve
Naylor, 1999). Bunlara ek olarak o6zellikle fen bilimlerinde kavram yanilgilarinin
giderilmesine yonelik kullanilan kavram karikaturlerinden de (Keogh ve Naylor,
1998) s6z edilmesi gerekir. Tum bunlann yam sira karikaturlere tarih ogreti-
minde de yer verilmektedir.

Karikaturlerin, tarih 6gretiminin ¢ok yoénlu anlayis ve disiplinler arasi bir
yaklasim iginde yapilandirilmas: gerekliligine kuguk bir katk: yapabilecegi dusu-
nulmektedir. Ashinda, Bati toplumlarinda, 6zellikle ABD’de karikaturlerin tarih
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ogretiminde kullanilmasi genel olarak 6zendirilmekte ve ders kitaplar i¢cinde yer
almaktadir. Hatta karikaturlerin tarih 6gretimi i¢in gorsel bir malzeme olarak
kullanilmasinin 6tesinde, bu urtnleri tarihin yazilmasinda birincil kaynaklar ola-
rak kullamldig tarih ¢alismalan da yapilmaktadir. Disaridaki ornekler bir tara-
fa, Turkiye baglaminda gegen birka¢ yil i¢inde yayinlanmis olan Palmira
Brummet'in lkinci Mesrutiyet Basiminda Imge ve Emperyalizm 1908-1911 ve
Tobias Heinzelmann'in Osmanl Karikaturunde Balkan Sorunu 1908-1914 isim-
li kitaplar Osmanh Imparatorlugu’nun son donemine, karikaturler uzerinden
farkh bir tarih perspektifi ortaya koymaktadir (Erdem, 2005).

Karikaturler simf tartismalarim baslatmaya, ¢ok disiplinli dersleri destekle-
meye, duz anlatima dayal dersleri gorsellestirmeye, yuksek duzeydeki sorulari
desteklemeye ve 6zgun degerlendirmeye (authentic assessment) bir temel sagla-
maya oldukc¢a uygundur (Heitzmann, 1996; 1998). Karikaturlerin sahip oldugu
bu egitimsel degerler, tarih dersinde ¢ok daha 6nem kazanmaktadir.

Siif tartismasi, tarih dersinin etkin bir sekilde 6gretiminin temel yontemle-
rinden birisidir. Tarih dersinin igerigi ¢ozulmeyi bekleyen pek ¢ok problem, tar-
tismali konu ve guincel meselelerle doludur. Karikaturler bu konulara bir ¢ikis
noktasi olusturarak tartismalarn baglatilmasini saglayabilir.

Konunun gorsellestirilerek anlasilmasina, pekistirilmesine ve degerlendiril-
mesine 6nemli katkilar saglayan tarihi karikaturlerde iki husus son derece 6nem-
lidir: (a) ogrencilerin karikaturun ele aldigr konuyla ilgili temel bilgilere sahip ol-
masi ve (b) gorsel olarak karikaturde yer alan unsurlar taniyabilmesi.

Karikatir verimli bir sekilde kullamlmadan 6nce ¢zellikle tarihsel bir karika-
turde ogrenciler sik sik temel bilgilere ihtiya¢ duyacaklardir (Johnstone ve
Nahken, 1987, Aktaran Heitzmann, 1988). Karikaturlerin arka planinda yer
alan temel bilgiler, karikaturlerin algilanmasini, tasidiklar1 mesajin okunabilme-
sini zorlagtirmaktadir. Yapilan arastirmalar da bu durumu desteklemektedir:

1930’larin baslarinda bir aragtirmaci 6grencilerin karikaturleri zorlukla anla-
diklarin1 buldu (Schaffer, 1930). Baz1 arasurmacilar da benzer sonuca ulasmis-
lardir (Brinkman, 1968; Carl, 1968; Bedient, 1971; Bedient ve Moore, 1985).
Hunter, Moore ve Sewell (1991), “Basyaz1 karikaturlerinin yorumlanmasi tze-
rinde 6gretim stratejilerinin ve bilissel stilin etkisi” adinda énemli bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Maalesef arastirmalarinin sonucu digerlerinin sonucunu
yansitmigtir: “Basyazi karikaturlerini bireysel olarak okuyanlar, yorumlama su-
recinin etkililigi igin ¢ok bilgi edinmek zorundadir.” Bu “bireyin, karikattru yo-
rumlayabilmek igin bilgi temeline (gorsel ve bagka turlu) sahip olmak zorunda
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oldugu” anlamina gelmektedir (Aktaran Heitzmann, 1998). Bu durum asagida
verilen karikatir ile agiklanabilir;

Bu karikatur ile ilgili arka plan bilgisi edinilmediginde, soylenecek ilk sey ka-
rikaturde gorulebilenlerle simirh kalacaktir; “cocugunu déven bir anne ya da ka-
din”. Yorum yapmalan istendiginde ise ok farkh seyler ortaya ¢ikabilecektir. 30
Ocak 1897 tarihinde Ingiliz basininda yer alan bu karikaturde;

» Gorulen dad, gosterilen ise elbisesindeki yazilardan da anlasilacag: gibi
Fransa, Ingiltere ve Avusturya gibi Avrupa ulkeleridir;

* Gorulen basinda fes olan erkek gocuk, gosterilen de Osmanl Devleti’dir;

* Gorulen kiz cocugu, gosterilen ise Yunanistan'dir.

* Gorulen dadinin cebinde bir kagit, gosterilen ise Paris Protokolu'dur.

Karikaturde Fransa, Ingiltere ve Avusturya gibi Avrupa tlkelerini temsil eden
dadinin Yunanistan temsil eden kiz cocugunun kulagini ¢cekmesinin temel ne-
deni Paris Protokolu ile Turk topraklarimin buyuk bolumunu verdigi
Yunanistanin doyumsuzlugunu ve simarikhigim cezalandirmakur. Karikatur
bunu vurgulamaktadir. Bu bilgiler olmadan karikaturun tasidigl mesajin dogru
bir sekilde anlasilmasini ¢ok zordur.

Bu nedenle 6gretim surecinde kullanilacak karikaturler segilirken 6grencile-
rin konuyla ilgili temel bilgilere sahip olmalan gerekmektedir, ya da en azindan
karikaturu kullanmadan once oprencilere temel bilgiler verilmeli, dolayisiyla ka-
rikatur konunun kavranmasinda ve pekistirilmesinde kullanilmahdir. Bu deza-
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vantajin yer almadig1 uygulama ise tarihsel karikaturlerin degerlendirmede kul-
lanilmasidir. Ogrenciler konuyla ilgili temel bilgilere sahip olduklar: oranda bi-
ligsel duzeyde istenilen yeterlikleri ortaya koyabilecektir.

Karikaturlerin ogretimde kullamimlan igin iki 6nemli husus vardir.
Dougherty (2002) bu teknigi ¢aligmanin anahtarlarim soyle 6zetlemistir: Dogru
karikaturt segmek ve dogru sorular sormak.

Karikaturlerin segimi konusu son derece 6nemlidir. Aksi takdirde istenen ya-
rar saglanamaz. Hatta baz1 durumlarda yarar saglamak bir yana 6nemli olumsuz
neticelerle de sonuglanabilir. Bu husus 6zellikle politik karikaturler i¢in gecerli-
dir; politik karikaturcu yaptig: karikatire ne zaman, hangi yerlerde, hangi sos-
yal ve kulturel baglamda bakilacagini goz 6nunde tutmak zorundadir; 6gretmen
de karikaturistin buna dikkat edip etmedigini kontrol etmeli ve olumsuz netice-
ler dogurabilecek karikaturleri sinif ortamina tasimamahdar.

Unutulmamasi gereken bir diger 6nemli konu da karikaturlerin se¢iminde on
planda tutulacak ilk hususun karikaturlerin mizahi degerinden ¢ok egitimsel de-
geri oldugudur.

“Gergekten iyi bir karikatir"un u¢ gereksinimini tartisan Nevins ve
Weitenkampf (1944), karikaturlerin se¢imi konusunda yol gostermislerdir. 11k
olarak, “esprituellik ya da mizah”, genellikle abarti vasitasiyla saglanmaktadir;
kurnaz olunabilir ama sadece komik etkisi igin yapilamaz. Muhakkak ¢ogu ¢ag-
das karikaturist bu kriterle kars: karsiya gelmistir, Nast, Kepler ve diger klasik-
lerin yaptig1 gibi. lkinci olarak, dogru bir kaynaga sahip olmalidir ve karakter-
ler, felsefi 6n yargilari disa vursalar da bakan-goren icin “taninabilirlige” sahip ol-
mak zorundadir. Birisinin karikaturlerinin taninmasinin 6nemi, her sanatkar ra-
hatsiz eder. Oysa, Nast'in Tweed'’i, McCutcheon’in Teddy Roosevelt’i ve Levine’in
LBJ’si, hemen taninmistir, Herblock'un Ford'u, resimle gercegin iliskisini tespit
etmek amaciyla bakan i¢in daha uzun zaman almisuir. ..

Uguncu gereksinim olarak, ahlaki amacin var olmasidir; “Ahlaki ciddiyet ol-
maksizin hicbir karikaturistin ¢calismasina evrensel ve kahci bir nitelik vermesi
olasi degildir.” Bu vasif buyuk karikaturistlerin ¢aligmalarinda takdirle anilmak-
tadir (Heitzmann, 1979). Karikaturistin bu kriterlere uyup uymadigim kontrol
etmek, ogretmenin sinmif ortamina tasiyacag karikaturu secerken dikkat etmesi
gereken gorevlerden biridir.

Dogru sorular1 sormak, karikaturleri sinifta kullanmanin diger énemli unsu-
rudur. Bunun igin 6ncelikle genel ve daha sonra da konuyla ilgili spesifik soru-
larin hazirlanmas: gerekmektedir. Sinifta kullanmak igin karikaturler belirlemis-
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se herhangi bir karikatur hakkinda sorulabilecek genel sorularin bir listesi ha-
zirlanabilir: Karikaturdeki kimdir? Karikatur neyle ilgilidir? Nigin komiktir?
Farkl karakterler nasil ¢izilmistir ve bu bize karikaturistin bakis acis1 hakkinda
hangi ipuglarim1 vermektedir? Karakterler gorsel metaforlar (mecaz) araciligiyla
cizildiyse bu metafor bize ne anlatmaktadir? Resmedilmis konunun tam bir agik-
lamasin saglamak icin tasarlanan her bir karikatur icin spesifik sorular da ha-
zirlayabilirsiniz (Dougherty, 2002). Spesifik sorularin hazirlanmasinda, dersin
hedeflerine hizmet edecek sekilde karikaturun ele aldigi konuyla ilgili sorular
hazirlanabilir.

Uygun karikaturun secimi gerceklestikten sonra uygun sorularin sorulmasini
kolaylastiran ve karikaturlerin derslerde kullanilmasim daha sistematize eden ge-
sitli teknikler mevcuttur. Bu tekniklerden 6n plana gikanlan karikaturlerin ana-
liz edilmesi ve yorumlanmasidir. Bu ¢alismalarina ek olarak, 6grencilere karika-
tur ¢izim calismasi yaptirmaktan da soz edilebilir. Bu galismada karikaturlerin
analiz edilmesi uzerinde durulacakur.

Yukarida dile getirilen uygulamalarin her birinden degerlendirme surecinde
de faydalanilabilir. Gerek karikaturlerin analiz edilmesi gerekse yorumlanmasi
birer degerlendirme ¢alismasi olarak kullanilabilir. Ayrica kavram karikaturleri-
nin de kavram yanilgilarinin tespit edilmesine yonelik degerlendirme surecinde
oynadig rol 6nemlidir. Karikaturlerin degerlendirmede kullanilmasiyla ilgili ola-
rak soyle bir teknik de kullanilabilir (Heitzmann, 1979):

* Baslksiz bir karikatur belirleyebilir ve simiftan bir baghk bulmalarini iste-
yebilirsiniz.

* Konuya belirli bir agidan bakan bir karikaturu simifa getirebilir ve simiftan
z1t bir bakis agisiyla bir karikatur gizmelerini isteyebilirisiniz.

* 1ki kargit karikatura sinifa sunabilir ve birini savunmalarin isteyebilirsiniz.

* Bir ornek gosterebilir ve ogrencilerden sanatkarin on yargisinin basit bir
izahin1 yapmalarini isteyebilirisiniz.

Karikaturler sanatsal agidan pek ¢ok farkli unsuru i¢inde barindirmas: ve ige-
rik yonunde de oldukea genis bir alana hitap etmesi sebebiyle pek ¢ok dersin
amaglarina hizmet edebilir ve bu derslerde pek ¢ok farkl uygulama yapilabilir.
Karikaturleri 6gretimde onemli bir materyal yapan da bu ozelligidir.
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Sonug

Tek bir karikatur; binlerce kelimeyle anlatilamayan bir olay1, durumu anlata-
bilecek ve dil engelini asarak bir ¢ok ulkede pek ¢ok insana mesajim kolaylikla
iletebilecek kadar etkili bir iletisim aracidur.

Yapildig1 zamanin toplumsal ve siyasi atmosferini yansitan ve bunu yansitir-
ken de olaylara biraz elestirel, biraz mizahi ve biraz da yazarin bakis agisiyla yak-
lasan 6zgun tarihsel taniklardir. Boylesine 6nemli bir sanatsal urunun egitim or-
tamlarinda da kullanilmas: uzun surmemistir.  Karikaturler, egitimsel amaglar
icin degisik sekillerde kullanilagelmistir. Egitimde karikaturlere yer veren bir¢ok
arastirmanin bize agikga verdigi mesaj, 6gretmenin etkililigine yardimci olmakla
birlikte karikaturlerin birgok alanda ogrencinin gelisimi i¢in énemli bir katk
saglayabilecegidir, tabiiki konuya daha ciddi ve bilimsel yaklasilmasi durumun-
da. Bu noktada iki hususun uzerinde 6nemle durmak gerekiyor: dogru karika-
turun secimi ve dogru sorularin sorulmasi. Ogretim stirecinde kullanilacak kari-
katurun segiminde su noktalara dikkat etmemiz gerekiyor:

* Segilen karikaturun konuyla iligkili olmasi,

* Mizahi yonunun olmasi,

* Dogru bir kaynaga sahip olmasi,

e Ahlaki bir amag tasimasi,

* Mizahi yonunu dikkate almakla birlikte egitimsel degerinin 6n planda tu-
tulmasi,

* Ogrencilerin temel bilgilere sahip oldugu konulardan olmasi

* Bulundugu yer ve zamanda, toplumun sosyokulturel yapisina uygun olma-
s1 gerekir.

Dogru sorunun sorulmasiyla ilgili olarak da “Karikatur nigin komiktir?” gibi
genel sorularla birlikte karikaturistin ele aldig1 konuyla ilgili spesifik sorularin da
sorulmasi gerekmektedir.

Ogrenim, egitim sureci, cok uzun dénemlerden beri yalnizca ciddi bir is sa-
yilmistir. Hep, 6grenci dedigin “ciddi” olur demisizdir. Gunumuzde ise 6grenim
icin mizahla gulmeceyle hig gorulmemis bir olanak sunuluyor — algilamaya yo-
nelik ya da isin ashm gosterebilen bir saka arka ve on kapaklarin arkasindaki bir
dolu bulanik laftan ¢ok daha anlamli olabilmektedir (McLuhan, 2005).
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Omek Bir Uygulama: Bir Karikatiran Analiz Edilmesi

Teori: Karikaturlerle ilgili olarak tarih derslerinde sik¢a bagvurulan uygula-
malardan biri karikattrlerin analiz edilmesidir. Bu noktada oncelikle gostergebi-
limden (semiyoloji, semiyotik) s6z etmek yararh olacaktir. Gostergebilim, basit
bir ifadeyle insanin ¢evresini kusatan nesnelerin/olaylarin belirli yontemler ile ta-
nimlanmasi ve ¢ozumlenmesine yonelik ¢calismalar butunudur. Gostergebilim,
herhangi bir fiziksel gostergesi olan ve goruntusunun otesinde bir anlamu isaret
eden nesneleri/olgularn ¢6zuimleyerek anlamlandirmamiza yardimci olur. Buna
gore bir gorsel malzemeyi, 6rnegin karikattru, once parcalarina ayirarak bilim-
sel tanimuyla “gostergelerini” ortaya ¢tkarmamiz gerekmektedir. Gosterge iki ki-
simdan olusur; birincisi “gosteren” olarak tanimlanir ve karikaturdeki nesnelerin
ilk anlamlarini, daha dogrusu fiziksel olarak “ne” olduklarini ifade eder. Ikincisi
ise “gosterilen” olarak tanimlanir ve karikaturdeki “gosterenlerin” fiziksel gorun-
tulerinin otesinde isaret ve temsil ettikleri anlamlar: ifade eder (Erdem, 2005).
Bir karikaturun gostergelerinin dogru bir sekilde ortaya konulabilmesi karikatu-
run analizi igin son derece 6nemlidir. Burada o6zelikle “gosterilen”lerin dogru bir
sekilde ortaya konulmasi arka plan bilgisi ile yakindan ilgilidir.

Arka plan bilgisi karikaturun analizinde 6n kosul diye tabir edilebilecek bir
husustur. Guncel bir karikaturun analizine gore tarihsel bir karikaturin anali-
zinde ¢ok daha ehemmiyet kazanmaktadir. Heitzmann'in (1998) aktardigina
gore karikaturlerin ogretim surecinde kullanilmasu ile ilgili yapilan pek ¢ok ca-
lisma 6grencilerin hatta yetigkinlerin bile karikaturun vermek istedigi mesajt an-
lamakta gucluk cektiklerini gostermektedir. Bu nedenle karikaturin ele aldigt
konuyla ilgili gerekli bilgilerin énceden égrenciler tarafindan 6grenilmesi gerek-
mektedir. Ogrenciler hem konuyla ilgili temel bilgilere asina olmali hem de ka-
rikaturde verilen karakterleri taniyabilmelidir-

Arka plan bilgisinin yani sira uygulamanin saglikh bir sekilde yapilabilmesi
icin karikatur sanati ya da karikaturistlik ile ilgili baz1 hususlarin da farkinda
olunmasi gerekmektedir. Karikaturist dustincelerini, duygularini ¢gizgiye doker-
ken bazi stratejiler kullanmaktadir. Bu stratejiler karikaturin temel unsurlardir.
Bunlarin bilinmesi karikaturun saglhkl bir sekilde analiz edilmesini saglayarak
mesajin anlasilmasini da kolaylastiracaktir. Mesajin dogru anlasilmasi da karika-
tarun saglikh bir sekilde yorumlanmasini saglayacakutir. Bir karikatiirde bu un-
surlarin hepsinden ziyade birkag tanesi bir arada bulunabilmektedir. Karikatir
sanatina iligkin bu unsurlar ve bu unsurlarin karikatir igindeki fonksiyonlar:
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asagida verilmistir:

Karikatur (caricature): Karikatur, konunun kolaylikla ayirt edilebilen 6zellik-
lerinin ve acayipliklerinin, komik ya da guldurecek kadar acayip bir etki mey-
dana getirmek igin kasten abartildig1 ve carpitildigy ozellikle resimsel ya da ya-
zinsal bir betimlemedir.

Hiciv (satire): Hiciv bireylerin, fikirlerin, kurumlarin, sosyal geleneklerin ya
da sanat ve edebiyat ¢alismalarinin elestirilmesi ya da onlarla alay edilmesidir.

Ironi (irony): Ironi ifade edilen ile amaglanan, ya da olmasi umulanla gercek-
te olan arasindaki zithkutr. Sozlu ironide, bir kelime ya da ifade genel anlamimin
ziddim akla getirmek igin kullanilir. Dramatik ironide, karakterin dogru olarak
bildigi ile okuyucularin dogru olarak bildikleri arasindaki geligki vardir.
Durumsal ironide, karakterlerin ya da okuyucularin beklentilerine ters dusen bir
olay meydana gelir.

Sembolizm (symbolism): Sembol, bagka bir seyi temsil etmek uzere onun ye-
rini alan herhangi bir seydir. Geleneksel ve 6zel olmak uzere ikiye ayrihrlar.

Abartma (exaggeration): Karikaturlerde sik sik abartiya basvurulur. Bu bir ki-
sinin baz1 6zelliklenin olumlu ya da olumsuz olarak abartilmasiyla olur.

Kugumseme (understatement): Abartiyla birlikte karikaturlerde olumsuz ola-
rak sik stk kugumsemeye de basvurulur.

Alegori (allegory): Soyut olan veya soyut yonu agir basan bir kavramin veya
varhgin kendisini hatirlatmak, o kavram veya varlikla ilgili duygu, dusunce ve
hayal uyandirmak igin varhgin butununu degil, herhangi bir yonunu veya bir
pargasini dogrudan yahut az értulu bir sekilde somutlastinilarak ifadelendirme-
ye alegorik ifade denir. Alegorik anlatimda daima ¢agristirilan ile ilgili bir ¢ag-
ristiran unsur vardir ve ¢agrisim ne kadar guglu olursa ¢agristirmak uzere segi-
len yol ve obje de o kadar etkilidir denilebilir. Karikatuirde, soyut bir dusunceyi
heykel ya da resim ile gostermek gibi. Ornegin, adalet dugiincesinin gozu bagh
ve elinde terazi bulunan bir kadinla anlatilmas: gibi.

Klise 6rnekler (Stereotip): Stereotip terimi, genel olarak diger insanlari igine
yerlestirdigimiz kategorileri ifade etmektedir. Ornegin bu cercevede kadinlar ro-
mantik ve duygusal, “kotu sofér”, geveze; erkekler manukl ve rasyonel;
Almanlar disiplinli ve ¢ahiskan; ltalyanlar coskulu ve gurultulu vb. olarak etiket-
lenir. Bu sureg stereotipleme surecidir.

Benzetme (simile): Karikaturlerde iki unsur arasinda benzerlik kurulur ve bu
benzerlikle diger unsurlar (ironi gibi) ortaya konulabilir. Ayrica benzetmenin



Mustafa Safran

yani sira karsilastirmaya da basvurulabilir.

Mecaz (metaphor): Metafor, bir seyi anlatmak igin ona benzetilen baska bir
seyin adim egreti olarak kullanmadir. Karikaturde, ironiyi ortaya koymak igin
siklikla kullanilmaktadir.

Ima (allusion): Ima iyi bilinen kisiler, yerler, olaylar, edebiyat ¢aligmalar ya
da sanat ¢alismalarina yonelik olur.

Karakter (character): Karikaturlerin en 6nemli, vazgegilmez unsurlarindan-
dir. Diger unsurlarin bir nevi tatbik alaudir. Diger unsurlar karakter uizerinde
anlam kazanirlar.

Ana fikir (main idea): Ana fikir ¢ogunlukla kelimelerle ifade edilmez. Cizgiler
vasitasiyla aktarilir. Ana fikir karikaturistin, karikatur gézden gegirildikten son-
ra akhmizda kalmasin istedigi anlamdur.

Ortam (setting): Karakterden sonra diger unsurlarin anlam kazandig diger
bir kritik unsur da zaman ve mekan unsurudur.

Bakis agisi (point of view): Karikatura 6zgun yapan unsurdur. Her karikatur,

karikaturistinin bakis agisim1 yansitir.
Kaynak: Bu bilgiler, http:/taje.org/fortaje/PDF/cartoonhandbook.pdf (05.02.2005 tarihinde
elde edilmistir) internet adresinde yer alan dokumandan yararlanilarak yeniden duzenlenmistir.

Karikaturlerin analiz edilmesiyle ilgili bir diger 6nemli husus ise her karika-
turun, karikaturistine 6zgu olmasidir. “Burada bir kodlama isinin ortaya ¢ikugi-
n1 goruyoruz. Her karikaturcunun olaylari, dusunceleri, duygulan kendine gore
bir anlatma bigimi vardir. Karikaturcu kendine gore 6z bir anahtar, bir sifre, bir
kod kullanir. Bu bakimdan her karikatur bir bulmaca sayilir. Karikaturcu yapi-
tin1 hazirlarken kodunun gabuk ¢ézulmesini ve okuyucuda bir sok, bir darbe et-
kisi yaratmay: ister. Bunun igin de birtakim simgeler yaratir. Kod bu simgeler-
dir” (Topuz, 1978; Akt. Sipahioglu, 1999; 12). Bu durumun farkinda olunmasi
dogru analiz yapilmasina olumlu katki saglayacakur.

Karikaturu olusturan temel unsurlarin (karikatur, ironi, sembolizm, alegori
gibi) bilinmesi, karikaturun ele aldig1 konunun ark aplan bilgisine sahip olmak
ve karikaturistinin bakis agisin1 yansittigini farkinda olmak karikaturlerin analiz
edilmesini kolaylastiran hususlardir. Bunlarin yam sira hazir karikatur analiz
formlarindan da yararlanilabilir. Karikaturlerin analiz edilmesiyle ilgili olarak
pek ¢ok format kullanilmaktadir. Asagida bu formatlardan en yaygin olam veril-
mistir:
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Uygulama: Karikatur ile ilgili 6gretmene agiklama: Bu karikatur London
Charivari Dergisinde 22 Temmuz 1876 tarihinde yaywnlandi. Alt yazisinda
Ermeni Patrigi Nerses Varjabedyan'in Ingiliz Buyukelgisi Elliot'a soyledigi su soz-
ler yer ahyordu: " Eger Avrupa Devletleri'nin sempatisini saglamak icin
Anadolu'da ayaklanip katliam yapmamiz gerekiyorsa bunu gerceklestirmek bi-
zim igin hi¢ de zor olmayacakur.". Karikaturde goérulen eli kiligh kisi Osmanl
padisahi 5. Murat'ur. Avrupa Devletleri ve kiliseler bir araya gelmis ve halka
olusturmuslar, Osmanli padisahinin ne yapabilecegini izliyorlar. Avrupa'nin pa-
disahin ayaklanna saldiklan kopeklerin tasmalarinda Bosna, Hersek, Karadag ve
Sirbistan yazmaktadir. Gergekten de bu mucadelenin sonunda 5. Murat tahttan
indirilecek, yerine Abdilhamit gececek ve onun zamaninda da yukaridaki ulke-
ler bagimsizliklarimi kazanacaklardir. Ermeniler de iste bu sonuca ulagmak igin

isyan etmektedirler (http://www.maltepe.edu.tr/GunaydinMarmara/erme-
ni/5.murat.asp)

Lat Us Usve (A) Potce (Miece)

PEALCE RUMORE \

1. Seviye

Gorsel Caligmalar

1- Karikaturde gordugunuz nesneleri ya da kisileri listeleyiniz.
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Yanh Calismalar

1- Karikaturun bashgim ve/veya konusunu saptayiniz.

2- Karikaturist tarafindan karikatiirde kullanilan nesneleri ve kisileri tanimak
icin ug kelime ya da ifade yerlestiriniz.

3- Karikaturde gorunen herhangi bir 6nemli tarihi ya da sayilan yaziniz.

2. Seviye

Gorsel Calismalar
1- Listenizdeki nesnelerden hangisi‘hangileri semboldur?
2- Her bir sembolun ne anlama geldigini dusunuyorsunuz

Yanh Cahismalar

1- Karikaturdeki hangi kelimelerin ya da ifadelerin en anlamh-6nemli goru-
nuyor?

2- Karikaturde resmedilen duygulan anlatan sifatlan listeleyiniz.

3. Seviye

1- Karikaturde meydana gelen eylemi anlatiniz.

2- Karikaturdeki kelimelerin sembolleri nasil aydinlattigimi agiklayimiz.

3- Karikaturun vermek istedigi mesaji agiklayimz.

4- Hangi 6zel qikar gruplan karikaturin mesajiyla aym fikirdedir/aym fikir-
de degildir? Nigin?

Kaynak: http//www.archives.gov/digital _classroom/lcssons/analysis_worksheets/cartoon html
adh internet sitesinde 01.02.2005 tarihinde elde edilmistir.
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TARIH DERSLERINDE ETKILI NOT ALMA
BECERISININ KULLANIMI

Ayten Kiris
Gazi Universitesi

Ogrenme stratejilerinden biri olan not alma, verilen dersi, dinlenen bir
konusmay1 veya okunan bir parcay1 hem daha iyi 6grenmek, hem de bunlardan
her zaman yararlanabilmek igin gerekli olan 6nemli bir sanattir (Tekin 1973).
Not almak anlama kaygisi tasimadan kulagin her duydugunu mekanik bir
sekilde kagida gecirmek demek degildir. Ogrenci not alirken dikkatini 6nemli
bilgi uzerinde yogunlastirmali, eski ve yeni bilgileri arasinda iliski kurmal ve
bilgiyi kendisi i¢in en anlamh olacak sekilde yeniden orgutlemelidir. Not almak
cok buyuk dikkat ve konsantrasyon isteyen bir istir. lyi dinlemek ve not almak
sadece egitimin degil hayat basarisinin da temel tasidir.

Not Almanm Islevleri

Not almanin kodlama ve digsal depolama olmak tizere 2 temel fonksiyonu
vardir. Di Vesta ve Gray (1972), kodlama islevini, bilginin ¢ok daha anlamh ve
kullamigh bigimlere donusturulmesi olarak ve depolama islevini de bilgilerin
daha sonra gozden gegirilmek uzere, digsal olarak korunmasi bigiminde
tamimlamaktadir. Not almanin depolama fonksiyonu sayesinde ogrenciler,
notlar bir bagvuru ya da ¢alisma kaynagi olarak kullanarak onemli bilgileri daha
kolay hatirlama olanag:1 elde edebilmektedirler. Egitimcilerin buyuk bir
cogunlugu, not almanin en o6nemli yararimin, derste verilen bilgilerin yazih
olarak depolanmasim sagladigi gorusunde birlesmektedirler.

Etkili not almay: 6grenen bir 6grenci, derste dikkatini ogrenilecek materyal
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uzerinde toplama, sunulan materyali yeniden orgutleme ve boylece igsel baglar
kurma; sunulan bilgilerle onceki bilgiler arasinda iliskiler kurma yani digsal
baglar olusturma gibi biligsel suregleri kontrol eder (Oguz, 1999). Amagh not
alma aliskanhgi kazanmus bir 6grenci; gordugu, okudugu ya da dinledigi seyleri
genis bir gercevede degerlendirme ve elestirme yetenegini de kazamir. Bazi
egitimciler, not almanin 6grencinin sunulan yeni materyale oryantasyonunu ve
dikkatinin ¢ekilmesini sagladigim1 savunmaktadirlar. Bu goruse gore, 6grenciler
not tutarken, dersi daha dikkatli dinlerler ve daha iyi 6grenirler (Erden, 1991).
Egitimcilerin buyuk bir ¢ogunlugu, not almanin en énemli yararinin, derste
verilen bilgilerin yazili olarak depolanmasini sagladigi gorusunde
birlesmektedirler.

Not almanin en buyuk yarari; derste ogrenilenlerin dersten hemen sonra
tekrar edebilme imkanini vermesidir (Kutlu ve Bozkurt, 2003). Alinan notlarin
gozden gecirilmesi dersle ilgili bilgilerin daha anlamh ve kalici olmasini saglar
(Turkoglu, Doganay, Yildinim, 2000). Kiewra'ya gore, not alma etkinligi ders
esnasinda dikkati artirdigindan ve derste anlatilan fikirlerin uzun sureli bellege
kodlanmasini kolaylastirdigindan gozden gecirmeden bagimsiz olarak da yarar
bulunmaktadir (Oguz,1999). Howe' e (1970) gore ogrenciler not aldiklan
bilgilerin %34unu, not almadiklan bilgilerin ise % 5'ini hatrlarlar (Erden,
1991).

Not Alma Telmikleri

Baslica not alma teknikleri sunlardar:

1. Aynen kaydetme teknigi: Sunulan bilgilerin kelimesi kelimesine oldugu
gibi not alinmasidir. Bu teknik ancak bazi durumlarda kullamlabilir. Ornegin bir
tanim, formul, érnek, tablo gibi.

2. Anahat (anafikir)teknigi: Notlarin ana fikirler halinde orgutlenmesine
dayanan bir tekniktir. Bu teknikte notlarin cumleler halinde olmasi gerekmez.
Not alirken duzgun cumleler kurma, ayrintilari not etme gibi bicimsel kaygilar
yerine onemli noktalar kisa ve 6z bigimde kaydetmek 6nemlidir. Boylece alinan
notlar, o6grenciye konuyu hatrlatici ipucu gorevi gorurler. Bu teknikte not
alirken ardisiklik ve sira onemlidir.

3. Paragraf teknigi: Bu teknikte bilgiler sunuldugu gibi yazilir. Bir konunun
ayrintill 6grenilmesinin gerektigi durumlarda kullamilir. Her ana [ikir bir
paragrafta islenir. Zaman alicidir.

4. Cornell not alma teknigi: Not alinacak sayfa yukaridan asagiya iki kisma
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ayrilir. Sayfanin sag tarafi ders sirasinda not almak i¢in kullanilir. Sol tarafi ise
dersten sonra yapilacak duzeltmeler i¢in bos birakilir. Alt tarafta da 6zet kism
bulunmaktadir.

5. Grafiksel not alma teknigi (haritalama, matris): Bilgiler mantiksal bir
yapida oldugunda ve bilgiler arasi iliskiler gosterilmek istenildiginde kullanilan
bir not alma teknigidir. Bu teknik ¢ok miktardaki bilgiyi en kisa ve buttincul bir
bigimde gorsel olarak yansitma olanag verir (Oguz, 1999).

Her ogrencinin kendine 6zgu bir not alma teknigi gelistirmesi dogaldir. Bu
teknik ihtiyac1 karsiladig1 ve 6grencinin 6grenmesine katkida bulundugu surece
kullanilabilir (Turkoglu, Doganay, Yildirim, 2000).

Tarih Dersinde Not Alma Becerisinin Kullanim

Ogrencilerin not almalari onlarin derse kauldiklarinin gozlenebilir isaretidir.
Tarih derslerinde de not alan ogrenciler 6grenme etkinligine aktif olarak
katilacaklar, onemli bilglyi onemsiz bilgiden ayirt ederek kaydedecekler,
konularin ana fikrini 6grenecekler, dinledikleri bilgileri kronolojik bir bigimde
siniflayabilecekler, dolayisiyla olaylarin sebep-sonug iliskilerini gorebilecekler,
daha once ogrendikleri bilgilerle iligkilendirebilecekler ve karsilagtirmalar
yapabileceklerdir. Tarih ogretimindeki sorunlardan birisi de 6gretmelerin
derslerde not yazdirmasidir. 1930’lu ve 40’h yillarda 6zellikle yuksekogretimde
bir ders kitabi yoklugu krizi yasandig: icin o yillardaki tarih bolumundeki
hocalarin é6grencilerin notlar tutturdugu gorulmektedir.  Ortaokullarda ve
liselerde ogrencilere tarih dersine iliskin not tutturma gelenegi ge¢cmiste bir
ihtiya¢ olmasina karsin gunumuze kadar tarih 6gretmenleri tarafindan devam
ettirilmistir (Ata, 2000).

Tarih ogretmeninin derste ogrencileri nasil not alabilecekleri konusunda
bilgilendirmesi not almalarinin yararlar uzerine 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi
ve onlar gudulemesi gerekir.

1.Ogretmenin not alma ile ilgili genel bilgi verip, “not alma becerinizi
gelistirip etkili notlar almamzin sadece okulda degil birgok ortamda size yarar
olacakur. Dolayisiyla not alma becerinizi gelistirirseniz hem derslerde hem de
katilacaginiz toplantilarda, panellerde, konferanslarda v.b. etkili notlar alabilir ve
bilgilerinizin kalicihgim saglayabilirsiniz” seklinde bilgilendirmesi ve 6grencileri
gudulemesi.

2. Not almanin énemi boylece vurgulandiktan sonra 6gretmenin; “Bu derste
ogreneceginiz not alma teknikleri sayesinde ve yapacaginiz not alma
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calismalariyla ozellikle tarih dersinde daha etkili notlar alabileceksiniz demesi ve
tahtaya baslik olarak “Tarih Dersinde Etkili Not Alma Teknikleri” yazmasi. Daha
sonra sinifa “Not alma nedir?” sorusunu sormasi ve dogru yamtlar pekistirmesi
“Derslerde her soyleneni yazmak not alma midir?, Derslerde nasil not
alinmalidir? gibi sorularla ¢grencinin dusunmesini saglamasi ve onlardan cevap
aldiktan sonra ¢nemli bilgilerin not ahnmasi gerektiginin vurgulanmasi ve “Not
alma, ogretmenin ya da kitabin sundugu bilgiyi égrencinin yeniden organize
ederek kendisi i¢in daha anlaml hale getirmesidir.” seklinde tamim yapmasi ve
ogrencilere 6rnek vermesi.

3. “Tarih dersinde not almanin size faydasi olacagimi dusunuyor musunuz?
sorusunu sormasl, boylece dikkati ¢zellikle tarih dersine ¢ekmesi. Ogrencilerin
dusuncelerini aldiktan sonra tarih dersinde not almanin saglayacag: faydalar
uzerinde durmasi(énemli bilginin ayirt edilmesini ve anlamh bir bigimde
orgutlenmesini saglar, bilginin tekrarlanmasim1 ve gozden gecirilmesini
kolaylastirir vb.) Tarih dersinde konularin ana fikirlerinin iyi anlasilip bunlarin
not alinmasi gerektigi uzerinde durmasi. Ayrica égrencilere tarih dersinde not
alinacak onemli bilgilerin neler oldugunu sormasi ve bununla ilgili 6rnekler
vermelerini istemesi.

Tarih dersinde aldiklani notlarla olaylarin 6nemlerini daha iyi
anlayacaklarinin, derste anlatilan ilging kisimlar1 kagirmayacaklarinin,
kitaplardaki bilgi yiginindan kurtulup hizh bir sekilde olaylarin nedenlerini,
sonuglarimi gorebileceklerinin, ozellikle matris teknigi ile not tuttuklarinda
konulan bir butunluk igerisinde anlamlandirabileceklerinin soylenmesi ve bu
konuda ogrencilerle tartisilmasi.

4. Ogretmenin “Hem tarih dersinde hem de diger derslerde etkili not almak
ve bu notlardan ¢alismak isteyen bir 6grencinin, derste not almadan 6nce, not
alirken ve not aldiktan sonra dikkat etmesi gereken temel ilkeler bulunmaktadir”
demesi. Sonra bir tepegoz yardimiyla dersten 6nce not almak igin yapilmasi
gereken ilkeleri, derste not alirken dikkat edilmesi gereken ilkeleri ve derste not
aldiktan sonra yapilmasi gereken ilkeleri o6grencilere sunmasi ve her birini tek
tek agiklamasi. Ozellikle onemli bilgileri not almalariny, dersi etkin dinlemeleri
gerektigini ve not alirken bazi kisaltma ve sembollerden yararlanmalan
gerektiginin vurgulanmasi (Anad-Anadolu, Imp-Imparatorluk, *** Cok Onemli
Bilgi, ? Sor, ve gibi). Derste vurgulanan konularin, yapilan tekrarlarin, kullanilan
baglaclarin ¢ok énemli oldugunu ozellikle kullanilan baglaglarin bir zithg: veya
degisimi, ek bilgiyi ve tekrari, vurguyu, say1, liste ve siray1 gosterdigini soylemesi
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(Zithik belirten ifadeler: tersine, ancak, ama; vurgu kelimeleri: Ozellikle, daha
onemlisi gibi; say1 liste ve duizen kelimeleri: ikinci olarak, sonra, son olarak gibi.)

5- Ogretmenin not alma esnasinda temel not alma tekniklerini 6grencilere
agiklamasi, tepegoz ve tahta yardimiyla bu teknikleri 6grencilere gostermesi,
bunlarin yararlarini, hangi durumlarda kullanilabileceklerine iliskin bilgiler
vermesi ornekler gostermesi ve 6grencilerden de ornekler istemesi.

6. Ogretmenin daha sonraki derslerde égrencilerin not alma teknikleri ile
ilgili uygulamalarim takip etmesi. Tarih Derslerinde temel not alma ilkelerine

uyalim ve dersten sonra notlarimizi hemen gozden gegirelim demesi.
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TARIH DERSLERINDE ETKIN SORU SORMA

Banu Culha
Dokuz Eylil Universitesi

Giris

Etkin soru sorma denildiginde genel olarak akla gelen Sokratik yontemdir.
Antik Yunan’da Sokrates, fikirleri derinlestirmek, varsayimlara meydan okumak,
inanglar sorgulatmak, yeni bilgiye ulasmayi saglamak, yeni ile eski arasinda bag
kurmak i¢in halka ve 6grencilerine yilmadan sorular sormustur. Ginumuzde de
Sokrates’ten bu yana uygulanan bu gelenegin, duz anlatimdan sonra en ¢ok kul-
lanilan yontemlerden biri oldugunu, égretmenlerin siniflarindaki etkinliklerin
%35-50'sini soru sorma ile gecirdiklerini bilmekteyiz (Cotton, 2003). Soru sor-
ma aym zamanda en etkili 6gretim yontemlerinden biri olarak da dusunulmek-
tedir (Taba, Levine& Elzey, 1964). Hatta Hyman (1976)'a gore herhangi baska
bir pedagojik teknigin soru sormaktan daha fazla yaran dahi yoktur. Hunkins
(1976)e gore de soru sormadan bilgide ilerleme olmayacagindan siniflarda soru
sormak son derece ¢énemlidir. Ayrica soru sorma bazi arastirmacilar tarafindan
ogrencilerin etkilesimlerini, dusiinme ve 6grenmelerini harekete ge¢irmenin en
etkili yolu olarak da gorulmustur (Wilen, Ishler, Hutchinson & Kindsvatter,
2000).

Stevens (1912) égretmenlerin zamanlarimin %64 unu sadece hafiza (bilgiyi
hatirlama) sorulari sorarak gegirdiklerini ortaya koymustur. Graessar ve Person
(1994)a gore ise ogretmenler saatte 30 — 120 soru sormaktadirlar. Ogretmenler
en ¢ok soruyu Roth (1996) ‘a gore anlatim sirasinda sormaktadirlar ki bu saatte
82 soruya denk gelmektedir. Ogretmenler en az soruyu ise dinleme zamanlarin-
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da sormaktadirlar; bu da yaklasik saatte 3 soru demektir. Bu aragtirmalar sinifta
soru sormanin égretmene, duruma ve mekana gore sorularin ve soru sayilarinin
degistigini gostermektedir. Hatta baz1 arastirmacilar 6gretmenin simftaki rolu-
nu “profesyonel soru yapici (sorucu, hazirlayici) olarak gérmektedir (Aschner,
1961).

Tarih 6gretimi s6z konusu oldugunda da ¢gretmenlerin anlaumdan sonra en
cok kullandiklar1 yontem soru-cevaptir (Dilek, 2002). Fakat tarih egitimi s6z ko-
nusu oldugunda etkili sorular 6grencilerin sadece bir konuyu 6grenip 6grenme-
diklerini, bir konuyu okuyup okumadiklarim1 anlamay: saglayan sorular olarak
dusunulmemelidir. Aksine sorular ogrencilerin tarihsel dusunmelerine kilavuz-
luk edecek, elestirel dusunmelerini ve olaylar arasindaki baglantilari kurmalari-
na yardimal olacak sekilde olmalidir. Ancak bu tip sorularla karsilasan 6grenci-
ler tarih derslerinde yeni ogrendikleri ile daha 6nceden 6grendikleri bilgiler ara-
sindaki baglantiy: anlayabilirler, yani eski ogrendikleri ile yeni ogrendikleri ara-
sinda, sorularn har¢ olarak kullanabilirler.

Genel olarak tarih dersleri, 6grenciler i¢in sonucu belli olan ve uzerinde tek-
rar dusunmeye gerek olmayan konularla doludur (Culha, 2006). Dolayisiyla 6g-
renciler igin tarihsel olaylarla ilgili soru sorup bunlar uzerinde tekrar dusunmek
de pek anlaml degildir. Fakat ginumuzde tarih egitimi ile kazandirilmaya cali-
silan beceriler 151g1nda 6grencilerden beklenen tarihsel arastirma yapabilmeleri-
dir. Tarihsel arastirmanin da ilk basamagini soru sorma olusturmaktadir. Bu
noktada ogrencilerin tarihsel olaylarla ilgili sorabilecekleri en etkili soruyu
“Neden” sorusu olusturmaktadir. Cunku ogrenciler bu soruya cevap aramak igin
hipotezler kurarlar, kanitlan ararlar, sonuglar elde ederler ve sonuglarin guveni-
lirligini degerlendirirler. Ogrencilerin bunlari yapabilmeleri iginse elestirel du-
sunme becerilerine sahip olmalan gerekir. Bu becerilerin gelistirilmesinde de
ogretmenlere onemli gorevler dusmektedir. Ogretmenler derslerinde 6grencile-
rine “Bunun dogru oldugunu nasil kantlayabilirsiniz? “Kanitlarinmiz birbirini tu-
tuyor mu? Eger tutmuyorsa nasil karar verirsiniz?” gibi sorular sorarak 6grenci-
lerin elestirel dusunmelerini gelistirebilirler. Fakat sadece bu ve benzeri sorula-
rin da yeterli oldugunu soylemek zordur. Ogretmenlerin dersleri planlarken 6g-
rencilerde gelistirmek istedikleri ya da ¢grencilerden gelistirmeleri beklenen be-
cerileri merkeze alarak etkinlikler hazirlamalar1 ve bu etkinlikleri de sorularla
yapilandirmalan gerekmektedir.

Sinifta etkin soru sormay1 kolaylastirmak ve sinif igerisinde soru sorarken
karsilasilabilecek baz1 disiplin problemlerini en aza indirmek igin 6gretmenler su
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noktalar goz énunde bulundurabilirler:

1. Dersler planlanirken sorulacak sorularin da hazirlanmasinda yarar vardir.
Cunku boylece ne zaman hangi sorunun ne amagla sorulacag1 6nceden belirlen-
mis olur.

2. Ogrencilere soru sormaya baslamadan énce onlarin cevaplarim nasil ilete-
bilecekleri konusunda net yonergeler verilmesi sinifta disiplin problemlerini de
azaltacakur. Kisaca 6grenciler 6gretmenin yonlendirecegi sorularin cevabini el-
lerini kaldinp soz alarak m1 vereceklerini, diger arkadaslarinin cevaplarini nasil
dinleyeceklerini ve butun sinifin katildig) tartismalarda nasil davranacaklarini da
ogrenmis olurlar. Bu tur sinif i¢i deneyimler aym zamanda 6grencilerin okul di-
sinda, toplum iginde kendilerine bir soru yoneltilirken ya da bagkalan bir soru-
ya cevap verirken nasil davranacaklarini da onlara 6gretir.

3. Sorularin hep aym oégrencilere degil simiftaki o6grenciler arasindan gesitlilik
gozetilerek sorulmasinda yarar vardir. Boylece hem 6grencilerin derse katilimla-
rin1 arttirirken hem de gesitli 6grencilerden derste 6grendiklerine iliskin geri bil-
dirim de almis olunur.

4. Soru sorulurken ogrencilerin seviyeleri de goz 6ntinde bulundurulmahdir.
Burada akademik basaris1 daha dusuk olan égrencilere soru hazirlamakta zorla-
nilabilinir. Onlara da genel olarak konuyla ilgili duygu ve dusunceleri ile ilgili
sorular sorulabilir. “Bu 6grendiklerin arasinda seni sasirtan bir bilgi ile karsilas-
tin m1?”, “Osmanh hat sanatinin sende ¢agrisimlari neler oldu? vb. gibi.

5. Ogrencilere soru soruldugu zaman cevaplamalar i¢in onlara zaman veril-
mesinde yarar vardir. Ogrencilerin ilk énce sorulan soruyu duyup anlamalar,
bu sorunun cevabini bulmalarini kolaylastiracak kendi hafizalarinda daha énce-
den ¢grendikleri bilgileri hatirlamalar, ardindan da égretmenin, bunlardan han-
gisini dogru cevap olarak kabul eder diye dustunmeleri gerekmektedir. Bu pen-
cereden bakildiginda her ne kadar 6gretmenler olarak 6grencilerin hemen cevap
vermelerini isteme egiliminde olsak da ¢grencilerin bunu bizim bekledigimiz
hizda yapmalari pek de mumkun gérunmemektedir.

6. Ogrencilerin cevaplarim szl olarak sdylemeleri yaninda yazarak da agik-
lamalarin istemekte yarar vardir. Cunku égrencilerin yazarak dustinmeleri simf
icindeki davranis problemlerini de azaltabilir.

7. Ogrencilerin cevaplarin1 duyduktan sonra hem dogru hem de yanhs ce-
vaplarn igin onlara geri bildirim vermekte yarar vardir. Boylece soru sorma ile
ozellikle degerlendirme amagh sorularda amaca ulasilmas: kolaylasir.
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8. Orencilerin soru sormalan igin cesaretlendirilmeleri gerekebilir. Cunku
ogretmen sorulan ile ogrencilerin sorular niceliksel olarak analiz edilecek olsa
ogretmenin lehine bir sonug ¢ikacagr dusunulmektedir. Bu yuzden 6grencilere
de sorular sormalar igin firsat vermekte yarar vardir. Bunun igin unitenin ya da
donemin sonunda égrencilerin 6grendikleri konular ile ilgili sorular ¢ikarmalar
istenebilir. Boylece 6grencilerin soru sormay 6grenerek cevap bulmay: da daha
kolay basarabilmeleri beklenebilir.

Ogrencilere sorulabilecek cesitli sorular vardir. Baz1 sorular 6grencilerin ust
duzey dusunmelerini (analiz, sentez, degerlendirme) gerektirirken bazi sorula-
rin cevaplari sadece 6grenilmis olan bilgiyi hatirlamay1 gerektirir. Sorular 6gret-
menin konu iginde neyi énemli gordugunu gostermesi agisindan da 6nemlidir.
Eger sorular analiz edersek ogretmenlerin ogrettikleri konu icinde neyi 6nemli
gorduklerini de anlayabiliriz. Soru sorma égrencilerin ogretilen konu hakkinda
dusunmelerini ve 6grencilerin anlami yapilandirirken surece etkin katilimlarini
da saglamaktadir. Ogretmenler genel olarak sorulari égrencilerin hazirhklarim
degerlendirmek ve etkinliklerini gostermek amaciyla kullanmaktadirlar. Ayrica
sorular daha 6nceden ogrenilen konular 6zetlemek ve dersin amacina ulasip
ulasmadigim 6lgmek icin de kullanilabilirler. En iyisi yine de 6gretmenin soru-
lar1 elestirel dusunme becerilerini gelistirmek icin kullanmasim saglamakur.
Genel olarak sinifta soru sormanin 5 amaci vardir. Bunlar; égrencilerin 6grenme
surecini degerlendirme, ogrencilerin ilgisini bir konuya toplama, égrencilerin
dusuncelerine rehberlik etme, 6grencilerin dustincelerini tamamlama ve katihmi
kolaylastirmak igin sorulan sorulardir.

Degerlendirme

Degerlendirme amagl sorulan sorular, 6gretmenlerin 6grencilerinin ogretilen
konu hakkinda neler dusunduklerini anlamalarini saglar. Ayrica 6gretmenin 6g-
rencilerin 6gretme-ogrenme surecinde yaptiklar 6gretimsel isleri de nasil gor-
duklerini (sozlu tarih arastirmasini, becerileri, kavramlari...) anlamasina da yar-
dima olabilir. Bunlar su tir sorular olabilir:

Bu calismada (sozlu tarih ¢alismasi) neden hoslandinmiz?

Bu calismada (sozlu tarih ¢alismasi) nerelerde zorlandiniz?

llgiyi Toplama
Ogrencilerin her zaman dogru cevap vermeleri mumkiin degildir. Bu yuzden
bazi noktalarda ogretmenlerin onlan yoénlendirmesi de gerekebilir. Burada
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amaglanan dogru cevaba gidis yolunda ogrencileri cesaretlendirmek ve onlara ki-
lavuzluk etmektir. Ogretmen burada ogrencilerin ilgisini bazi konular arasinda-
ki baglantilara ya da kavramlara ¢ekmeye ¢alisir. Boylece olaylar ve kavramlar
arasindaki benzerlik ve farkhliklar1 da ogrencilerine buldurabilir. Ornegin;

Ive 11. Dunya Savaglari arasinda nasil bir benzerlik vardir?

Ya da ogretmen ogrencilerin ilgisini bir konuya toplayabilmek i¢in tim uni-
teyi bir soru ekseninden planlayabilir. Ornegin;

Tarih biliminden kim yararlanir?

Kurtulus Savasi’'nin dénum noktast nedir?

gibi sorular.

Bunlar tum unite sirasinda ogrencilerin cevabini dusunebilecekleri sorular-
dir.

Tamamlayia Sorular

Bu sorular ogrencilerin verdikleri cevaplar uizerine onlarin daha derinlemesi-
ne dusunmelerini saglayan sorulardir.

Ogrencinin sorulan bir soruya verdigi yaniti netlestirmek i¢in érnegin “Bunu
soylemekle ne kastettin? Bu cevabinla sunu mu kastediyorsun? gibi tamamlayici
sorular sorulabilir Ya da 6grencinin verdigi cevabi degerlendirmek igin ogrenci-
nin soyledigi bir cevap uzerine “Bunu biraz daha agar misin?”, “Bu konuyu biraz
daha anlatir misin?” gibi sorulabilir.

Ogrencilerin Derse Kauhmlanm Arttirmak I¢in Sorulan Sorular

Bazi sorular tum ogrencilerin derse katilimini kolaylagtirabilir. Bunun igin 6g-
rencilerden sunu yapmalar istenebilir:

“Hangileriniz Turkiye Cumbhuriyeti'nin stratejik konumunun dunya siyase-
tindeki yerini belirleyici oldugunu dusunuyor? Buna katilanlar parmaklarini kal-
dirarak katildiklarini gostersinler; ardindan bazilariniza neden boyle dusundu-
gunuzu soracagim.” Burada kullanilan parmakla oy kullanma teknigi sayesinde
tam ogrenciler karar verme surecine katilmak zorunda kalmislardir Ve her biri
de kararlar ile ilgili kendilerine soru sorulabileceginin farkindadir Ya da ogret-
men, “Yanimzdaki arkadasiniz ile az once neler 6grendiginiz hakkinda konusun,
ardindan ben sizden birini kaldirip dusunduklerinizi arkadaslarimz ile paylas-
manizi isteyecegim. “ diyerek 6grencilerin birbirleri ile cevaplarini konusmalari-
n1 saglayarak hem ogrencilere istenen bekleme suresini vermis olur hem de tum
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ogrencilerin katilimin saglamis olur.

Dusinme Becerilerini Gelistirme Sorulan

Farkll sorular farkh dusunme becerilerini gelistirmek igin kullanlabilir.
Simifta 6gretmenler ders kitabindaki sorular ya da yeni égrettikleri konularla il-
gili sorular sorma egilimindedirler. Bu sorular da genel olarak bilgi ve ¢ok az da
kavrama duzeyinde sorular olabilir. Yani genel olarak ogrencilerin tarihsel olaya
iliskin analiz, sentez ya da degerlendirme yapmalarini gerektirmeyen sorulardir.
Bu sorulara genel olarak “kim”, “ne”, “ne zaman”, “nerede” soru kokleri ile bas-
layan sorulan 6rnek gosterebiliriz.

Osmanl Devleti'ni kim kurdu?

Osmanl Devleti ne zaman kuruldu?

Osmanh Devleti nerede kuruldu?

1453’te ne oldu?

Tarih egitimi s6z konusu oldugunda bu sorular elbette ki 6nemlidir. Cunku
bu sorular 6grencilerin tarihsel olayla ilgili temel bilgileri edinip edinmedikleri-
ni ortaya koyan sorulardir. Bilgi basamaginda yeterli bilgi edinememis bir 6g-
rencinin de analiz, sentez ya da degerlendirme yapmasi pek mumkun degildir.
Zaten burada sorun, bu tip sorularin énemli olup olmamalari degil asir1 kullani-
liyor olmalandir. Ogrencilerin dusunme becerilerini geligtirecek sorular ise on-
larin kavramlari anlamalarini, bunlan birbirleri ile baglantih olarak kullanmala-
riny, 6rnek olanlarla olmayanlan birbirinden ayirmalarini, hipotezler kurmalan-
n1 ve bu hipotezlerini test etmelerini ve en sonunda da degerlendirmeler yapip
sonuglar gikarmalarim gerektiren sorulardir. Ornegin;

Dusuk (hafiza) dizey sorular: Karahanhlar ve Uygurlar hakkinda ana konu-
lar1 anlatabilmek/bunlar1 yazabilmek, soyleyebilmek ve isaretleyebilmek.

Ust (karsilastirma) duizey sorular: Karahanlilarin ve Uygurlarin inanglari, yo-
netim sekilleri ne kadar birbirinden farkh ve ne kadar birbirine benzerdir?

Yiksek (siniflama) duzey sorular: Bugune kadar tarih derslerinde 6grendik-
leriniz 1s1ginda Turk tarihinin gelisiminde Karahanllar ve Uygurlarin katkilar
nelerdir? Bunlan gosterin / betimleyin.
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TARIH DERSLERINDE FILMLERIN KULLANIMI

Sezai Oztas
Trakya Universitesi

Tarih 6gretimindeki problemlerden biri, 6gretimin genellikle 6gretmen mer-
kezli ve so6zlu aktarima dayali olarak yapilmasidir. Bu zihniyet, 6grencileri ezbe-
re itmekte ve ogrencilerin tarih dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine se-
bep olabilmektedir. Tarih derslerinde filmlerin* kullanimi ile 6grenme daha ve-
rimli ve zevkli hale getirilerek, olumsuz tutumlarin azaltilmasi saglanabilir. **

11k sinema gosterimlerinin buyuk ilgi gormesi uzerine filmlerin egitim ve 6g-
retimde kullanilmasi dusuncesi akillarda yer etmeye baglamistir. 1lk defa 1907'de
egitim filmleri yayilmaya baslamistir. Ingiltere’de, Fransa'da, Almanya'da bazi
egitim filmleri gosterilmeye baslanmis ve Hannover (Boderus) firmasi ilk defa
seyyar sinema makinesi ile okullarda kultur filmleri gostermeye baslamistir
(Pasin, 1951). Bir¢cok Avrupa ulkesinde 1910’lu yillardan itibaren filmlerin okul-
larda kullanimi uzerine gorus ve dusunceler bildirilmeye baglanmsgtir.

Tarih Derslerinde Filmlerin Kullarm

Tarih ogretiminde filmlerin kullanilmas: dusuncesi de yeni degildir. Dunyada
birgok tarih egitimcisi filmleri ¢6gretimde kullanmay: dusunmus, bununla ilgili
olarak yapilabilecek etkinliklerin neler oldugunu ortaya koymaya galismistir.
1916'da “The Birht of a Nation” [Bir Ulusun Dogusu (1915)] adli filmin 6vgu-
suyle yonetmen Griffith, 6grencilerin on yil iginde tarih derslerini, tarih kitapla-
n okumaktan ¢ok tarihi olaylari konu ediner filmlerle 6grenebilecegini one
surmustur (O'Connor, 1987). Bu goruse gore eger filmler tarihi gergeklere gore
yapilirsa ogrenciler gegmise bir gecis yapip, tarihi figurlerle yuz yuze kalacak,
olaylara taniklik edebileceklerdi. Boylece ogrenciler statik bir okuyucu ve tarihi
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olaylar: tekrarlayan ikincil kisiler olmaktan kurtulabileceklerdi.

Tarih ogretiminde film kullanilmasi dusuncesi yeni olmamakla birlikte bu
dusunceler yakin doneme kadar uygulamada genellikle yerini alamamis ve plan-
li etkinlikler olamamistir. Yakin donemde ise tarih derslerinde filmlerin sinif or-
taminda kullanilabilmesine yonelik makaleler yazilmaya ve uygulamalar yapil-
maya baglanmistir (Briley, 1990; Carnes, 1995; Chansel, 2003a; Marcus, 2004,
McNeil, 1968; O'Connor, 1987; O’Connor, 2001; O’Connor and Jackson, 1974
Toplin, 1996; Weinstein, 2001). Bu uygulamalar yurt disinda tarih derslerinde
planl etkinlikler olarak kullanilmaya baslanmistir. Guinumuzde 6gretmenlerin
ve ogrencilerin, 20. yuzyila 6zgu bir tarih malzemesi olan hareketli goruntuleri
daha bilingli kullanmalarinin ogretilmesi gerekliligi (Chansel, 2003b) uzerinde
onemle durulmaktadir. Avrupa Konseyi, Rec (2001)15 Nu'lu Tavsiye Kararinin
ekine gore, tarihin elestirel ve analitik bir yaklasimla 6greniminde belgesellerin,
kurgu filmlerin ve gorsel urunlerin (Kéymen, 2003) kullanilmasi istenmektedir.

Tarih derslerinde goruntulerin ve filmlerin analizi onemlidir. Goruntulerin ve
filmlerin analizinde O’'Connor'un savunuculugunu yaptigi yaklasim, geleneksel
tarih dokumanlarinda bagvurulan genel metotolojiyi kullanarak, hazirlanmig
film ve televizyon belgelerinin analizini igermektedir. O'Connor'a gore, hareket-
li goruntu dokumanlarinin ya da filmlerin analizinde temel olarak iki safha var-
dir (O’'Connor, 1987):

Birinci safhada;

* Filmin konu olarak igerdigi goruntuler, muzikler, tum bunlarin birleserek
filmde meydana getirdigi uyum, bu uyumla beraber gelen anlamlar ve filmin ne
mesaj verdigi ya da mesajlar verdigi,

* Filmin uretiminin sosyal, kulturel, politik, ekonomik ve kurumsal temeli ve
filmin yapildig: sartlar,

* Filmin ya da televizyon programinin ilk yayinlandiginda seyircinin ne tep-
kiler verdigi ve film ya da televizyon programinin seyirciler tarafindan nasl algi-

landiginin incelenmesi yapilir.

lkinci safhada;

Birinci safhada elde edilen bilgilerle beraber film, tarihsel bir arastirmada ol-
dugu gibi, tarihsel konular bakimindan daha da derinlestirilir. Daha sonra her
bir hareketli goruntu dokumani tarihsel analiz igin gerekli dort ana maddeden
bir ya da daha fazlas: agisindan degerlendirilmelidir. Bunlar;
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* Tarihin temsilcisi/tasviri olarak hareketli goruntu dokumanlari,

* Sosyal ve kulturel tarihin bir kamit1 olarak hareketli géruntu dokimanlar,

* Tarihi gergeklerin bir kanit1 olarak hareketli goruntu dokumanlari,

* Film ve televizyon tarihinin bir kanit1 olarak hareketli goruntu dokumanla-
rdir.

Filmler, birincil ve ikincil kaynaklarla birlikte kullamildiginda, ogrencilere
coklu gorusler sunma, kendi yasamlanyla iliski kurma, alternatif hikayeler sag-
lama, tarihsel empatiye tesvik etme ve tarihsel dustuncelerini destekleme potan-
siyeline sahiptirler (Marcus, 2004).

Filmlerin Seciminde Dikkat Edilecek Hususlar Nelerdir?

Filmlerin se¢iminde, ogretilmesi dusunulen konunun hedef ve davranislan
goz onunde bulundurulmahdir. Tarih ogretiminde her filmin 6grencilere goste-
rilmesi uygun olmayabilir. Cunku baz filmler kazandiracagimiz davramslari
icermelerinin yaninda ogrenciler icin gosterimi sakincah unsurlar da igerebil-
mektedir. Ogretmenlerin, 6grencilere gosterecekleri filmleri secerken goz oniin-
de bulundurmalan gereken bazi kriterler/6l¢utler olmalidir. Bu sebepten dolay:
ogretmenlerimiz bir film kontrol listesi doldurmalidir. Film kontrol listesi, film
ile ilgili sorulardan olusan ve filmi kullanma ya da kullanmama ile ilgili karari-
mizda bize yardimar olan bir listedir (bk. Ek 1).

Filmleri Nasil Kullanabiliriz?

Ulagmak istedigimiz amaglar verebilmek i¢in kullanacagimiz filmin her za-
man tamamini seyrettirmek gerekmez. Zaman problemi de olabileceginden fil-
min ilgili kisimlarim seyrettirebiliriz. Dersin konusuna uygun olan bir filmden
5-10 dakikalik ilgili bir gosterim, belki de bir ders saatinde elde edecegimiz d6-
nutun daha fazlasim almamizi saglayabilir. Bu uygulama 6gretmenin ilgili filmi,
onceden seyretmesi ve seyredilecek bolumlerin tespitini yapmasim gerektirmek-
tedir. Gosterilecek bolum ne kadar kisa tutulursa ogrencilerin aktif katilim sure-
leri o kadar artabilecektir.

Filmleri simif ortaminda kullanma ve bu filmlerden azami derecede yararla-
nabilme planl etkinlikleri gerektirmektedir. Sadece filmi seyrettirmek, istenilen
kazamimlarin elde edinilmesine ¢ok fazla katki saglamayabilir. Bu yuzden; film
izleme etkinligi, iyi planlanmalidir. Planh bir film izleme etkinligi; gosterim 6n-
cesi, gosterim sirasi ve gosterim sonrasi olmak uzere u¢ bolumden olusmaktadir
(bk. Ek 2, Ek 3, Ek 4).
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EK 1: Film Kontrol Listesi

1. Film, Turk Milli Egitimi'nin ve ilkogretimin/ortadgretimin/yuksekogreti-
min genel amag ve ilkelerine uygun mu?

2. Filmin icerigi kazanimlarin edinilmesini destekliyor mu?

3. Filmde yer alan sahneler, genel ahlaka uygun mu?

4. Filmin dili genel ahlaka ve 6grencilerin yas duzeylerine uygun mu?

5. Filmde kullanilan dil, kostum, dekor, aksesuar déoneme uygun mu?

6. Sidde't sahnelerinden kaginilmis mi?

7. Film tarihi gerceklerle értusuyor mu?

8. Filmdeki zaman, islediginiz konunun gegctigi zamanla oértusuyor mu?

9. Film ogrencilerin seviyesine uygun mu?

10. Filmde sebep-sonug iliskisi iyi islenmis mi?

11. Filmin suresine dikkat ettiniz mi? Suresi yapacaginiz plana uygun mu?

12. Film hakkinda yazilan (gazete, dergi vb.) yazilar1 okudunuz mu?

13. Adalet, ahlak, erdem gibi kavramlarin 6nemi vurgulaniyor mu?

14. Ogrencilerde konuyla ilgili merak duygusu uyandiriyor mu?

Not: 1lk dokuz sorunun cevabimin Evet olmasi durumunda seyredilmesi tav-

siye edilmekte; diger sorularin cevaplarinin da Evet olmasinin kazanimlarin daha
fazla edinilmesini arttiracagy dusuntlmektedir.
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EK 2: Film 1zleme Etkinligi

DERS

SINIF

YAKLASIK SURE*

MATERYALLER: Televizyon, ved, dvd, bilgisayar, film, projeksiyon, perde,
film ¢alisma kagidi

Sureg
* Yaklasik sture; tim filmin kullamlmas: halinde, etkinliklerle beraber toplam
sureyi gostermektedir. Dersin akisi icerisinde filmin sadece hedeflenen kazamim-
larla ilgili bolumleri gosterilip stire azalulabilir ve sadece ¢alisma kagidindaki il-
gili sorular kullanilabilir.

Gosterim Oncesi

1. Filmi ogrencilerinize gostermeden once izleyiniz.

2. “Film Kontrol Listesi’ni doldurarak, filmi kullanip kullanmayacagimza ka-
rar veriniz.

3. Film sirasi ve sonrasi etkinlikleri planlayiniz.

4. Gosterim araglarinin ¢alisir durumda olup olmadigini kontrol ediniz.

5. Filmle ilgili ara¢ geregleri (harita, kroki, mektup, fotograf, gazete haberi,
afis vb.) hazir bulundurunuz.

6. Film gosteriminin, ilgili konu anlatim suresinde yapilmasina dikkat ediniz.

7. Secilen filme bagh olarak sure degisebileceginden, film gosterimi ve sonra-
s1 etkinliklerin suresini tespit ediniz.

8. Film gosterimi yapacak aletleri ve ortami kaliteli gorunti igin hazirlayimz
(15181n kapatilmasi, perdenin gekilmesi ve simfin karartilmasi, her bir 6grencinin
film ekranini daha rahat gorebilmesi gibi...).

9. Etkinligin amacim égrencilere agiklayiniz.

10. Filmle ilgili kavram, terim vb. 6grencilere agiklayimz. Film goésterimi si-
rasinda ilgili kavram, terim, vb.nin égrenciler tarafindan gérulmesini saglayiniz
(Ornegin bunlan tahtaya yazabilirsiniz).

11. Onemli gordukleri noktalara (yer, mekan, kisi ismi, zamana ait kavram-
lar, olaylar vb.) dair not tutabileceklerini soyleyiniz.

12. Film gosteriminden sonra, ¢alisma kagitlari dolduracaklarim égrencilere
hatirlatimz.
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Gosterim Sirasinda
1. Filmi degistirirken mumkun oldugunca ¢abuk olunuz, zaman kaybetmeyi-
niz.
2. Ogrencilerin dikkatlerini bazi sahnelere cekmek amaciyla lazer gibi aletler
kullaniniz.
3. Onemli buldugunuz ve/veya tekran igin ogrencilerden talep gelen sahne-

lerin gosterimini yineleyiniz.

Gosterim Sonrasi
1. Ogrencilere ¢alisma kagitlarini dagitiniz.
2. Ogrencileri ¢alisma kagidinin doldurulmasi konusunda bilgilendiriniz.

Oneri ve Degerlendirme

1. Etkinligi ug sekilde yapabilirsiniz.

Film gosterimi konu anlatimindan énce yapilabilir.

Film gosterimiyle beraber konu anlatimi yapilabilir.

Film gosterimi konu anlatimindan sonra yapilabilir.

2. Karakter Cozumlemesi: Filmdeki bir karakterin gozlem yoluyla bulunabi-
len bir o6zelligi belirtilir. Bu etkinligi uygun gordugunuz karakterlerle yaptirabi-
lirsiniz.Karakterin bulunan bir 6zelligine zit bir 6zelligin 6ne ¢iktig: bir sahnenin
anlatilmasi istenebilir.Ornek ¢oziimlemeler: Geveze ama akilli,; kuvvetli ama kor-
kak gibi.

Bu etkinligi benzer ozelliklere ulasilabilen sahnelerle de yaptirabilirsiniz.
Ornek ¢ozumlemeler: Kuvvetli ve cesur; gugsuz ve korkak gibi.

3. Film gosteriminden sonra anlasilmayan noktalar ile ilgili gerekli agiklama-
lar1 yapimz.

4. Calisma kagitlarindaki sorular simifta cevaplanirken bir soru cevaplanma-
dan digerine ge¢meyiniz.

5. Etkinligi gerceklestirirken ogrencilere esit sureli soz hakki vermeye 6zen

gosteriniz.

6. Ogrencilerin birbirlerinin cevaplarini saygi ile dinlemelerini saglayimz.

7. Filmde gecen yer adlarini haritada buldurabilirsiniz.

8. Filmde gecen kavramlari cumle i¢inde kullandirabilirsiniz.

9. “Filmde yer alan sehirleri, ulkeleri gérduntuz mu?’sorusunu cevaplandir-
malarini isteyebilirsiniz.

303



304

Tarih Nasil Ogretilir?

10. Filmle ilgili bir tarisma yaptirabilirsiniz.

11. Seyrettikleri filmle ilgili dusuncelerini iceren bir kompozisyon, bir siir
yazmalarini, bir resim ¢izmelerini ya da filmde gorulen bir nesnenin, tarihi bir
mekanin maketini yapmalarin isteyebilirsiniz.

12. Ogrenciler tarafindan gizilen resimler ve yazilansiirlerle bir koge hazirla-
yabilirsiniz.

13. Filmdeki mekanlara gezi duzenleyebilirsiniz.

14. Calisma kagidindaki sorulara ek sorular sorabilir, gerekli gordugunuz so-

rulan ¢ikarabilirsiniz.
EK 3: Ogrenci Film Calsma Kagich

Ogrencinin Adi Soyad: :

Filmin Adu:

Filmin Konusu:

1-Sizce filme nigin bu isim verilmis?

2-Filmde ilk sahne nasil bagliyor? I1lk sahnede kimler ve neler var?

3-Film hangi tarihler arasim anlatiyor?

4-Filmde hangi sehirler ve tarihi mekanlar var?

5-Kahramanlar hangi dili konusuyor?

6-Bildiginiz hangi tarihi karakterler filmde yer almis?

7-Filmde hangi kadin karakterler var? Listesini ¢ikariniz.

8-Filmde hangi erkek karakterler var? Listesini ¢ikariniz.

9-Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri tanimlayin. Onu neden sevdi-
gini anlatir misiniz?

10-Filmde hoslanmadiginiz karakter hangisi idi? Neden?

11-Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz? Nigin?

12-Sizce filmdeki kiyafetlerle gunumuz kiyafetleri arasinda fark var m1? Varsa
bu farklar yazimz.

13-Filmdeki binalarla ¢evrenizdeki binalar arasinda fark var mi? Varsa sizce
bu neden kaynaklaniyor?

14-Filmdeki ulasim araglarimin listesini ¢ikarin. Bunlar ¢evrenizdeki ulasim
araclarindan farkl ise sizce sebebi nedir?

15-Filmde karakterler nasil haberlesiyor?

16-Filmde en ¢ok hangi sahneyi begendiniz?

17-Filmden ogrendiginiz kavramlari, terimleri yaziniz.
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18-Filmde tespit ettiginiz kotu davranislar (saygisizlik, yalan, hoggorusuzluk
vb.) nelerdir?

19-Filmden yardimseverlik, hosgoru, adalet, ¢aliskanlik, temizlik vb. ile ilgi-
li neler 6grendiniz?

20-Film nasil sona eriyor? Yorumlayiniz.

21-Filmin nasil sona ermesini isterdiniz?

22-Filmden neler 6grendiniz?

23-Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi? Filmden sonra neyi merak edi-
yorsunuz?

24-Filmi seyrettikten sonra akliniza takilan sorular oldu mu? Varsa bu soru-
lariniz1 yazimz.

25-Filmle ilgili bir siir yazar misimz?**

26-Filmle ilgili bir resim gizer misiniz?**

27-Filmle ilgili dusuncelerinizi iceren bir kompozisyon yazar misimz?**

28-Filmde gordugunuz bir tarihi mekamn maketini yapar misiniz?**

29-Filmde gegen konu ile ilgili bir senaryo yazar misimz?**

30-Filmle ilgili fotograf, esya, alet vb. sinifa getirebilir misiniz?

Not: Bu bolumdeki sorulardan hepsini degil sizin kazanmimlariniza uygun olan
ve istediklerinizden 10-15 tanesini sorabilir, kazanmimlariniza gore kendiniz de
sorular ekleyebilirsiniz.

** 25,26,27,28 ve 29. maddelerden birini se¢iniz ya da ogrencilerinizi grup-
landirarak yeteneklerine gore her grubu farkl maddeyi hazirlamak uzere gorev-
lendirebilirsiniz.

EK 4: “Cumhuriyet” Filmi Cahgma Kagid

Ogrencinin Ad1 Soyadh :

Filmin Adu:

Filmin Konusu:

1-Sizce filme nigin “Cumhuriyet” ad1 verilmis?

2-Filmde ilk sahne nasil bashyor? Bu sahnede gorduklerinizi yazar misiniz?

3-Film hangi tarihler arasim anlatiyor?

4-Filmde hangi sehirler ve tarihi mekanlar var?

5-Filmdeki kadinlarin kiyafetlerini tanmimlar misimz? Bunlarla ginumuz ki-
yafetleri arasinda fark var m1? Varsa bu farklan yazimz.

6-Filmin konusunun gectigi donemdeki Ankara ile bugunku Ankara arasin-
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da gordugunuz farklan yazar misimz?

7-Filmdeki ulasim araglarinin listesini ¢ikarin. Bunlar ¢evrenizdeki ulasim
araglarindan farkl ise sizce sebebi nedir?

8-Filmde bir bilgiyi duyurmak ve/veya haber vermek igin kullanilan araglarin
bir listesini ¢ikariniz. Bu araglar gunumuz haberlesme araglarindan farkh mi?

9-Bildiginiz hangi tarihi karakterler filmde yer almis?

10-Filmde hangi kadin karakterler var? Listesini ¢ikariniz.

11-Filmde begendiginiz ve sevdiginiz karakteri tamimlayin. Onu neden sev-
diginizi anlatir misiniz?

12-Filmde hoslanmadigimz karakter hangisi idi? Neden?

13-Filmde hangi karakteri oynamak isterdiniz? Nigin?

14-Filmde Mustafa Kemal yerdeki Yunan bayrag) icin “Bayrag: yerden kaldi-
nn!” diyor. Nigin?

15-Halifeye, halifeligin kaldirildig: bildirilince tepkisi ne oldu? Nigin?

16-Cumhuriyetin ilan1 nasil kutlandi1? Gunumuzden farkh m?

17-TBMM ilk cumhurbaskani olarak kimi segti?

18-Sizce Mustafa Kemal nigin yeni bir parti kurulmasini istiyor?

19-Ataturk ilk kez halka sapkay: nerede tamtti?

20-Mustafa Kemal'in egitime verdigi 6nemi gosteren sahneleri anlatiniz.

21-Millet Mektepleri nigin agild1? Burada kimler egitim gordu?

22-Afet 6gretmenin dersinde, sinif bagkanligini bir kizin kazanmasina sinifta-
ki erkek ogrenci nigin itiraz etti?

23-Mustafa Kemal'in kadinlara verdigi onemi gosteren sahneleri anlatiniz.

24-Mustafa Kemal'in ileri goruslulugu ile ilgili sahneleri yaziniz.

25-Filmde en ¢ok hangi sahneyi begendiniz?

26-Filmde tespit ettiginiz kotu davramislar(saygisizlik, yalan, hosgorusuzluk
vb.) nelerdir?

27-Film nasil sona eriyor? Yorumlayimz.

28-Filmin nasil sona ermesini isterdiniz?

29-Film sizde ne ile ilgili merak uyandirdi? Filmden sonra neyi merak edi-
yorsunuz? :

30-Filmi seyrettikten sonra akliniza takilan sorular oldu mu? Varsa bu soru-
larinizi yazimz.

31-Filmle ilgili bir siir yazar misimz?

32-Filmle ilgili fotograf, esya, alet vb. simifa getirebilir misiniz?



AVRUPA TARIHI KONULARININ OGRETIMI

Ibrahim Hakki Ozturk
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Bu bolumde, Avrupa tarihi konularinin 6gretilmesi iki alt boélum halinde in-
celenecektir. 1lk olarak Avrupa tulkelerinde Avrupa Birligi butunlesme sirecinin
tarih ogretimi alaninda getirdigi degisim, diger bir ifadeyle ‘“tarih 6gretiminde
Avrupa boyutu” incelenecektir. Avrupa ulkelerinde Avrupa tarihi konularinin
ogretimini hem amagclar hem de igerik agisindan koklu bir sekilde degistiren bu
gelismeyi anlamak, Turkiye'nin AB'ye uyelik sureci goz ¢nune alindiginda ulke-
mizde Avrupa tarihi 6gretiminin dogru bir sekilde degerlendirilebilmesi icin ge-
reklidir. lkinci alt bolumde ise Turkiye'de Avrupa tarihi konularinin 6gretiminin
mevcut durumu hakkinda bir degerlendirme yapilacakur. Burada uygulamada
yol gosterici olabilmesi amaciyla daha ok sorunlu noktalar irdelenecek ve bun-
larla ilgili baz1 6neriler getirilecektir.

Avrupa Birligi ve Tarih Ogretiminde Avrupa Boyutu

1940’h yillarin sonlarinda baslayan ve guntumuzdeki yapisiyla Avrupa
Birligini ortaya ¢ikaran Avrupa buttinlesmesi sureci AB ulkelerinde tarih 6greti-
mi alaninda da 6nemli sonuglar dogurmustur. Ashnda, tarih 6gretiminin kimlik
politikalar ve sosyallesme agisindan 6nemi géz énune alinirsa Avrupa buttinles-
mesi gibi derin siyasi ve kulturel boyutlar tagiyan bir degisimden etkilenmesinin
kaginilmaz bir sonug oldugu soylenebilir.

Avrupa Birligi orgutlenmesinde egitim alani temelde tye devletlerin yetki ala-
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nina birakilmistir yani, egitim alaninda AB kurumlarinin yetki ve sorumlulukla-
n dis ticaret veya para politikalar1 gibi alanlardan farkh olarak, ¢ok fazla genis
degildir. Ancak bu durum uye ulkelerin AB kurumlar ¢ergevesinde birgok ortak
program gelistirmelerini engellememigtir. Ozellikle 6grenci, egitimci ve arastir-
maci degisimi, arastirma programlarinin desteklenmesi, mesleki egitim, surekli
egitim, vatandagshk egitimi gibi alanlarda ortak duzenlemeler ve programlar ge-
listirilmistir. 2000 y1linda baglayan Lizbon Stratejisi kapsaminda AB kurumlari-
nin egitim alanindaki yetki ve sorumluluklar biraz daha artmig ve tum AB ulke-
lerinin ulasmalar gereken bir takim hedef ve kriterler belirlenmistir. AB egitim
politikalarinda genel olarak ug temel amacin oldugu soylenebilir (Garmandia,
2003): Ekonomik, sosyal ve teknolojik gelismenin ve ilerlemenin saglanmasi ve
devam ettirilmesi; Avrupa butunlesmesinin politik ve kulturel alt yapisini olus-
turacak olan “Avrupa vatandashg” ve “Avrupa kimligi” gibi olgularin genis kit-
lelere benimsetilmesi; ve AB ulkelerinin egitim sistemlerinin birbirleri ile uyum-
lu (“benzer” veya “tek tip” degil) hale getirilmesi.

Ozellikle egitim sistemin yapisi ve ogretim programlarimin igeriklerinin du-
zenlenmesi hususlarinda her ulke kendi 6zgun yapisini korumak istedigi igin, bu
konularda uye devletlerin egemenlik haklar pek sinirlanmamis ve bazi munferit
konular disinda baglayici ortak bir muktesebat olusmamstir. Bagka bir deyisle
ulkelerin egitim sistemlerinin duzenlenmesi esas olarak ulke hukumetlerinin
yetki ve sorumlulugu icerisinde kalmis, bu konuda Avrupa Birligi baz1 genel he-
def ve amaglarin disinda baglayici duzenlemeler yapmamgstir. Dolayisiyla diger
ogretim alanlarinda oldugu gibi tarih 6gretimine yonelik Avrupa kurumlarinin
yaptiklar1 duzenlemeler hukuki agidan uye devletler igin baglayic1 degil daha ¢ok
tavsiye niteliginde olmustur. Ancak bu durum uye ulkelerde tarih 6gretiminde
Avrupa boyutunun gelismedigi anlamina gelmiyor. Farkl sekiller ve olgulerde
de olsa hemen hemen tum AB ulkelerinde Avrupa butunlesmesi stireci tarih 6g-
retiminin amaglar1 ve igerikleri uzerinde o6nemli etkiler yaratmigtir
(Stradling;1995, Savvides;2002). Hatta AB uyesi olmayan Isvigre ve Norveg gibi
Avrupa ulkelerinde de bu yonde belirli bir degisim olmustur
(Deschenaux;1996).

11k olarak 1950’li yillarda ortaya ¢ikan ve 1990 sonrasinda Avrupa butunles-
mesinin politik boyutunun derinlesmesiyle daha da gelisen bu olgunun farkh
yonleri vardir. AB kurumlarinda yapilan ¢alisma ve duzenlemeler cergevesinde,
tarih ogretiminde Avrupa boyutunu u¢ ana nokta etrafinda inceleyebiliriz
(Ozturk, 2006):
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Birinci olarak, Avrupa butunlesmesi sureciyle birlikte “Avrupa tarihi” konu-
su ayt1 ve 6nemli bir 6gretim alani olarak ortaya ¢ikmustir. Burada hem amaglar,
hem de icerikler agisindan énemli bir degisim soz konusudur. Bu 6gretimin te-
mel hedefi, bir Avrupa tarihi ve medeniyeti anlayisi ve bilincinin olusturulma-
siyla ogrencilerde “Avrupa kimligi” ve “Avrupalilik bilincinin” ortaya ¢ikmasim
ve gelismesini saglamakur. Bunun yaninda, Avrupa Birligi'nin tarihi gelisim su-
reci 6gretilerek ogrencileri AB konusunda bilgilendirmek ve bilinglendirmek gibi
baz1 baska amaglar da gudulmektedir. Boylelikle Avrupa butunlesmesi strecin-
de tarih ogretimine, ulus devlet insasinda oynadig politik role benzer bir islev
yuklenmeye calisilmaktadir. Bu amaclar dogrultusunda, programlarda Avrupa
tarihine ve AB ile ilgili konulara ayrilan yer 6nemli 6lgude artmistir. Ayrica, ta-
rih programlarinda 6teden beri yer alan érnegin “Orta Cagda feodalite” veya
“Ronesans” gibi konularin, Avrupa boyutu daha fazla 6n plana ¢ikarlarak islen-
mesi ongorulmektedir.

lkinci olarak, tarih 6gretiminin Avrupa ulkeleri (ve genel olarak tum dunya
ulkeleri) arasinda dostluk, bars ve karsilikli anlayisin gelistirilmesi, 6n yargi ve
dusmanliklarin azaltilmasi1 amacina hizmet etmesi dusuncesi ve bu dogrultuda
yapilan ¢alismalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu alandaki ilk uluslararasi ¢alismalar
1945 sonrasinda UNESCO kapsaminda yapilmisur. Ozellikle ders kitaplarinda
diger milletler hakkindaki kalip yargilar ve dismanca ifadelerin ayriklanmasina
yonelik projeler uygulanmistir. Avrupa ulkelerinin ekonomik ve siyasi butunles-
me surecine girmeleriyle ge¢mislerinde ciddi dusmanliklar yasamis olan, 6rne-
gin Almanya ve Fransa gibi ulkelerde bu yondeki ¢alismalar agirhik kazanmstir.
1950li ve 1960’ yillar boyunca Avrupa kurumlarinin tarih 6gretimi alaninda
yaptiklari ¢alismalarda bu konunun en ¢ok uzerinde durulan husus oldugu go-
rulmektedir. 1990’1 yillarda Dogu Avrupa tlkelerinin AB'nin ilgi ve etki alanina
girmesi ve ayrica Balkanlardaki etnik ¢atismalarin etkisi sonucu Avrupa kurum-
larinin ¢ahsmalarinda bu konu yeniden 6n plana ¢ikmustir.

Uguncu ve son olarak, tarih 6gretimi aracihigiyla gocuklara demokrasi, insan
haklarina sayg), dayamisma gibi “Avrupa degerlerinin” ogretilmesi konusu
Avrupa kurumlarinin ¢alismalarinda 6n plana ¢ikan bir diger noktadir. Bu ug
husus icerisinde birinci nokta, yani Avrupa tarihinin 6gretilmesi ve bununla il-
gili amaglar tarih 6gretiminde Avrupa boyutunun en temel unsurudur. Diger iki
husus, Avrupa baglami disinda daha genel olarak da ele alinabilir.

Tarih ¢gretiminde Avrupa boyutuyla ilgili olarak AB ulkeleri ve kurumlarin-
da bazi genel amag ve uygulamalarin olusmasi bu konuda Avrupa ¢apinda yer-
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lesmis, homojen ortak bir anlayisin var oldugu anlamina gelmemelidir. Genel
amaglarin otesinde daha somut ve islevsel hedefler belirlendiginde veya kavram-
larin igleri dolduruldugunda ulkeler arasinda ve Avrupa kurumlar iginde 6nem-
li farkhliklarin ortaya giktigini gormekteyiz. Her seyden once, hala devam eden
bir sureg olarak Avrupa Birligi'nin siyasi butunlesmesinin nasil olmasi gerektigi
ve “Avrupa kimligi”, “Avrupa kulturu” ve “Avrupalilk” gibi kavramlarn igerigi
oldukga tartismahdir. Yani, “Avrupa kimligi’nin égrencilere benimsetilmesi uze-
rinde genel bir uzlasi olmasina karsilik “Avrupa kimligi nedir? Ne olmalidir?” so-
rusunu soruldugunda farkhliklar agiga ¢ikmaktadir (Ozturk, 2005).

Ayrica, Avrupa tarihi konularinin tarih programlarimda duzenlenmesi husu-
sunda AB ulkeleri arasinda 6nemli farkliliklar vardir. Her ulke kendi tarihi geg-
misi, tarihgilik yaklasimlar ve egitim gelenegine gore farkh bir “Avrupa Tarihi”
kurgusu ortaya koymaktadir. Ornegin, tarihsel olarak Avrupa'da énemli siyasi ve
ekonomik rol oynamamus olan Irlanda veya Finlandiya gibi nufus ve cografi ola-
rak kuguk ulkelerde Avrupa boyutunun Fransa, Ingiltere ve Ispanya gibi impa-
ratorluk gegmisi olan ulkelere gore daha ¢ok gelistigi gorulmektedir. Fransa ve
Ingiltere gibi ulkelerde, Avrupa tarihini kendi ulusal tarihlerini ilgilendiren ko-
nular ¢ercevesinde ele alma yaklasimi biraz daha agir basmaktadir (Stradling,
1995, Savvides, 2002). Ozetlemek gerekirse baz1 genel ortak egilimler olusmus
olsa bile, AB ulkelerinde ulus devletlerdeki “ortak milli tarih” anlayisina benzer,
ortak bir Avrupa tarihi 6gretiminin gelismesi hentz s6z konusu degildir. Uye sa-
yis1 27’e ulagsan AB'de, ulkeler arasindaki tarihi ve kulturel farkhliklan dusun-
dugumuzde yakin bir gelecekte bu yonde bir gelismenin olmas1 da pek muhte-
mel gorulmemektedir. Bu konudaki degisimin Avrupa Birligi'nin siyasi ve kultu-
rel butinlesmesinin evrimine ve bunun uye ulkeler uzerindeki etkisine paralel
olarak surmesini bekleyebiliriz.

Turkiye'de Avrupa Tarihi Ogretimi: Elegtiriler ve Oneriler

Turkiye'de, Avrupa tarihi konulan tarih programlarinda eskiden beri ayn bo-
lumler halinde duzenlenen 6nemli bir 6gretim alani olmustur. Osmanh
Devletinin son donemlerinde, 6zellikle de 2. Mesrutiyet Doneminde okutulan ta-
rih kitaplarinda Avrupa tarihine o6nemli bir yer ayrlmisti. Cumhuriyet
Doneminde de, 1980'li yillarin basina kadar bu durum buyk oélgtide devam et-
mistir. Bu donemdeki mufredat programlarinda “Avrupa Tarihi”, tarih ogretimi-
nin 1930’larda yasadigy degisim sonucunda temel 6gretim alam haline gelen
“Turk Tarihi"nden sonra ikinci ana konuyu olusturmaktaydi. 1980'li yillardaki
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degisim, programlarin genel yapisim ve Avrupa tarihi konularinin duzenlenis bi-
¢imini ¢ok fazla degistirmedi. Ancak, bu konulara ayrilan yer daha onceki prog-
ramlara gore oldukga azaldi. Bu durum gunumuze kadar ok fazla degisiklige
ugramadan gelmistir.

Bugun yururlukte olan 1993 tarihli program da dahil olmak uzere,
Cumhuriyet déneminin tum ortadgretim tarih programlarinda “Avrupa Tarihi”
konulari ashnda Dunya tarihi 6gretiminin yerini almigtir. Programlarda ve ders
kitaplarinda “Avrupa Tarihi” disinda bir dunya tarihi bolumu ongorulmedigi
gibi, Avrupa disinda dunya tarihi ile ilgili konular da son derece azdir. Ote yan-
dan “Avrupa Tarihi” konular da neredeyse tamamen Bat1 Avrupa tarihiyle ilgi-
lidir. Ornegin, 19 ve 20. yuzyil tarihinin 6nemli unsurlarindan olan Rusya'yr
“Avrupa Tarihi” konulan iginde pek goremeyiz. Kisacasi Turkiye'de, Bat1 Avrupa
merkezli bir dunya tarihi 6gretiminin oldugunu rahathkla soyleyebiliriz. Bu du-
rum, son derece yetersiz ve eksik bir dunya tarihi 6gretiminin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Buguin ortadgretim 6grencileri Amerika Birlesik Devletleri tari-
hiyle ilgili olarak sadece “Tarih 2" dersinin “Avrupa Tarihi 2" unitesi icinde bu-
lunan ve ders kitaplarinda yaklasik bir sayfa yer tutan “ABD’nin Kurulusu” ko-
nusunu gormektedirler. Turk tarihi ve Avrupa tarihi konularindaki deginmeleri
hari¢ tutarsak tarih programlarinda Uzakdogu (Hindistan, Cin, Japonya vs.),
Latin Amerika ve Afrika bolgelerinin varliklarn bile s6z konusu degildir.

Bat1 Avrupa ulkelerinin siyasi, ekonomik ve kulturel olarak dunyaya egemen
olduklar1 1930’lu yllarda tarih programlarinin boyle bir bakis agisin1 benimse-
meleri donemin sartlan agisindan bir 6lgude normal gorulebilir. Ancak gunu-
muzde hala aym anlayisin devam ettirilmesi, Turkiye'de tarih ogretiminin
1930’lardan gunumuze kadar kayda deger bir degisim ve gelisim gosterememe-
si olgusunun vahim bir sonucudur.

Ote yandan, Bat1 Avrupa merkezli bir dunya tarihi anlayisina ragmen bugun
yururlukte olan programda Avrupa tarihi konularina ayrilan yerin yeterli oldu-
gu soylenemez. Bu durum 1980’li yillarin basindan itibaren tarih programlarina
hakim olan, “diger milletlerin tarihleri"ne “Turk ve duinya tarihi agisindan 6nem-
leri 6lgusunde” yer verme (MEGSB;1987) anlayisinin bir yansimasidir. Bu yakla-
sima gore tarih 6gretiminin temel amaci milli tarih 6gretimi oldugu igin dunya
tarihinden sadece ¢ok 6nemli donum noktalarinin 6gretilmesi yeterlidir. Dunya
tarihi 6gretimini ihmal etmesi bakimindan ¢ok 6nemli bir eksikligi olan bu yak-
lagim, ashnda Turk tarihi 6gretimi agisindan da sakincalar tagimaktadir. Cunku
16 ve 20. yuzyillar arasindaki donemin en temel konular1 olan Osmanh gerile-
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mesi, 1slahat, yenilesme hareketleri ve modern Turkiye'nin kurulusunu dunya-
nin ve o6zellikle de Bat1 Avrupa'min 15. yuzyildan itibaren yasadigi degisimi bil-
meden tam olarak anlamak mumkun degildir. Baska bir deyisle sadece Turk ta-
rihine dogrudan etki yapan olgu ve olaylarin 6gretilmesiyle dunyadaki gelisme-
ler ile Turk tarihi arasindaki baglantiy1 tam olarak 6gretmek mumkun degildir.
Netice itibariyle ortaogretim ogrencilerine yeterli dizeyde dunya tarihi (ve onun
icinde Avrupa tarihi) ogretemezsek onlara Turk tarihini de tam olarak kavrat-
mamiz olanaksiz olur.

Ayrica bu durum ogretim yontemleri agisindan da sorunludur. Cunku bu
yaklasim verimli bir tarih ogretimi icin “nasil 6gretmeli?” sorusunu sormak yeri-
ne, “ne kadar ¢cok” ogretilirse o kadar etkili bir 6gretimin olacagini varsaymakta-
dir. Boylece, ogretim metotlarini ihmal eden ve “Turk tarihi ne kadar ¢ok ogre-
tilirse ulus bilinci de o kadar iyi yerlesir.” dustincesini benimseyen bir anlays or-
taya cikmaktadir. Bu yaklasima dayanan ogretimin sonucu ise dunya tarihinin
ihmal edilmesinin yam sira amaglarina ulasamayan etkisiz bir milli tarih ogreti-
midir.

“Avrupa tarihi” ve “Turk tarihi” konular1 baglaminda programlarda gorulen
bir diger 6nemli sorun, bu konularin aralarinda baglanti kurulmadan, birbirin-
den tamamen ayrn bir sekilde ogretilmesidir. Halbuki 6zellikle Osmanli donemi
Turk tarihi ile Avrupa tarihi arasinda siki bir bag ve etkilesim mevcuttur.
Osmanl tarihi gerek siyasi hakimiyet alaninin yayilmasi gerekse devletlerarasi
iligkiler bakimindan Avrupa tarihinin bir pargasidir. Bu anlamda Osmanli
Devleti Avrupa kitasinin tarihi gelisimi uzerinde énemli bir rol oynamistir. Aym
sekilde Avrupa da Osmanh ve daha sonrasinda Turkiye Cumhuriyetinin tarihsel
evrimini belirleyen ana etkenlerden birisi olmustur. Dolayisiyla tarih programla-
rinda “Avrupa Tarihi” — “Turk Tarihi” gibi keskin ayrimlar iceren bir planlama-
dan ziyade, konulan daha butuncul bir sekilde ele alan, daha genis bir gerceve
icerisinde tarihi olaylar ve olgular arasindaki iliski ve etkilesimleri inceleyebilen
yaklasimlarin benimsenmesi dogru olacaktr.

2. Dunya Savasi sonrast Avrupa tarihi konularimin tarih programlarinda yer
almamasi bir diger sorunlu noktadir. Bu durum, malesef hala degistirilememis
olan tarih 6gretiminde yakin donem (1945 sonrasi) tarihine yer vermeyen genel
anlayisin bir yansimasidir. Halbuki gerek ulusal tarih, gerekse dinya ve Avrupa
tarihi baglaminda, son 50-60 yillik tarihi gelisimi bilmeden, i¢inde yasadigimiz
toplumu ve dinyayi anlayamayacagimiz apagik ortadadir.

Ozetlersek tarih programlarinda Avrupa tarihi konularinin égretilmesiyle il-
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gili olarak Turk ve dunya tarihlerinin 6gretimini de ilgilendiren koklu bir degi-
simin yapilmasi zorunludur. Dunya tarihini “Avrupa tarihi’ne indirgeyen anlay1-
sin yerine, Avrupa tarihi konularina da yer veren daha genis kapsaml ve daha
butuncul bir dunya tarihi yaklasimi ikame edilmelidir. Ayrica, etkin ve uygun
ogretim yontemleri kullanmak sartiyla, iyi bir milli tarih 6gretimi igin dunya ta-
rihi 6gretiminin feda edilmesinin zorunlu olmadigy, aksine iyi bir milli tarih 6g-
retimi igin iyi bir dunya tarihi 6gretiminin gerekli oldugu gerceginden hareketle
dunya ve Avrupa tarihi konularina programlarda daha genis bir yer ayrilmahdir.
Turk, Avrupa ve dunya tarihleri birbirlerinden ayrn ve kopuk bir sekilde degil et-
kilesimlere vurgu yapan daha buttincul bir yaklasimla ele ahnmalidir.

Avrupa butunlesmesi baglaminda olusan tarih 6gretiminde Avrupa boyutu
agisindan Turkiye'deki durumu degerlendirdigimizde, Avrupa tarihinin ogretil-
mesi ve onunla ilgili amaglar agisindan AB adayhk surecinin ders programlarin-
da kayda deger bir degisim getirmedigini goruyoruz. Burada “ne ogretilmeli?” ve
“nigin 6gretilmeli?” sorular ayr ayr ele ahinmahdur.

Ogretim konular1 “ne ¢gretilmeli?” agisindan bakilirsa tarih programlarinda
ve ders kitaplarinda iyilestirilmesi gereken onemli eksikliklerin oldugu gérul-
mektedir. Bunlarin basinda Avrupa Birligi'nin tarihi gelisimi, yapisi, kurumlar
ve Turkiye-AB iliskileri konular gelmektedir. Bugtin Turk siyasi ve ekonomik
hayatinin en temel konularindan birisi olan Avrupa Birligi hakkinda okulda
genglerin bilgilendirilmemesi hem tarih 6gretimi, hem de vatandagshk egitimi ag1-
sindan son derece yanhs bir durumdur. Bu konudaki verilecek egitim Avrupa
Birligi yanlsi veya karsit1 degil olabildigince objektif olmahdur.

Tutum ve davranmis kazandirmaya donuk amaglar “nigin ogretilmeli?” agisin-
dan bakilirsa; tarih 6gretiminin ulkeler arasinda dostluk, bars ve karsilikh anla-
yisin gelistirilmesine, 6n yargi ve dusmanhklarin azaltilmasina ve 6grencilere in-
san haklari, demokrasi gibi degerlerin benimsetilmesine katkida bulunmasi ko-
nularinda Turkiye'deki tarih programlarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Ancak, “Avrupalilik bilinci"nin ve “Avrupa kimligi"nin benimsetilmesi gibi
politik amaglarla ilgili olarak durum biraz farkhdir. Bunun igin oncelikle
“Turkiye’nin Avrupali olup olmadig1” ve “AB projesinin neresinde bulundugu”
sorularimin yanitlanmasi gerekir. “Avrupalilik” olgusu ¢ok farkh sekillerde ta-
nimlanabilir ve bunlara gore Turkiye'nin Avrupah olup olmadig konusunda bir-
birine z1t yargilara varilabilir. Burada, bir devletin uygulayacagi egitim ve kimlik
politikalar soz konusu olduguna gore Avrupaliligi cografi, tarihi ve kulturel kri-
terler gercevesinde degil somut ve objektif bir politik aidiyet olarak tanimlamak
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gerekir. Bu anlamda Turkiye’nin Avrupali olmasi esas olarak Avrupa Birligine
uye olup olmamasiyla ilgili bir durumdur.

Bu agidan degerlendirildiginde, AB-Turkiye iliskilerinde bugun gelinen nok-
tada tam uyelik perspektifinin kesin olarak belirdigini soylemek mumkun degil-
dir. Turkiye'nin Avrupa Birligi'ne dahil olup olamayacaginin belirsiz oldugu bir
durumda, “Avrupa kimligi"nin ¢ocuklara benimsetilmesi gibi bir amacin gudul-
mesinin anlamsiz oldugu ortadadir. Cunku egitim ve kimlik politikalar: belirsiz-
lik ve ihtimaller uizerine degil, somut ve gercek sosyo-politik olgular uzerine ku-
rulabilir. Dolayisiyla Turkiye'de Avrupa butunlesmesi perspektifinde tarih bilin-
ci ve aidiyet duygusunu olusturmaya yonelik egitim politikalarinin baglatilmasi-
nin 6n sarti Turkiye'nin AB'nin bir par¢asi haline gelmesi veya en azindan bu su-
recin geri dontlemez bir yola girmesi olmalidir.
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INKILAP TARIHI OGRETIMINDE BIYOGRAFILER

Bulent Akbaba
Gazi Universitesi

Toplumlarin cesitli olaylardaki gelisim ve degisiminde etkili olmus kisilerin
yetisme bigimleri, yasadiklarn olaylar, fikir, duygu ve hayal dunyalar ile eserleri-
nin ele alindig1 edebi ture biyografi denir (Agca; 2001). Biyografiler kisisel ani-
lara ya da aragtirma sonucu elde edinilmis yazil ve sozlu malzemenin duzenlen-
mesine ve yorumlanmasina dayandigi icin sosyal bilgiler 6gretimi icin ¢ok islev-
sel birer materyal olarak kabul edilebilir (Ozturk ve Otluoglu, 2003).

Tarihin sekillenmesinde rol alan insanlarin biyografileri toplum igin gerekli-
dir. Bu insanlarin hayatlan toplumu olusturan bireylere farkh yonleriyle 6rnek
teskil etmektedir (Oguzkan, 2001). Biyografilerin incelenmesi g¢ocuk-larda bi-
lim, yurt, sanat ve insanlik sevgisiyle, dogruya, guzele yonelme ve dayanigma gibi
duygulann kazandirnilmasina katk: saglar. Cocuklar bu kavramlarin anlamlarini
duyussal du-zeyde ogrenip bunlarin énemini kavrarlar. Cocuklarn, ileriye yo-
nelik hedef-lerini belirlemesi i¢in karar verme surecinde bu tur yapitlarin pay:
oldukga buyuktur (Kibris, 2000).

Pek ¢ok ulkede buyuk adamlarin hayatlan gocuklara karakter egitimi verme
amactyla kullamlmaktadir. Mustafa Kemal Ataturk'un ve onun silah arkadaglari-
nin, askeri alandaki bagsaridan sonra Turkiye Cumhuriyetinin kurulusu ve mo-
dernlesmesi amaciyla hizmet eden Turk buyuklerinin hayatlar da ¢ocuklarimi-
za karakter egitimi vermek igin kullanilmalhdir (Ata, 2005).

Biyografik eserler, cocuklara iyi bir sanat eserinin verdigi zevki vermekle kal-
mazlar, gesitli derslerde edinilen bilgilerin anlam kazanmasina ve pekistirilmesi-
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ne de yardim ederler. Cocuklar, bu tur eserleri okuya okuya genel kulturlerini
arttirmis, dusunce sinirlarim genisletmis olurlar (Oguzkan, 2000).

Capdas Biyografilerde Aranan Ozellikler:

1. Biyografiler gercek bir yasam oykusu olup belgelerle destek-lenmelidir. lyi
bir inceleme, iyi bir ¢alisma yapilmadan olusturulan ve kurgusu iyi olmayan me-
tinlerdeki kimi eksiklikler ve yanhslar ogrencinin belleginde yanls yargilarin
olusmasina yol agacaktir. Bu yaslarda olusacak olan yanhs bilgi ve izlenimleri de
silmek kolay olmayacakur.

2. Biyografi nesnel bir tutum iginde olmaldir. Yaga-mu anlatilan kisinin yasa-
diklar, soyledikleri, turlu konulardaki goérusleri tarihsel gerceklere ters dusme-
melidir. Yazar kendi goruslerini degil yasam 6ykusunu anlattig kisinin gorusle-
rini aktarmahdir.

3. Biyografik bir yapit iyi bir kompozisyonun tasimasi gereken tum o6zel-lik-
leri tasimahidir. Ornegin dili yalin, anlaum agik, akici ve hareketli, olaylarin si-
ralamasi duzenli olmalidir. Bu nitelikleri tasiyan bir biyografinin okunma ola-si-
ig1 da kendiliginden artacakur.

4. Biyografik yapitlar ogrencilere hem bilgi veren-didaktik-ogretici nitelikli
olmali, hem de estetik yagantlar sunmahdir. Ogrenciler bu tur bir yapiti okur-
ken hem genel kulturunu artirmali, hem de bir sanat eseri okumanin zevkini tat-
malidir. Bunun igin, biyografilerin-ozellikle ilkog-retim okullarinin hedef alina-
rak yazilanlarimin-bol olayl, bol ve kisa konugmali, roman edasi iginde olmala-
11, ¢ocuklara kazandirilacak okuma aliskanhg agisindan yararhdir.

5. Konu seciminde 6grencilerin yas, cinsiyet, merak, ilgi gibi degiskenler goz
onunde bulundurulmali, konu olarak segilen kisinin basindan gegen ilging olay-
lara agirhik verilmelidir. Gereksiz aynntilarla 6grenciler sikilmamahdur.

6. Secilen olaylar gocuklarda olusmasi istenilen insanlk, yurtseverlik,
dog-ruluk, caliskanhk gibi olumlu davramslan desteklemeli, segilen 6ykunun
bu yonuyle ornek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

7. Biyografik eserlerde yazarlarin anlatimi konunun elverdigi 6lgude renkli ve
cekici olmalidir. Canly, hareketli ve yalin bir anlatimla kaleme alinan biyografile-
rin gocuklarca begenilmesi ve okunma olasiigr daha g¢oktur (Kibris, 2000;
Oguzkan, 2000: Er; 2005).
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Inkalap Tarihi Ogretiminde Biyografi Kullanimimn Avantajlan

1. Buyuk adamlarin, liderlerin, kahramanlarin yasamlari, soyut ve anlasila-
mayan olaylara somutluk ve yasam kazandirir.

2. Tarihte buyuk adamlar kuramindan ilham alanlar, tarih derslerinde biyo-
grafilere buyuk bir énem verilmesini zorunlu goérurler. Ingiliz tarih¢i Caryle'nin
"Insanin bu dunyada yaptig1 seylerin tarihi, gercekte buyuk adamlarin burada
yapugi seylerin tarihidir." sozu bu gergekligi ortaya koymaktadir. Bu sebeple, ta-
rih derslerinde sirasi geldikge buyuk adamlarin hayatlarina da temas edilmesi
cok yararh olur. Ozellikle gocukluk ve genglik donemlerin insanlarin kahra-
manliga saygi donemidir. Cocuklar ve gencler, buyuk adamlarin hayatim taklit
etmekten zevk alirlar.

3. Bir donemin tarihi olaylar ne kadar mantiksal bir sekilde duzenlenmis
olursa olsun, gocuklar; olaylar, bir kisinin hayati kadar gercek ve somut olarak
goremezler. Buyuk adamlarin hayatlan anlatildik¢a, bir donemin adetleri, ozel-
likleri ve ruhu adeta ¢ocuklarin gézunde yasatilmis olur.

4. Tarihin seyrine katkida bulunan 6nemli sahsiyetler ¢cogunlukla bir done-
min temsilcisidirler. Kisiliklerinde bir milletin butun umitlerini, butun idealleri-
ni ve butun fedakarhklarim temsil ederler.

5. Tarih derslerinde buyuk adamlarin hayatina ve icraatina 6nemli bir yer ve-
rilmesi gereklidir. Bir donem veya akimi izah ederken, o dénemi ya da o akimi
temsil eden buyuk adamlarin hayati gosterilmedik¢e o donem ya da akim hak-
kinda etrafh bir fikir verilmis olmaz.

Inkalap Tarihi Ogretiminde Biyografi Kullanumimn Siurhhklan

1. Tarih derslerini yalmz biyograliler tarzinda verirsek, ¢ocuklarin zihninde
birbirlerine bagh olmayan bir takim izlenimlerden baska bir iz birakmamasi
mumkundur.

2. Bir donemi izah ederken, bir tip olarak alinan birey, ¢ocuklan ilgilendir-
meyebilir. Yahut ilgilendiren bireyi zamamim temsil etmeyebilir. Cocuklar ko-
mutanlarla, huikumet adamlarinin maceracilarin hayatina ilgi gosterirler. Tarihi
biyografilere sikisirdigimiz takdirde gocuklarn ilgilendiren kisilere yer verilmesi
zorunlulugu ortaya ¢ikar. Ote yandan dusunurler, mucitler, alimler ihmal edil-
mis olur. Tarih ise; savas alanindan baska yerlerde kazanilan san ve sereften de
s6z etmeli ve silahtan baska araglarla kazamilan zaferleri de incelemelidir.

3. Bir kisinin hayati bazen butun olaylar1 yorumlamak icin yeterli olmaz. Bir
adamin biyografisinin bir¢ok noktalar1 zamanin canl olaylari ile pek az ilgili ola-
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bilir.

4. Olaylan bireylerin etrafinda toplayacagimiza ¢ok defa bireyleri, olaylarin
etrafinda toplamak daha kolay olur (Er; 2005).
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Tarih bilimi sosyal bilimler iginde en kapsamli, en koklu ve ilgi gekici bir bi-
limdir. Tarih bilimi veya tarih¢i ge¢miste yasanmis olaylarin, kisilerin, kurumla-
rin, degisim ve gelismenin tamamini yazamaz ve yazmaya da ihtiya¢ duymaz.
Tarihgi, topluluklar igin ve tum insanlk icin 6énemli gérdugu, yazmaya deger
buldugu konulari yazar. Genel olarak tarihgi, olaylari, toplum ve medeniyetleri,
kurum ve kuruluglari, inang ve degerleri, icat ve eserleri, kisileri yazar.

Tarih, bir anlamda insanligin, kisilerin tarihidir. Tarih, kisileri yazar ama her
kisiyi yazmaz. Hukumdarlar, din adamlarini, bilim adamlarini, sanat adamlari-
n1, komutanlar1 ve bu tur bir 6zelligi olmayip da toplumunu veya insanlig etki-
lemis kisileri yani kahramanlar1 (Nene Hatun, Sutgu Imam vb.) yazar. Tarih, si-
radan kisileri, halktan birilerini kendisine konu edinmez. Yazmis oldugu kisile-
ri ele alirken bir hukumdar1 hukumdar olarak, bir din adamini da din adami ola-
rak yazar. Yani bir padisahi ayni zamanda bir ¢ocugun babasi olarak veya bir ka-
dinin kocasi olarak yazmaz. Cunku tarihin konusu bu degildir. Burada ifade et-
tigimiz kisiler ve bu kisilerin gegmiste ustlendikleri roller tarihin konusudur.
Ama bunun disinda kalan kisileri yani siradan insanlar edebiyatgilar yazar, ro-
man ve hikaye yazarlari kaleme alir. Tarihi sahsiyetlerin tarihte ustlendikleri ro-
lun disindaki hallerini, yasanularini da yine edebiyatgilar ele alir. Ornegin
Kanuni Sultan Suleyman'in savaslarini, kanunlarini, reformlarini tarihgiler yazar.
Onun, ¢ocuklugunu, oyunlarini, gunluk hayatini tarihgiler anlatmaz, edebiyatci-
lar, roman ve hikaye yazarlari, biyografi yazarlari anlatir.

Kuvvay1 Milliye, tarih kitaplarinda ve ders kitaplarinda ele alinirken ogreti-
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lirken, hukumdarlardan, komutanlardan, kahramanlardan bahsedilir. Ama hig-
bir tarih kitabinda siradan bir Kuvvayi Milliyeciden mesela “Colak Salih”ten bah-
sedilmez, bahsedilmesi de gerekmez. Fakat Tarik Bugra “Kuguk Aga” adli roma-
ninda bundan bahseder. Bagka bir 6rnek verecek olursak; savaglarin kotulugy,
insanligr ne denli perisan ettigi hicbir tarih kitabinda Cengiz Aytmatov’'un
“Toprak Ana” adli romanindaki kadar etkili anlatamaz.

Burada 6zellikle vurgulamak gerekir ki tarih-edebiyat iliskisi son derece bu-
yuk ve o6nemlidir. Tarih 6gretimi agisindan da aymi durum s6z konusudur.
Tarih, tarihginin yazdiklari ile sunulur ama edebiyat ve edebi urunler ile 6greti-
mi gerceklestirilir. Yani edebi urunler tarihin 6gretiminde vazgegilmez materyal-
lerdir.

Tarih biliminin kendine has bir arastirma ve yazim tarzi1 metotolojisi vardir
ve bu metotoloji ile hareket eder. Fakat buna ragmen tarihin 6gretimi s6z konu-
su olunca durum degisir. Tarih sadece kendi metotolojisi ile 6gretilemez. Cunku
edeblyattan ve diger bircok alandan uzak bir tarih ogretimi dusunulemez.

Siniflarda islenen tarih derslerinde, 6grencilerimizin okudugu ders kitapla-
rinda edebiyat ve edebiyat urunlerinden yararlanilmasi gerekmektedir. Tarihi
kuru, yavan bilgiler yigin1 olmaktan kurtarmak icin canli, renkli, akici edebi
urunlerle desteklemek gerekmektedir.

Son yillarda ulkemizde, ders programlarinda ve buna bagli olarak ders kitap-
larinda yapilan degisiklikler tarih dersini ve dolayisiyla tarih 6gretimini de etki-
lemistir. Yeni yazilan tarih ders kitaplan yapilan program degisikligiyle daha
renkli, etkili ve canli hale getirilmistir. Bu etki ve canlihgin en goze ¢arpar nede-
ni ders kitaplarinin hazirlanmasinda kullanilan gorseller ve edebi urunlerdir.
Ders kitaplarinda kullanilan edebi urunler arasinda biyografiler de yer almakta-
dir. Turk milleti olarak buyuk ve zengin bir tarihe sahip olmamiz biyografi mal-
zememizin ¢ok olmasim saglamistir. Buna karsin biyografilerin yeterli ve en
onemlisi etkili kullanildigim soyleyemeyiz. Bu durum biyografilerin tarih dersle-
rinde, tarih ders kitaplarinda énemli bir materyal oldugunun farkinda olunma-
mast veya nasil kullanilacaginin bilinememesinden ileri gelmektedir. Tarih ogre-
timinde biyografinin 6nemi ve kullanimi hakkinda bilgi vermeden once biyogra-
fi hakkinda bilgi vermek yerinde olacakur.

Biyografi
Biyografinin farklh tanimlar1 yapilabilse de genel olarak “Yasayislar1 ve yaptik-

lariyla in kazanmis 6nemli kisilerin hayatlarimi belgelere dayali olarak inceleyen
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eserlere biyografi (yasam oykusu) denir.” (Oguzkan, 1997) seklinde ifade edebi-
liriz. Biyografilerde bir kisinin butun hayat gercek yonleriyle ayrintih bir sekil-
de yazilir veya 6zet olarak da yazilabilir (Kantemir, 1972). Buna da kisa biyografi
diyebiliriz.

Biyografi en eski yazim turlerden biridir. Fakat giinumuzde dahi 6énemini ko-
rumus, populerligini surdurmustur. Bu durum biyografiye duyulan ihtiyactan
kaynaklanmaktadir. Biyografiye ihtiya¢ duyulmasinin sebebi ise insanlarda var
olan merak duygusudur (Celebioglu, 2007). Cunku biyografiler gercek hayat
anlatir ve bu gerceklik ona cekicilik katmigtir (Zweig, 1991). Insanlar bir bagka
kisinin hayatini, yasam tarzin1 merak eder. Merak edilen kisi toplum igerisinde
etkili, on planda bir kisi ise merak daha da artar. Burada tabiidir ki 6nemsedigi-
miz ve kastettigimiz merak, insanlarin un kazanmis olanlarina, tarihte isminin
anilmasini saglayacak faaliyetlerde bulunmus kisilere duyulan merakur.

Biyografinin uzun yillardan beri populerligini sadece merak ile agiklayama-
yiz. Cunku insanlarda vefa, anma duygulan da vardir. Iste sevilen, faydasi go-
rulmus bir kisiye duyulan vefa, o kisiyi haurlamak, yad etmek istegini de ortaya
ctkarmustir. Bu istegin neticesi olarak biyografi ge¢misten gunumuze kadar gel-
mistir. Nitekim ilk biyografiler ¢len bir kisinin anisim yasatmak, hizmetlerini,
basarilarini unutturmamak igin kaleme alinmis 6nemli bir edebi urunduir.

Ulkemizde de yakin zamanda yazar, siyasetgi biyografilerinin yaninda muzis-
yenlerin, sanatgilarin, sporcularin, magazin dunyasina ait kisilerin biyografileri
de sik¢a yayinlanmaktadir.

Biyografinin bilim mi sanat m1 oldugu sik¢a tartisilmigtir (Scheuer, 1992).
Biyografi yaziminda belgelerin esas alindigindan hareketle bu turun bir tarih ya-
zim turt oldugunu iddia edenler de vardir (Gariboglu, 1983). Fakat 19. yuzyil-
da cahsmalariyla biyografinin anlayisim kokten etkileyen Plutarkos, “Benim ama-
cim, hayatlar yazmakur, tarihleri degil” demistir. Iste bu anlayisla ok 6nceden
tarihin bir yazim turu olarak kabul edilen biyografi edebiyata dahil edilmigtir
(Turan, 1999).

Biyografileri farkh sekillerde simiflandirabiliriz. Her donemden, her alandan
kisilerden bahseden biyografilere evrensel biyografi, bir millete ait kisilerin bi-
yografilerini verenlere ulusal biyografi gibi. Ama en temel simflandirma biyogra-
filerin yazim teknigi agisinda yapilan simflandirmadir. Yazim teknigine gore bi-
limsel biyografi, biyografik roman, nekroloji, otobiyografi, monografi ve portre
seklinde siniflandirabiliriz.
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Bilimsel Biyografi

Biyografisi yazilan kisiyle ilgili bilgilerin kronolojik sira igerisinde, duzenli alt
bagliklar halinde yazilmasiyla olusan biyografilerdir. Bu tur biyografiler belgele-
re, aragtirma ve incelemelere dayali olarak soz konusu kisinin yasadigi déonem
icindeki konumunu, getirdigi yenilikleri, basarilari, eserlerini, elestirel bir tu-

tumla veren ¢alismalardir.

Biyografik Roman

Yasam oykusu verilecek kisinin hayati, bir roman veya bir hikaye kurgusu
icerisinde ele alinarak ilgili kisiyi bir roman kahramani gibi sunan eserlere biyo-
grafik roman denir. Bu tur eserlerde kisinin ruhsal ve fiziksel ¢zellikleri, davra-
nislary, duygu ve dustnceleri ayrintli olarak verilir.

Nekroloji

Am uslubuyla yazilan bir biyografi tarudur. Genellikle gazete ve dergilerde
o6len unlu bir kisinin, 6lumunden sonraki gunlerde yakin gevresinde yer alan ki-
siler tarafindan ustun o6zelliklerinin, erdemlerinin, galismalarinin ve diger o6zel-
liklerinin an1 uslabuyla anlauldig1 yazilardir. Olum ardi yazilari da denilen bu
tur biyografiler, anlatilan kisinin sadece olumlu yonleri degil zaman zaman
olumsuz ozelliklerinden de bahsedilir (Cetin, 2005)

Otobiyografi

Kimi taninmis kisiler hayattayken kendi hayat hikayelerini yazarlar. Kisinin
kendi hayat hikayesini yazmasina otobiyografi diyoruz (Kantemir, 1972). Ayrica
bunu, 6zyasam o6ykusu olarak da adlandirabiliriz.

Monografi

Monografi, unla bir kisinin hayatini eserlerini ayrintili bir sekilde inceleyen
yazilardir (Karakas ve Kiresgioglu, 1999). Monografi sadece kisi tizerine yazilan
yazilarda degildir. Ozel bir konu veya bir sorun tzerine yazilmig, kendi basina
bir butun olusturan kitaplar da bu turdendir (Kantemir, 1972). Monografilerde
herhangi bir kisi, yer, eser, tarihi bir olay, bir sorun 6zel bir bakis acisiyla de-
gerlendirilir. Ele alinan konunun o ana kadar gizli kalmis yonleri, ilging tarafla-

1 belirlenir ve ortaya konur.
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Portre

Portre, herhangi bir kahramani veya bir bireyi kisisel 6zellikleri ile okuyucu-
ya tanitmak maksadiyla yazilan edebi yazilara denir. Tamitilan kisinin fiziki 6zel-
likleri yani dig gorunusunun anlatildig portreler fiziki portrelerdir. Karakteristik
ozelliklerinin anlatildig1 portre ise ruhi portredir. Tamtimu yapilan kisi genellik-
le bu iki ozelligi kullanilarak yapilir.

Biyografinin Ozellikleri

Siradan bir kisi degil onemli bir kisi yani belirgin izler birakmis olmahdir.
Belgelere dayali olmali ve yararlanilan kaynaklarin dogru ayni zamanda eksiksiz
olmas: gerekir (Oguzkan, 1997). Objektif ve gergek¢i olmalidir. Biyografide ta-
nitilan kisinin alani, bu alanda sahip oldugu 6nem, eserleri, yasadigi 6nemli olay-
lar, yasadigi donemin siyasi, sosyal, kulturel vb. ozellikleri yer almaldir.
Sunulan bilgiler bir tarih¢i yaklasimiyla burokratik bir suzgecten gegirilmis ol-
malidir (Bellos, 1999). Kronolojik duzene uyulmus olmas: da énemli noktalar-
dan biridir. Biyografi yazarinin ele aldigy kisinin ¢agim butun boyutlanyla bil-
meli ve degerlendirmelerini kendi ¢agina gore degil o kisinin yasadig1 caga gore
yapmis olmasi gerekir (Turan, 1999). Anlatim renkli ve ¢ekici olmahdir ki bu
durum okuyucuyu biyografiye baglayici olacakur (Oguzkan, 1997).

Biyografinin Onemi

Baskalarinin hayatlari daima ilgi ¢ekicidir. Bu sebeple biyografi merak gideri-
cidir. Bir biyografiile bir donemin sosyal, kulturel vb. 6zellikleri daha etkili agik-
lanabilir anlatlabilir.

Biyografiler edebi bir urundur, zevkle ve rahatlikla okunur. lyi bir sanat ese-
rinin verdigi zevki vermekle kalmazlar gesitli derslerde edinilen bilgilerin anlam
kazanmasina ve pekistirilmesine de yardim ederler (Oguzkan, 1997).

Biyografilerde kisiler genellikle “ideal insan” olarak gosterildigi igin okuyucu-
nun o kisiye hayran olmasimin yaninda okuyucuda o kisi gibi olma istegini de
uyandirir. Bu da kitle kultirunu olusturur, kuvvetlendirir. Anlaulan kisin yasa-
dign donemden de bahsedildigi icin tarih yazimina da katki saglar.Ders kitapla-
rinda kullanilmas: ise akicilik ve renklilik kazandinr.

Tarih Derslerinde Biyografilerin Kullanum
Tarih dersi 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda programlarin yeni-
lenmesiyle biyografilerin onemi artmig ve kullamimlan siklasmistir. Eski prog-
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ramlarda biyografilerin kullanimina simirl imkan verilmesi ders kitaplarini da et-
kilemistir. Biyografiler ders kitaplarinda hukumdarlarin faaliyetlerinin anlauldi-
g1 konular ve ¢ok az sayida okuma pargalarinda yer almistir. Hikumdarlarin faa-
liyetlerinin anlauldig konularda maksat, biyografi kullanimi degildir yani biyo-
grafi ders kitab1 materyali veya kurgusu olarak kullanilmamistir.

Tarihi sahsiyetlerin o6gretiminin de en kolay yolu biyografilerdir. Burada he-
men belirtelim ki tarih 6gretiminde biyografiler sadece herhangi bir kisinin ha-
yatini 6gretmek veya hayatindan ornekler vermek icin kullanilmaz. Biyografiler
ayn1 zamanda ilgili kisinin hayati anlatihrken donemin onemli olaylan ve ozel-
likleri de aktarilir. Ogrenciler igin 6rnek sahsiyetler olugturur. Empati kurma be-
cerisinin gelistirilmesi i¢inde de etkili materyallerdir.

Bir ders materyali olarak biyografik bir metni kullandigimiz zaman o6grenci-
lerimize yoneltebilecegimiz sorular ve yaptirabilecegimiz ¢alismalar hakkinda da
kisaca bahsedecek olursak ogrencilerimize;

* Bu kisinin biyografisi neden yazilmis olabilir?

* Biyografisi yazilan kisinin varsa tarihi, sosyal, kulturel, ekonomik vb 6zel-
likleri ve etkileri nelerdir?

* Biyografide gecen diger kisiler kimlerdir? Bu kisilerin ozellikleri nelerdi?

* Biyografide gecen yerleri, mekanlar nerelerdir? Bu yerlerin, mekanlarin
ozellikleri nelerdir?

* Biyografisi yazilan kisinin hayat1 baska kimlerin hayatina benziyor? gibi so-
rular yoneltebiliriz.

Ogrencilere yapurilabilecek ¢aligmalar;

* Biyografisi yazilan kisiye gunumuzden bir mektup yaziniz.

* Bu kisiyi tanitic1 bir brosur veya afis hazirlayiniz.

* Bu kisi ile bir roportaj yapsaniz neler sorarsiniz ve ne gibi cevaplar alirsi-
niz?

* Bu kisiyle ilgili bir gazete haberi yaz.

* Arkadasimizin biyografisini yazinz.

KAYNAKCA

Bellos, D., (1999). “Yazinsal Yasamoykusu Yazarligi Denen Beceriksiz Sanat”, Kitaplik, Say:: 36.

Celebioglu, S., (2007). Turk Edebiyau’'nda Modern Biyogralinin Dogusu. Bogazigi Universitesi:
Yayinlanmamig Yuksek Lisans Tezi.

Cetin, B, S., (2005). Cahit Sitki Taranc'mn Olamu ardindan Olamu Ardindan Yazilanlar ve
Olamard: (Nekrolojik)Yazilari Uzerine Genel Bir Degerlendirme, C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisa
Dergisi Cilt: 14, Sayi:12.

325



326

Tarih Nasi Ogretilir?

Gariboglu, K.,(1989). Edebiyat Bilgileri, Bauda ve Bizde Edebi akimlar, Istanbul: Serhat
Yayinlari.

Kantemir, E., (1972). Yazih ve S6zlu Anlaum. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Fakultesi
Yayinlar.

Oguzkan, A. F.,(1997). Yerli ve Yabanc1 Yazarlardan Orneklerle Cocuk Edebiyat, Ankara:
Emel Matbaacilik Sanayi.

Scheuer, H., (1992). “70'li Yillanin Biyografik Romanlari, Sanat ve Bilim”, Cev: M. Osman
Toklu, Gundogan Edebiyat, Sayi:2, Ankara.

Turan, G., (1999). “Bir Yasarmun Igi Dis1” Kitaphk, Sayr: 36.

Zweig, S., (1991). Dunya Fikir Mimarlan, Kendileri ile Savasanlar. cev. Gursel Aytag Istanbul:
ls Bankas: Yayinlari.

Karakas, $., ve Kiresgioglu, F., (1999). Cumhuriyet Donemi Turk edebiyat, Ankara: Gunduz
egitim ve Yaymncihk.



TARIH DERSLERINDE EKONOMI
KONUIARININ OGRETILMESI

Nadire Emel Akhan
Gazi Universitesi

Ekonomi, insanlarin istek ve ihtiyaglarimi karsilamak igin kaynaklar dengeli
bir sekilde kullanmak uzere bireyler ve gruplar tarafindan ahnmasi gereken ka-
rarlardir. Ekonomi bir karar verme surecidir. Bu kararlar, bireysel kararlardan
baslayarak toplumsal ve evrensel boyuta kadar uzanan bir dizi farkli duzeyde ve-
rilmesi gereken karan igerir. Ornegin cebimizde bir miktar paramiz vardur.
Ancak, doyurulmasi gereken istek ve ihtiyaclarimizin bir kismi i¢in paramiz ye-
terli degilse bu istek ve ihtiya¢larimizdan bir bolumunu birakmak ya da ertele-
mek, oncelikli olanlarin1 almak gerekir. Bireyler gibi toplumlar da kaynaklar ve
ihtiyaclarin1 dengede tutmak igin bir dizi karar almak zorundadir (Doganay,
2005).

Alter (et.al.,2000), ekonominin bir dusunme tarzi oldugunu soylemistir.
Ekonomi problem ¢ézmede ve alternatifler arasinda segim yapmada genel anla-
yistir. O agiklanmasi ve hatirlanmasi gereken terimler toplulugu degildir.
Ekonomi bizim gunluk yasantimizin énemli bir pargasi oldugundan ekonomiyi
anlamak i¢in ¢ok guglu bir gereksinim vardir. 1999'da Louis Haris'in 18 yas ve
uzeri yetiskinlerle yaptig1 bir arastirmada, insanlarin para, kitlik ve enflasyon
gibi temel konularda bilgi eksikligi yasadigini ortaya koymustur. Bu arastirmaya
gore yetiskinlerin %60’ 1indan fazlas: enflasyon sirasinda paranin degerini koru-
dugunu dusunmektedir.

Ogrenciler icin ekonomi konularini égrenmek oldukga faydahdir. Cunku
ekonomi, ¢grencileri dikkatli kariyer secimine tesvik etme ve kendi alimlan ile
ilgili kararlar kendileri vermeye baslayacaklar1 iyi bir harcama ahskanhg: olus-
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turma ve ¢alismak icin bir kariyer se¢me potansiyeline sahiptir (Sunal, Haas,
2002). Sonmez (2005), bir ulkede hangi ekonomik model uygulamyor ve savu-
nuluyorsa onu bilen, uygulayan, degerlendirip gelistiren ve ona yeni ufuklar
agan uretici ve tuketici insanlari hem nicelik hem de nitelik agisindan yetistir-
menin zorunlulugunu vurgulamstir.

Bir ogrenci igin en temel ekonomi 6gretimi oncelikle ginluk ekonomi konu-
larin1 anlamak olmalidir. Cunku ekonomi, insanlarin gunlik hayatin1 yakindan
ilgilendirir. Ekonomik kararlarin gunluk yasami nasil etkiledigini 6grenmek og-
rencinin, ekonominin uretici, tuketici ve vatandas olarak insanlarin yagamini na-
sil etkiledigini anlamasina yardimci olur. Bireylerin ekonomik rolleri, ailelerin
yerel ekonomideki rolu, vatandaslarin toplumdaki ekonomik sorumluluklari,
bolge ve dunyadaki ekonomik kaynaklar1 kullanma gibi konular insan hayatim
bi¢imlendirir. Bu nedenle 6grenciler, ekonomi konularinin bugtn ve gelecekte
yasamlar i¢inde nasil etkili oldugu konusunda ve ekonomik karar verme konu-
sunda bilin¢lenmelidirler.

Ogrenciler i¢in ekonominin gergek onemi sudur: “Gengler hayatlar1 boyunca
calisan (esya ya da hizmet ureticisi), tuketici (esya ya da hizmet kullanicist), ve
vatandas (baz1 ekonomik sistemler 15181nda ilerleyen toplumun bir pargasi) rol-
lerini ustleneceklerdir.” Ayrica, ogrencilerin kendi hayatlarim etkileyen katlikla
nasil mucadele edeceklerini 6grenmeleri gerekir. Gelecegin yurttaslarinin, eko-
nominin nasil isledigini ve insan hayatim nasil etkiledigini bilmeleri énemlidir.
Paray1 kullanma, bankacilik, butge yapma, ekonomik planlama, esya ve hizmet
alma-satma ve gecimini saglamak gibi ekonomik becerileri edinmeleri ve dogru
para harcama konusunda deneyim kazanmalar gerekmektedir (Turner, 2004).

Ekonomi bilgisi ve onu 6nemli meselelere ve problemlere uygulayabilme ye-
tenegi demokratik bir toplumda sorumlu bir vatandashk i¢in gerekli unsurlar-
dir. Vatandagslar uretici, tuketici, yatinnmei ve se¢imlerde oy kullanan kisiler ola-
rak yeterli bir sekilde gorev yapabilmek igin temel ekonomik kavramlar: anla-
mali ve kullanabilmelidir. Bu rolleri uygulama yetenegindeki koklu gelismeler
bireylere ve topluma ¢ok buyuk faydalar saglayacaktir. Tam aksine bu rolleri uy-
gulayamamanin bireylere ve topluma maliyeti goz ardi edilemeyecek kadar za-
rarhdir. Ozellikle bir ulke, dinya ekonomisindeki rekabetini devam ettirecekse
o ulkenin ekonomiyi anlayabilecek ve kullanabilecek bireylere ihtiyaci vardir
(Seiter, 1989).

Etkili vatandas, gevresindeki bireysel ya da toplumsal sorunlarin ¢6zimunu
bagkalarindan beklemeksizin kendisi ¢6zmeye girisen vatandastir. Etkili vatan-
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das, politik, sosyal ve ekonomik konularda bilgi ve becerilerini uygulayan ve ya-
sama donusturen kisidir. Etkili vatandashk igin gerekli ekonomi bilgi ve beceri-
leri eger ilk ve ortaogretimde etkili ve sistemli bir sekilde 6gretilmezse birgok kisi
tarafindan daha sonra 6grenilmesi zor bir hal alir. Bu yuzden ekonomi, etkili va-
tandaslik i¢in genel egitimin bir parcasi olarak 6grenme deneyimlerini de igine
alan sekliyle mufredatta olmaldir (Seiter, 1989). Kulturluy, faal, demokratik ve
zeki bir vatandas yetistirmek igin egitim sistemi siyasi, sosyal, ekonomik ve kul-
turel safhalarin uzerine kurulmalidir (Moffatt, 1950).

Ekonomi konularinin 6gretilmesi tuzerine anaokulundan liseye kadar cesitli
calismalar yapan Kourilsky'e gore, bugunun risk altindaki birgok ilk ve ortag-
retim ogrencisi belki de hi¢bir zaman universiteye baslayamayacakur. 11k ve or-
tadgretimde ekonomi dersi almadan, bu égrencilerin ulkenin ekonomik siste-
minde basarili bir sekilde gorev yapmalar igin gerekli bilgi ve becerileri edin-
meleri mumkun degildir (Aktaran: Laney, 1993). Laney (1993) arastirmasinda,
egitim programlarinin, ekonomi egitimini icermesinin 6énemini ortaya koymus-
tur. Laney'in ¢calismasinda belirttigine gore deneysel arastirmalar, eger derslerde
ilgi, yogunlasma ve gelisimsel uygunlugun standartlar olusturulursa anaokulu
cocuklarinin bile ekonomi kavramlarini 6grenebilecegine isaret etmektedir.

Ragan ve Mcaulay (1968), okula baslamadan 6nce gocuklarin ekonomi ile il-
gili bircok deneyim yasadigina dikkat ¢ekmistir. Cocuklarin dilinin ekonomik
deyimlerle dolu oldugunu belirtmigtir. Ornegin: “Bu benim param”, “Bunun fi-
yat1 ne kadar?”, “Onlar zengin mi?” vb. ifadeleri ¢ocuklardan duymak mumkun-
dur. Cocuklarin hayat akis, ailesinin ve gevresinin davramslan ve ahskanliklar
tarafindan belirlenmektedir. O bir ¢ocuk oldugu igin, muthis bir taklitgi ve tek-
rar edicidir. Cocuklarin ekonomi konularindaki kararlan genellikle ihtiyactan
cok istekleri tarafindan belirlenmektedir. Bu yuzden Ragan ve Mcaulay, gelece-
gin vatandaslarina ekonomik problemlere bireysel veya toplumsal tatmin edici
¢ozumler bulabilmelerine imkan saglamak i¢in ekonomi konularimin ¢gretilme-
si gerekliligine dikkat ¢ekerler. Ayrica her milletin kendi vatandaslarinin ekono-
mik aktivitelerini yonlendirmek ve organize etmek igin genel bir ¢alisma gelis-
tirmesi gerektigini soylemislerdir. Nelson (1998) bu ¢alismalar sayesinde ekono-
mik yanlishklar1 duzeltecek bireylerin yetisecegine, hem tum ekonomik aktivite-
lerinde hem de oy kullanma sahasinda daha iyi kararlar verebileceklerini belirt-
mektedir.

Ekonomi sosyal bilimler iginde, belki de, en ¢ok problem merkezli olandir.
Cunku ekonominin temel kavrami kithkur. Kaynaklar yetersizdir ve insan ihti-
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yaglar ve istekleri karsisinda surekli yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle i¢inde ya-
sadigimiz toplumda ayakta kalmak igin ekonomik becerilerin gelistirilmesi ge-
rekmektedir (Turner, 2004).

Hem ogretmenler hem de 6grenciler ekonominin bir sosyal ders oldugunun
farkinda olmalidirlar. Ekonomi asla, karmasik arz-talep egrilerini matematiksel
islemlerle anlatan bir disiplin olarak gorulmemelidir. Gergcekte ekonomi, insan
iliskilerini, yashlarin yan sira genglerin, zenginlerin yam sira fakirlerin, kisacast
tum insanlarin isteklerini karsilamak igin yapilan etkinlikleri, sosyal refah ele
alir. Bu nedenle 6grencilerin ekonominin kisisel, yerel, ulusal ve uluslararas ya-
samdaki gercek somut insan deneyimlerini ele aldigim gérmelerini saglamak
onemlidir (Gathany, 1934).

Ekonomi sosyal bilimlerin bir disiplini olarak, insanlarin ve toplumlarin eko-
nomik iliskilerini incelemek agisindan ve diger sosyal bilimler disiplinleri ile ilis-
kileri bakimindan oldukga 6nemli bir yere sahiptir. Sosyal bilimler disiplinlerin-
den biri olan tarih, ekonomi bilimine ge¢mise donuk bilgiler sunmasi ve birgok
tarihi olayin temelinde ekonominin bulunmasindan dolay1 ekonomi ile derinden
iliskilidir. Tarih, ge¢cmis toplumlarin ekonomik faaliyetleri konusunda bugunku
toplumlara onemli veriler sunar. Ge¢misteki devletlerin antlagmalar, savaglari,
yasayislan ve yikilislar toplumun yapisini ve toplumsal olaylan yakindan ilgi-
lendiren ekonomi ile dogrudan iliskilidir.

Tarihten gunumuze temel insan etkinliklerini dusundugumuzde ¢ogunun
ekonomi bilimiyle iliskili oldugu gérulur. Uretim, dagiim, tuketim, ulagim ya da
iletisim gibi temel etkinlikler ekonomiyle ilgili bilgi ve beceri kazandikga daha iyi
anlasilir (Hanna, Jacks, 1987). Bu nedenle 6grenciler ekonomi konularinda ye-
terli yetiskinler olacaklarsa ekonomi konularimin égretimi okul mufredatinin
guglu bir parcasi olmalidir. Eger okuma yazma ve matematik okulda erken yas-
larda gosterilmediyse ve duzenli olarak tekrar edilmediyse yetiskinlerin bu ko-
nularda yetenekli olmalarim bekleyemeyiz. Aym sekilde iyi bir ekonomi egitimi
de erken baslamali ve duzenli olarak tekrar edilmelidir (Schug, Hagedorn,
2005).
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EK 1: Ornek Ders Plam

Ders: T.C. Inkilap Tarihi Ve Ataturkquluk

Sinf: 8

Unite: Cagdas Turkiye Yolunda Adimlar

Konu: Milli Sinirlardan Milli Ekonomiye

Kazamimlar: lzmir Tktisat Kongresinde alinan kararlari, milli iktisat anlayis1 ve
tasarruf bilinci agilarindan analiz eder.

Arag — Geregler: 1zmir lktisat Kongresinden resimler, Usak Seker Fabrikas,
Turkiye 1s Bankasi, Samerbank hakkinda bilgi ve resimler. Gunluk bir gazetenin
son donem ekonomik krizi haber yapan bir saysi.

Yontem ve Teknikler: Yaratici drama, fotograf yorumlama, soru-cevap, tar-
tisma.

A. Giris Etlanlikleri

Izmir lktisat Kongresi'nden resimler tahtaya bantla tutturulur. Ogrencilerin
resme dikkatlice bakmalan saglanir. Ogrencilerden birine kongrede alinan ka-
rarlar gizlice verilir. Ogrenciler sirayla bu resimlere bakarken segilen 6grenci
yuksek sesle kongre kararlarim okur.

-y
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1. Ogrencilere kongre bitiminde alinan bu kararlara “Misak-1 lktisadi” karar-
lar1 ad1 verildigi soylenir. Misak-1 Milli kararlan da haurlaularak ogrencilerden
bu kararlara neden bu isim verildigi sorulur.
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2. Ogrencilerden yokluk durumunun tanimini kendi kelimeleri ile yapmala-
n ve yokluk durumunu canlandirmalar istenir.

3. Ogrencilere tasarruf konusu hakkinda neler bildikleri sorulur. Tasarrufun
tanimini yapmalari istenir.

4. Ogrencilere 1zmir lktisat Kongresi'nin neden diizenlenmis oldugu sorulur.
Ogrencilerin bu soruyu iglerinden dusunmeleri istenir.

B. Sureg

1. Ogrencilerin alusarh grup olmalar saglanir. Her gruba dusundukleri bu
soru etrafinda su konular verilir ve bu konulardan énceki bilgileri dogrultusun-
da dogaglama yapmalar istenir.

a. Savaglar ulkelerin ekonomisini hangi agilardan nasil etkiler?

b. Kurtulus Savasi sirasinda uilkemizin ekonomisi nasildir?

c. Zaferden hemen sonra tlkemizin 6ntinde bekleyen ekonomik problemler
nelerdir?

d. Misak-1 lktisadi kararlari sonrasi ulkemizin ekonomisinde ne gibi gelisme-
ler olmustur?

2. Ogrencilerin bu dogaglamalar sonrasinda tekrar 1zmir lktisat Kongresi'nin
neden duzenlenmis oldugu sorulur. Kongre kararlarinin neden tasarrufa vurgu
yaptig1 uzerinde durulur.

3. Ogrencilerden, Ataturk’un ekonomik bagimsizhiga ve kalkinmaya verdigi
onemi dugunmeleri istenir. Ataturk’un, Turk ordularinin 9 Eylul 1922°de lzmir’e
girdigi gun, “Gergek savasimiz simdi bashyor.” s6zu soylenerek ogrencilerden,
birer Ataturk gibi s6z almalari istenir. Ogrenci: “Ben Mustafa Kemal Ataturk, ger-
cek savasimiz simdi bagliyor.” diyerek bu cumleyi tamamlar.

4. 1zmir lktisat Kongresi'nde alinan kararlar sonrasinda agilan fabrika ve ban-
kalarin resimleri 6grencilere gosterilir. Ogrencilerden bu resimler uzerine ko-
nugmalari istenir. (Ornegin Usak Seker Fabrikasi, Sumerbank, Turkiye Is
Bankasinin resimleri gosterilir. Burasi neresi? Sence ne zaman kuruldu? Bunu
nereden anladin? gibi sorularla resimler hakkinda tartisilir.)
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Usak Seker Fabrikasi ve kurucularinin 1926 yilinda cektirdikleri fotograf

5. 1zmir lktisat Kongresi'nde alinan kararlar sonrasinda baz1 kalkinma ham-
leleri ve kurulan sanayi kuruluslarindan bahsedilir.

6. Ogrencilerin kurulan bu sanayi kuruluslarimin yapug faaliyetler hakkinda
bilgileri yoklanarak, ekonomiye nasil katkilar yaptiklar1 uizerine dusunmeleri
saglanir. (Ogrencilerden Usak Seker Fabrikasi, Sumerbank, Turkiye Is
Bankasinda ¢alisan kisiler olduklarimi dusunmeleri istenerek gruplar olusturulur
ve dogaglama yaptirilir.)

C. Degerlendirme

Ogrencilerden bu bolumde duygu ve dusuncelerini soylemesi istenir.
Kurtulus Savas sirasinda ve sonrasinda ulkenin i¢inde bulundugu yoklugu, im-
kansizliklan ve ekonomik durumu kendi cumleleriyle anlatmalan istenir.
Ogrencilerden daha sonra su sorular tartismalan istenir:

1. Bugunun ekonomik sartlan dusunuldugunde boyle bir kongre yapilsa ne
gibi kararlar alinird1? Bugunun ekonomik sartlarinda ne gibi tasarruf tedbirleri
alinmasi gerekir?

2. Ekonominin kotu olmasi ne demektir? Gunluk bir gazetenin son dénem
ekonomik krizi konu alan yazisi gosterilir ve Kurtulus Savasi sonras: ulkenin
ekonomik durumuyla karsilagtirmalar istenir.

3. Izmir lktisat Kongresi'nde alinan kararlardan hangisi bugun de gegerliligi-
ni korumaktadir?
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4. Bir ulke igin ekonomik bagimsizhk neden énemlidir? (Ataturk’un ekono-
mik alana dair sozleri kartonlara yazilabilir. Bu sozler uzerine konusmalari iste-
nebilir. Ornegin, “Yeni Turkiyemizi hak ettigi yere ulastirabilmek igin, mutlaka
ekonomimize birinci derecede énem vermek zorundayiz.” s6zu tuzerine konusu-
labilir.)

5. Eger siz Ataturk olsaydimz o gunun sartlarinda ne gibi ekonomik kalinma
hamleleri yapardimz?

Duginme ve Aragarma Odevi: Cumhuriyetin ilk yillarinda ekonominin du-
rumu kotu durumdaysa Kurtulus Savasi sonrasi halk yoksulsa ve ulkede yokluk
varsa Ataturk tasarruf tedbirleri alacagina neden yoklugu bitirmek, ekonomiyi
duzeltmek igin para bastirmamigtir?

(Ogrencilerden bu sorunun cevabini dusiunmeleri ve arastirmalari istenir.)
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TARIH DERSLERINDE SAVAS VE ANTLASMA
KONULARININ OGRETIMI

Ozgur Aktas
Gazi Universitesi

Savas insanligin bilebildigimiz en eski tarihinden itibaren var olmustur.
Insanoglunun dogasinin geregi olarak gelecekte de savaslar olacag
ongorulmektedir. Savaslari anlatmak tartismalara yol agabilir. Bunun yaninda
banigt da égretmek yine tarismalara yol agabilmektedir. Utopya adh eserde
savagma ve vurugma insanca olmayan bir faaliyet olarak tanimlanir. Insanin hem
cinsine yapuigl bu zulmu baska higbir canl tura birbirine yapmamistir.
Utopia'llar savasta kazamlan serefi, serefsizlik sayarlar. Onlar savasi sadece
yurtlarini savunmak ve bir ulusu kélelikten kurtarmak igin yaparlar. (Urgan,
2000), savas karsiti Amerikali dusunur Randolph Bourne ise soyle der: Savas,
kan, gézyasi, yoksulluk ve 6lum demek. Ayrica savas uluslararasi alanda
emperyalizmi besler, icte de devleti azman ve azgin bir hale getirir. (Erdogan,
2003) En eski tarihlerden beri savas hakkinda gok konusulmus ve ¢ok sey
soylenmistir.

Peki, hep savag kotu baris ise iyi midir? Bu surunun cevabi tartismali olmakla
birlikte, alana iliskin literaturde savasin da bir o6gretim nesnesi olarak
dusunulebilecegi ve ele alindigi baglama gére de anlaminin degisecegi
dilegetirilmektedir. Ommegin Turk Kurtulus Savagi, tarihimizde olumlu bir
kavramdir. Bunun yaninda tarihimizde karsimizdaki guglerle savasmayi sona
erdirdigimiz Mondros Mutarekesi ve Sevr anlagsmasi ise olumsuz kavramlardir.
Cunku Mondros Mutarekesi ve Sevr barisi ile Turk milletinin elinden alinan en
kutsal degerlerine ancak Kurtulus Savasi verilerek dur denilmisti. Ataturk,
Kurtulug Savasi bitiminde cephedeki aci manzarayr goérmesi uzerine g¢ok



Mustafa Safran

duygulanmis ve bu ac1 manzaradan Turk ulkesini isgale gelenler oldugunu dile
getirmistir.

Egitim kurumlarinda savaslarin nasil 6gretilecegi tartisma konusu olmustur.
Savaslar yasandig1 gibi nesnel bir anlatimla m1 anlatilmalidir. Her toplum savasi
kendi bakis agisina goére mi anlatmalidir? Bu sorulara verilecek cevaplar
insanlarin bakis agisina gore degisebilmektedir. Genel olarak tarihgiler, savaslar
kendi uluslar ile iligkiliyse nesnel bir dille anlatmaktan kaginmaktadirlar.

UNESCO * Savaslar insan dimaglarinda baglar. Barigin savunma siperlerinin
de insanlarin dimaglarinda kurulmasi gerekir.” Cumlesi belki de savas ve baris
arasindaki iligkiyi en iyi ortaya koyan cumlelerden birisidir.

Savasin 6nunu almanin surekli barisin saglanmasi amaciyla bilimsel ve
kulturel yonden caba harcanmistir. 1919 yihinda Milletler Cemiyetine bagh
olarak “ Cooperation Intellektuelle” komisyonu, 1945’te de Birlesmis Milletlere
bagh olarak “UNESCO” kurulmustur. UNESCO uluslararas: bir uzlasma ve
anlayis ruhu yaratmak igin tarih ders kitaplarinin yeniden gozden gegirilme
konusunu gundeme getirmistir. UNESCO milletlerin birbirine kin ve intikam
beslemelerine sebep olacak unsurlarin tarih ders kitaplarindan gikarilmasim
onermis tarih kitaplarinin duzenlenmesi ile ilgili ilkeleri belirlemistir. (Safran-
Ata, 2006)

Tarih, baz1 zamanlarda insanlarin ve toplumlarin amaglar: hizmet ettirilmek
maksadiyla tarafl aktarilmaktadir. Tarih dost ya da dugman yaratma amacina da
hizmet edebilmektedir. Tarih belki de dogasi geregi insanoglunun kotuye
kullanimina en agik bilimlerden birisidir. Savas ve tarih birbirinden ayrilmaz iki
kavram olmustur. (Wirth, 1999).

Butun insancil girisimlere ragmen savas dunyanin su ya da bu yéresinde
patlak verebilmekte, canlar yakmaktadir. Taraflara gore kimi zaman saldir, kimi
zaman hakl savunmadir savag. Bu tartisma hi¢ bitmeyecektir. Bu yuzden
savaglara genis agidan bakilmal savaglar ve sonuglarnt psikolojik, sosyo-
ekonomik yénleriyle de irdelenmelidir (Ozbaran, 2003). Tarih derslerinde ya da
tarih ders kitaplarinda savasin anlatilmaksizin yazilmasini da oénerenler
olmustur. Fakat bu durum da gergegi bir kenara itmek demek oldugu igin bu
gorus de genel bir kabul gérmemistir. Bunun igin savaslarin ve barisin nasil
anlatilacag yeniden énem kazanmstir.

Hilmi Ziya Ulken de barigg tarihin, milletlerin mudahale gucunu yok eden
aralarindaki butun ge¢mis gerginlikleri perde arkasina saklayarak, tarihi yalnizca
dostluk iligkilerinden ve basarilardan ibaret gibi gosteren, gergege aykiri, hayali
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bir tarih 6gretmek olmadigin belirtmistir. Savasi anlatmamiz gerekiyor. Savaglar
anlatihrken kullamilacak olan dil ok 6nemlidir. Savas kavrami askerlik ve siyaset
kavramlariyla; antlasma ise uluslararasi hukukun kavramlaryla ifade
edilmelidir. Herhangi bir savasin anlatilmasi sirasinda dusman kavraminin
kullanilmasi bu kavramin askerlik terminolojisine uygun oldugu igin dogaldr;
ancak al¢ak dugsman gibi kavramlarin bu terminoloji i¢inde yeri yoktur. (Safran-
Ata, 2006). Tarihgi, tarihinin, olaylar analiz ederken ulusal tarihgiliginin
yaninda evrensel tarihgilik ilkelerine de sahip olmasi gerekir. Toplumun 6n
yargilarina kapilmadan, farkh kulturlerin onurlu olma saygi gérme arayislarina
onem vermesi barisqi tarih yazimina katki yapacakur. (Tekeli, 1998) V.
Thomsen, eski Turk yazitlar savaslarin anlatilmasina 6rnek oldugunu dile
getirmistir. Turk yazitlarinda su kadar adam 6ldurdum, bu kadar kafa kestim ve
su kadar kisiyi esarete surukledim diye yaptiklariyla vahsetle 6giinen birgok On
Asya hukumdarlarinin yazitlanindan olduk¢a aynlmaktadir: Turk kagani,
savaglardan da bahsetmekle beraber “clecek olan milleti dogrulttum, ¢iplak
kavmi giydirdim, fakir kavmi zengin kildim. Milletin ad1 sam yok olmasin diye,
Turk milleti i¢in gece uyumadim gunduz oturmadim diyerek mucadelesinin
hakli nedenini anlatmaktadir. ( Temir, 1964-1965)

Bazi durumlarda savasin tamimu bile sorun olmaktadir. 1954-1962 yllan
arasinda Fransiz- Cezayir arasindaki savas Fransa'da hep inkar edildi. Fransizlara
gore bu bir savas degil duzeni koruma operasyonuydu. Cunku Cezayir bir
Fransa topragiydi. Bu savas uzun yillar gegmesine ragmen toplumda bir celigki
olarak kaldi. Tarih dersi anlatilirken bu konu (savas) hep gormezlikten
geliniyordu. Cunku simfta hem Cezayir milliyetgililerinin ¢ocuklari hem de
Fransizlarla is birligi yapmis Cezayirlilerin ¢ocuklan ve Fransiz ¢ocuklar vardi.
Bu konu sinifta bolunmelere yol agabilirdi. 1990 ile 1999'a kadar Cezayir Savasi
ile ilgili tek soru dahi sorulmad: (Copeux, 2003).

Savaslar ve barnislar anlatilirken anlatilan dénem de ¢ok énemlidir. Tarihler
birka¢ kusak oncesini anlatiyorsa belki buyuk problemleri barindirmayabilir.
Fakat i¢inde bulunulan donemden ¢ok kisa sure onceki tarih anlatiliyorsa o
zaman hafizalar ¢ok yeni oldugu igin aci anilar canlanabilmektedir. Bunun
yaninda savaglarin insanlar uzerinde yarattig psikolojik etki ¢ogunlukla tarih
ders kitaplarindan uzak tutulmustur. Savaslar anlatihrken o savas sadece
ekonomik, toprak kaybedip kazanma seklinde sunulmamalidir. Savaslarda
mucadele eden askerlerin sadece sayilar1 verilmemeli askerler insani agidan
degerlendirilmelidir. Savaslarin neden oldugu hastaliklar, sakathiklar ve baska
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faktorler de goz onunde bulundurulmahdir. Birinci Dunya Savasinda Irak
cephesinde Osmanli askerleri kisi basina gunde sadece 300 gram ekmek
yiyebilmekteydi. Ornegin 1904-1905 ayaklanmasinda Yemen'de bulunan 55 bin
Osmanl askerinden 30 bini sehit edilmistir. Bu ac1 olaylar daha sonra halk
arasinda Yemen Turkuleri olarak soylenmistir agir kosullarda savasmis
askerlerin yerine kendimizi koyup empati yapabilirsek savasin kotu yuzunu
daha iyi anlayabiliriz ( Zurcher, 2005).

Savaslarin insanlar uzerindeki psikolojik etkisi de anlatilarak barisa giden
yola katki yapmak da mumkun olabilir.

Asagidaki o6rnek Vamik Volkanin Gurcistan ve Abhazya arasindaki
catismalara sahit olan bir Gurcu ailesi ile yaptig1 gorusmede yaziya aktarilmustir.
Bu oérnekte insanlarin hayatini savasin nasil kotu etkiledigine dair sadece kuguk
bir ornektir ( Volkan, 2007).

Mamuko ve Dali ile ilk tamistigimda evdeki en buyuk ogullar1 Varaley, 22
yasindaydi. lkinci ogullari Aleko 18, kizlari Tamuna 17 yasindaydi llk
ziyaretimde ¢ocuklar1 park yerinde veya Altin Post'un iginde hi¢ gérmedim.
Ama Dali, vaktinin bir kismim siginmaci ¢ocuklarin savas oyunlari oynamalarim
izlemekle gecirdigini bizimle paylasti. Bu beni sasirtmadi, ¢unku bagka yerlerde
de bunu gormustum-ornegin Kibrista 1968 yilinda Lefkosa ablukasinda savas
benzeri bir durum s6z konusu oldugunda. Savas sirasinda ve hemen sonrasinda
cocuklar sokaklarda kendi simgesel silahlarini yaratmis, savas oyunlan
oynuyorlardi. Bu garesizlik duygularini denetim altina alma gabalarindan
birisiydi, kendileri de “asker” olarak edilgenligi etkinlige g¢evirmeye ve
kaygilarin1 kontrol etmeye ugrasiyorlardi. Dali, Cocuklarin savas oyunlar
oynamalarini izlemekten hi¢ hoslanmadigini soyledi. Insanlarin bagka insanlar
oldurduklerinin animsatilmasini istemiyordu. Travmatize olmus bir¢ok yetiskin
icin tipik oldugu uzere, O ve Mamuko Abhazya'daki olaylara dair kendi
duygularindan hig s6z etmiyorlardi. Fakat bir giin Rus televizyonunda Abhazlar
tarafindan yikilan evinin uzerinde kopeginin gezdigini gorunce hickira higkira
aglamisti. Kocasinin aksine Dali ise her gece ruyasinda kocasinin tekrar savasa
gittigine dair kabuslar géruyordu.

Savas insanoglunun yasamindan hi¢ uzak olmadigi igin savasa mistik
anlamlar da yuklenmistir.  Genellikle Yunan efsanelerine gore savaslari
insanoglunun mutlu yasamasim hazmedemeyen tanrilar tarafindan kasith olarak
ctkanlmistir. Savaslarin nedenleri ¢ok gesitli degiskenlere bagh olsa da sonug
olarak insanlarin hayatlarin1 cehenneme gevirmektedir. Savaslar yetiskinleri
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vurdugu gibi ¢ocuklann da olumsuz etkilemektedir. Zlatanin Savas Karsiti
Gunlugu'nde savas; sikinti, ates etme, bombardiman, insanlar olduruluyor,
uzunty, aghk, sefalet, korku, iste hayatim cumleleriyle tanimlanmistir. Oyunsuz,
arkadassiz, gunessiz, kugsuz, dogasiz, meyvesiz, gikolatasiz, sekersiz ama sadece
biraz st tozuyla idare eden bir ¢ocuk. Zlata'nin sézlerinde cocuklugun o6geleri
siralanmistir: Masumiyet, okul, eglence, oyun, arkadaslar, doga, seker.
Bunlardan yoksun olan Zlata ve arkadaslan ¢ocuk olmazlar. Yani savas;
cocuklugu bile gocuklarin elinden alacak kadar kétudur ( Direk, 2008).

Savaglarin gocuklar uzerinde yarattigi olumsuz etkiyi yorumlayabilmek igin
ve savaslara ¢ocuklarin gozunden bakabilmek igin yine bir ¢ocuk tarafindan
yazilan siiri yorumlayabiliriz. ( Bu siir 100O. 7. sinif 6grencisi Ozge Aydogan
tarafindan yazilmis, Cocuk Gazetesi'nde yayinlanmistir. )

Hepsi Birer Kabus Ise
Savas ve baris
Meydanda ise kis
Insanlardaki o bakis
Hepsi birer kabus ise

Savassiz Bir gece

Olur mu hig savassiz bir gece
Aksamlan dusman dayanir sipere
Oturdugu yerden insanlara
Hukmeder bile bile

Sabahlar oturur
Aksamlar uyur

Hi¢ disinmez sonunu
Dusman asker bu.

Yonerge: Bu siir okunduktan sonra savaslarin gocuk psikolojisi uizerinde
etkisi irdelenebilir ve savas bolgesinde olan ¢ocuklarin yasadiklan sorunlar
sinifta tarusilabilir:

Savas acimasiz ve kotu yonu olmasina baris ise insanhgin ortak ideali
olduguna gore insanhigisavagsiz bir gelecek bekleyecek midir? Asagida ki tabloda
milyonlarca insam bir anda o6ldurebilecek nukleer silah teknoloji ile ilgili
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rakamlar verilmistir (Kavuncu, 2005).

Testler | ABD SSCB | Fransa | UK Cin |Hindistan| Toplam

Atmosfer| 215 219 50 21 23 0 528
Yeralu [ 815 496 160 24 22 1 1517
Toplam | 1030 715 210 45 43 1 2046

llk test | 1945 1949 1952 1960 | 1964 | 1974
Yili

Son test | 1992 1990 1996 | 1991 | 1996 ?
yih

Butun Dunyada Bilinen Nukleer Testler, 1945-1996

Yonerge: Tabloya bakarak nasil bir yoruma ulasabiliriz? Gelismis ulkeler
neden silahlanmaktadirlar? Silahlar dunyanin hangi boélgelerinde artmaktadir?
Bu devletlerin silahlanma yarisina baska hangi ulkeler katilmistir? Bu tabloya
ragmen insanligin gelecekte baris umudunu nasil korumasim saglayabiliriz?
Tarihgiler barisqi bir gelecege nasil katki saglayabilirler?
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TARIH OGRETIMINDE GELENEKSEL OLCME VE
DEGERLENDIRME YAKILASIMLARI

Selahattin Kaymakg1
Gazi Universitesi
Kerem Colak
Marmara Universitesi

Girig

Ogretim programi ¢ocuklarda ve genglerde istenen davramig degisikligini
meydana getirmek uzere hazirlanan ve devamh olarak gelistirilen bir aragtir
(Varig, 1988). Ogretim programi kazanim (hedef), icerik, 6grenme-ogretme su-
reci ve degerlendirme ogelerinden olusmaktadir (Demirel, 2004a).

Kazanmim; 6grenme sureci igerisinde planlanmis ve duzenlenmis yasantlar sa-
yesinde ogrencide gorulmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar olarak nitelendi-
rilmektedir (Ata, 2006). Igerik; kazamimlan gergeklestirmek igin kullanilacak
konular butuni olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2004b). Ogrenme-ogretme
sureci; kazanimlara ulasmak igin hangi 6grenme-6gretme yaklasimlar, strateji,
yontem ve teknikleri ile hangi 6gretim arag ve gereglerinin kullanilacagini agik-
lamaktadir. Ogretim programinin son boyutunu olusturan degerlendirme ise ka-
zamimlarin ayn ayn test edilip istendik davramglarin ne 6lgude kazandinldigini,
bir anlamda yapilan 6gretimin kalite kontrolunun ortaya konulmasini icermek-
tedir (Demirel, 2004a).

Gunumuzde buyuk ¢apta ve hizli bir sekilde meydana gelen bilimsel ve tek-
nolojik gelismeler, toplumun bireylerden beklentilerini degistirmistir.
Dolayisiyla ogretim programlari araciligiyla temel bilgi ve becerilerin yam sira
elestirel dusinme, yaratici dustinme, yorum yapma, takim ¢alismasi, problem
¢ozme, 6z yonetim, bagimsiz ¢alisma, arastirma yapma, empati kurma, analitik
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dusunme vb. bilgi, beceri, yetenek ve tutumlarin 6grencilere kazandirilmasi bir
gereklilik olmustur. Bu anlamda égretim programlarinin kendisinden beklenen
bilgi ve becerilerin kazanilip kazanilmadigimin belirlenmesi ve ne oranda kaza-
nildiginin ortaya konmasi buyuk 6nem tagimaktadir. Ogretim programu igerisin-
de bu gorevi geleneksel ve alternatif yaklasimlar aracihgiyla 6lgme ve degerlen-
dirme yerine getirmektedir (MEB, 2007).

Ol¢me

Olgme, bir nesnenin veya nesnelerin belli 6zellige sahip olup olmadiginin, sa-
hipse o 6zellige sahip olus derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin say1 ve sem-
bollerle ifade edilmesi isidir (Tekin, 2004). Linn ve Gronlund’a gore (1995) él¢-
me; bir bireyin belli bir 6zellige sahip olma derecesini sayisal olarak ortaya koy-
ma islemidir (Linn ve Gronlund, 1995). Ornegin tarih dersinde “Tarih Bilimi”
unitesinde verilen kazanimlar 6grencinin kazanmp kazanmadigini ortaya koymak
amaciyla yapilan bir test ve test sonucu 6grencilere O ile 100 arasinda puan ve-
rilmesi bir 6l¢medir.

Olgme deyince akla olgim, olgek ve olgut kavramlari gelmektedir. Olgiim,
tek bir olgmeden elde edilen say1 ve semboller olarak nitelendirilmektedir.
Ornegin tarih sinavindan égrencinin aldig1 37 puan bir élgumdur. Olgek; cetvel,
metre veya psikolojik testler gibi herhangi bir 6zellik veya 6zellikleri 6l¢mekte
kullanilan 6lgme aracidir (Boysan, 2008). Ornegin “Tarih Bilimi” tnitesine yo-
nelik olarak hazirlanan test bir 6lgek olarak nitelendirilebilir. Olgut ise nitelik ve
nicelik yonlerinden karsilagtirmalarda temel olarak segilen bir standart, norm
veya yargidir (Oncul, 2000; Celik, 2005). Ornegin “Tarih Bilimi” unitesine yo-
nelik olarak hazirlanan bir testten égrencilerin basarili sayilabilmesi i¢in 100
uzerinden en az 50 puan almasinin gerekmesi bir olguttur.

Olgme, dogrudan ve dolayh 6lgme olmak uzere iki alt grupta incelenmekte-
dir. Dogrudan o6l¢me, herhangi bir niteligin dogrudan dogruya uygun bir birim-
le kiyaslanarak ol¢ulmesidir. Ornegin bir simifta 40 kisinin bulunmasi dogrudan
olgmeye ornektir. Dolayl 6lgme ise bir ozelligin baska bir 6zellik yardimiyla ol-
culmesidir. Ogrencinin tarih dersi basarisinin bir test yardimiyla élgulmesi buna
ornek olarak gosterilebilir. Dogrudan ol¢me ile dolayh 6l¢me arasindaki temel
fark olgmede kullanilan degiskenlerin turu ve sifinin izafiligi (goreceliligi) nokta-
sindadir. Dogrudan 6lgmede olgulen degiskenler somut iken dolayl 6l¢mede 6l-
culen degiskenler soyuttur. Ornegin égrencilerin boyu ve zeka seviyeleri gibi...
Dogrudan 6lgmede kullanilan mutlak sifir, 6lgulen ¢zelligin kesinlikle bulunma-
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masi anlamina gelirken dolayl 6l¢gmede kullanilan izafi (goreceli) sifirda, olgulen
kesinlikle bulunmamaktadir seklinde bir iddia s6z konusu degildir. Ornegin bir
sinifta kimse yoksa orada birey sayisindan bahsedilemez. Ancak bir kimsenin si-
navdan sifir almas bireyin konuyla ilgili hicbir sey bilmedigi veya 100 almasi ko-
nuyla ilgili her seyi bildigi anlamina gelmez (Tan, 2004; Semerci, 2008).

Olgme yapilirken 6lgme araglarimin gegerlik, guvenirlik ve kullanighhgina
dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Turgut, 1997). Ancak bu kavramlara
ge¢meden once 6lgmede hatadan bahsetmek yerinde olacakur. Olgmede hata; 6l-
culecek ozelligin gercek degeriyle olgulen degeri arasindaki fark olarak tamim-
lanmaktadir (Boysan, 2008). Gozlenen puanlarin gercek puanlardan uzaklas-
masina neden olan 6l¢gmelere karigan hatalar sabit, sistematik ve tesadufi (yansiz,
rastgele) hatalar olmak uzere uge ayrilmaktadir (Turgut, 1997; Baykul, 2000).

Sabit hata; her 6l¢ume ayni oranda ve ayni yoénde yansiyan, diger bir anla-
tumla her olgme isleminde ayni miktarda yapilan hata tirudur. Ornegin tarih
dersinde alinan puanlarin ¢ok dusuk olmasi tuzerine 6gretmenin her 6grenciye 5
puan fazla vermesi sabit hataya 6rnektir. Sabit hatalar puanlarin ortalamasini de-
gistirirler; ancak hata tum olgumler i¢in ayni yénde ve aym1 miktarda oldugu igin
standart sapmay1 degistirmezler (Buyukozturk, 2006). Sabit hata guvenirligi et-
kilemezken gecerligi dusurmektedir.

Sistematik hata; 6lgmeyi yapan kisiye, olgulen o6zellige ve 6lgme sartlarina
bagh olarak miktar1 degisen ve bir 6l¢meden digerine aym oranda etki etmeyen
hatalara sistematik hata denir. Ornegin; tarih 6gretmeninin yapugi yazih sinav-
da degerlendirme olgutleri arasinda bulunmamasina ragmen yazisi guzel olan
ogrencilere fazla puan vermesi sistematik hatadir (Demircioglu, 2008).
Sistematik hata da sabit hatada oldugu gibi guvenirligi etkilemezken gegerligi du-
surmektedir.

Tesadufi (yansiz, rastgele) hata; sansa bagh olarak ortaya ¢ikan, her bir 6lgme
araci igin hatanin kaynagi, miktar1 ve yonu degisen, farkh kaynaklardan olgme-
ye karisan hatalar olarak ifade edilmektedir. Ornegin; tarih 6gretmeninin yapmis
oldugu sinavlan degerlendirirken 6grencinin birinin puanim yanhs hesaplamasi
bu hata turune 6rnek olabilir (Boysan, 2008). Sabit ve sistematik hata guvenilir-
ligi etkilemeyip gecerligi dusururken; tesadufi hata hem guvenirligi hem de ge-
cerligi dugurmektedir. Ayrica sabit ve sistematik hatalar kontrol edilebilmelerine
karsin, tesadufi hatalar kontrol edilememektedir (Buyukozturk, 2006).

Ol¢mede hata ve hata turleri tamtildiktan sonra élgme araclarinda bulunma-
s1 gereken ozellikler olan gegerlik, guvenirlik ve kullanihishktan s6z etmek gere-
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kir. Gegerlik; bir 6l¢me aracinin 6lgmeyi amacladigy 6zelligi baska herhangi bir
ozellikle kanistirmadan dogru olarak olgebilmesidir (Tekin, 2004). Diger bir an-
laiimla gecerlik; 6l¢gme aracinin hazirlanma amacina hizmet edebilme derecesi-
dir. Tarih dersi “Tarih Bilimi” unitesine yonelik olarak hazirlanan bir testte yer
alan sorularin ilgili unitede kazandirilmasi gerekli olan davramslari 6lgecek nite-
likte olmasi ve o unitede yer alan konular icermesi testin gecerligine bir 6rnek-
tir.

Gegerligin iki temel ogesi olarak; olgme aracinin olgtugu o6zellikle iligkili ol-
masi ve guvenilir 6l¢me yapmasi gosterilmektedir. Bir 6l¢me aracinin gecerli ola-
bilmesi i¢in 6ncelikle guvenilir olmasi1 zorunludur. Ayrica 6l¢me aracinin; kap-
sam, yapi, yordama ve gorunus gecerligine sahip olmasi gerekir (Boysan, 2008).

Olgme ve degerlendirme araglarinda bulunmasi gereken diger bir ozellik gu-
venirliktir. Guvenirlik; 6l¢me aracinin tesadiifi hatalardan arimk olma durumu-
dur (Turgut, 1997). Guvenirlik; belli bir 6zelligi 6l¢mek amaciyla yapilan ol¢-
melerin ayn bireyler uzerinde benzer sartlarda tekrar edilebilirligidir (Crockert
ve Algina, 1986; aktaran: Buyukozturk, 2006).

Guvenirlik 6l¢gme aracimin duyarh, tutarl ve kararh 6lgumler yapmasidir.
Guvenirligin duyarh olmasi, soru sayisinin fazlahigi veya olgme aracinin daha
hassas ozellikleri 6lgecek sekilde yapilandirilmasi; tutarh olmasi, aym 6lgme ara-
ciyla yapilan farkh 6l¢me islemlerinin aym sonuglarn ortaya koymast; kararh ol-
masi ise farkhh zaman dilimlerinde yapilan o6l¢melerin benzer sonuglar vermesi
olarak ifade edilmektedir. Guvenirligin belirlenmesi amaciyla test tekrar test; pa-
ralel formlar; testi yarilama (Spearman Brown i¢ tutarhlk katsayisi); Kuder-
Richardsn 20 ve 21 (basan testleri igin i¢ tutarhhk katsayisi); Cronbach Alpha
(dereceli olgekler i¢ tutarhilik katsayist) gibi istatistiksel islemler yapilmaktadir
(Boysan, 2008).

Ol¢me ve degerlendirme araglarinda gecerlik ve guvenirlikten sonrasi bulun-
masi gereken diger bir o6zellik kullamghhkur. Kullamshhk; o6l¢me aracinin ha-
zirlama, uygulama, verileri toplama ve puanlanmasinin kolay ve ekonomik ol-
masi demektir (Isman, 2005; Caliskan ve Yigittir, 2008).

Degerlendirme

Degerlendirme, 6l¢me sonuglarim bir olgut ile karsilastirmak ve 6lgulen nite-
lik hakkinda yargida bulunmayr kapsayan bir karar verme islemidir (Isman,
2005). Linn ve Gronlund (1995) ise degerlendirmeyi, 6grencilerin ne kadar og-
rendigi ve 6grenme sureciyle ilgili deger yargilan olusumu hakkinda bilgi sagla-
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makta kullanilan islemler dizisi olarak nitelendirmislerdir (Linn ve Gronlund,
1995). Ornegin “Tarih Bilimi” unitesine yonelik hazirlanan ve élgutu basarili ola-
bilmek i¢in 100 uzerinden en az 50 puan almak olan bir testten 61 puan alan 6g-
rencinin basarili sayilmasi degerlendirmeye ornektir.

Egitim-ogretim faaliyetlerinde degerlendirme ug sekilde gergeklestirilmekte-
dir:

1. Tamima ve yerlestirmeye yonelik (Diagnostic) degerlendirme

2. Bigimlendirme ve yetistirmeye yonelik (Formative) degerlendirme

3. Deger bi¢gmeye yonelik (Summative) degerlendirme (Erturk, 1982; Linn ve
Gronlund, 1995; Isman, 2005; Semerci, 2008).

Tamima ve yerlestirmeye yonelik (diagnostic) degerlendirme; herhangi bir
egitim-ogretim faaliyetine baslamadan once ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin,
on bilgilerinin (bilgi-beceri ve tutum), hazir bulunusluk duzeylerinin ne du-
rumda oldugunu gormek amaciyla yapilan degerlendirmedir. Bu degerlendir-
meyle bir anlamda égrencinin ozellikleri hakkinda bilgi edinilmis olur. Tanima
ve yerlestirmeye yonelik degerlendirmede standartlastirilmis testler, 6gretmen
yapist 6lgme araglari, gozlem vb. 6lgme-degerlendirme yaklasimlarindan yarar-
lanilabilir (Erturk, 1982; Semerci, 2008).

Bicimlendirme ve yetistirmeye yonelik (formative) degerlendirme; ogretimin
uygulanmasi surecinde, 6grencilerin 6grenme eksikliklerini ve 6grenme gugluk-
lerini belirlemek, 6gretmen veya ortamdan kaynaklanan sorunlar olup olmadig-
n1 ortaya koymak amaciyla yapilan degerlendirmedir. Bu degerlendirme turun-
de ozellikle bilissel alandaki davramislarin belirlenmesine yonelik formal testler
yapilabilecegi gibi sinif igi gozlem ve informal degerlendirmeler de yapilabilir.
Ancak ogrenciler hakkinda “basarili-basarisiz”, “yeterli-yetersiz” gibi kararlar ve-
rilemez ve elde edilen sonuglar not verme sirasinda kullanilamaz (Erturk, 1982;
Semerci, 2008; Caligkan ve Yigittir, 2008).

Deger bicmeye yonelik (summative) degerlendirme; butunlestirici degerlen-
dirme, sonug gormeye veya durumu muhakeme etmeye yoénelik degerlendirme
olarak da adlandirilan bu degerlendirme turu, 6grencinin kazamimlari 6grenip
ogrenmedigi yani gecip kalmasi konusunda karar vermek amaciyla yapilir. Deger
bigmeye yonelik degerlendirme birkag uniteyi kapsayacak bigimde ogretim do-
nemi iginde (ara sinav/sinavlar) veya bir dersin butununu igerecek sekilde der-
sin bitiminde (genel sinav) uygulanan 6l¢me araglarindan (test, yazih sinav, per-
formans degerlendirme vb.) elde edilir. (Erturk, 1982; Tekin, 2004; Isman,
2005; Semerci, 2008).
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Yukarida bahsedilen u¢ degerlendirme turunin hepsi de 6grenci, 6gretmen
ve ogretim programinin belirlenmesinde oénemli rol ustlenmektedir. Bu deger-
lendirme turlerinin her biri bireylerin ve 6gretim programlarinin durumlar: hak-
kinda 6nemli ipuglar: vererek onlarin gelecegiyle ilgili kararlar alinmasina oncu-
luk etmektedir (Erturk, 1982).

Kullanilacak olgutiin yapisina gore degerlendirme; mutlak ve bagil degerlen-
dirme olmak uzere iki alt grupta incelenmektedir. Mutlak degerlendirme; belli
standartlar dogrultusunda degerlendirmede kullanilacak élgutun, o6lgme isle-
minden once belirlendigi ve 6grencilerin birbirinden bagimsiz olarak yordandi-
g1 degerlendirme turudur. Bagil degerlendirme ise o6lgutin o6lgme isleminden
sonra belirlendigi ve ogrencilerin basarilarinin sinif i¢i duruma gore yordandig
degerlendirme turudir. Ogrencinin ge¢me notunun normal dagiim, simif igi
aritmetik ortalama ve standart sapmaya gore sekillendigi durumda bagil deger-
lendirme yapilir (Tekin, 2004). Ornegin, bir 6grencinin tarih dersinden 100
uzerinden en az 70 puan alirsa dersi gegecegi ongorilen degerlendirme turi
mutlak degerlendirmedir. Sinif ortalamasinin 50 oldugu, buna bagh olarak geg-
me notunun 45 olarak belirlendigi bir durumda éngoérulen degerlendirme ise
bagil degerlendirmedir (kisaca ¢an egrisi sistemi olarak orneklendirilebilir).

Olgme ve Degerlendirme Iligkisi

Olgme ve degerlendirme birbiriyle yakindan iligkili iki kavram olup ¢ogu za-
man birbirine kanistirilmaktadir. Olgme ve degerlendirme arasindaki farkhliklar
soyle agiklanabilir:

— Once 6l¢me daha sonra degerlendirme yapilir.

- Olgme, ¢lgulen ozelligin miktarini gosterir; degerlendirme ise bu miktarin
amaca gore yeterlilik ve uygunlugunun yorumudur.

— Olgme daha ¢ok objektif, degerlendirme ise daha gok kisisel (subjektif) ka-
nilara dayanir.

- Olgme, say1 ve sembollerle ifade edilirken; degerlendirme sonug, yargi ve
karardur.

— Olgme bir gozlem faaliyeti, degerlendirme bir yorum, bir hikim verme isi-
dir (Cepni ve Ayvaci, 2005).

Goruldugu uzere olgme ve degerlendirme arasindaki farklar, ayni zamanda
ikisi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Buna gore 6l¢me, degerlendirmenin
on kosuludur. Degerlendirme ise 6l¢meyi de igine alan kapsamli bir konudur.
Olgme, verileri ortaya koymakta, degerlendirme ise verileri islevsel hale getire-
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rek karar alma surecini baglatmaktadir. Diger bir anlatimla 6l¢me bir betimleme,
degerlendirme ise yargilama ve karar verme isidir. Dolayisiyla 6l¢me objektif; yo-
rum katma surecinin ise katilmasiyla degerlendirme subjektif veya o6zneldir
(Boysan, 2008).

Ozetle; 6lgme ve degerlendirme kavramlan birbirinden farkh olmakla birlik-
te ayni zamanda birlikte kullanilma durumundadirlar. Cunku degerlendirme ya-
pilmayacaksa 6lgme faaliyetinin bir amaci ve islevi yok demektir. Olgme yapil-
masinin temel amaci degerlendirme yapilarak bir seylere karar verme ihtiyacidir
(Doganay ve Karip, 2006; Semerci, 2008).

Olgme ve Degerlendirmenin Iglevleri

Egitim ogretim faaliyetlerinde “Ne kadar ogretildi?” sorusunun cevabini ara-
maya yonelik olarak yapilan 6l¢me ve degerlendirme ogrenci, 6gretmen, 6gretim
programi ve sureci ile ¢gretmen ve yoénetimle ilgili durumlarin belirlenmesine
yardima olur. Olgme ve degerlendirmenin islevleri soyle siralanabilir:

a) Ogrenciyle llgili Durumlar;

— Ogrencilerin gelisim duzeylerini, ilgi ve yeteneklerini tammaya yoénelik ka-
rarlar alinmasin saglar.

— Ogrencileri segme ve yerlestirmeyle ilgili kararlarin alinmasina olanak sag-
lar.

- Ogrencilere rehberlik ve yonlendirme ile ilgili kararlar igerir.

- Ogrenci bagarisini hatasiz olarak ortaya koyar.

- Ogrenciye guglu ve zayif oldugu alanlar konusunda geri bildirim saglar.

— Ogrenciye, davramsim nasil degistirecegi veya gelistirecegi konusunda yol
gosterir.

b) Ogretim Programi ve Stireciyle llgili Durumlar;

— Ogretim ve ogretim programiyla ilgili kararlar alinmasim saglar.

— Ogretim surecindeki aksakliklarin ortaya ¢ikarilmasina yardimect olur.

— Not verme ile ilgili kararlarn igerir.

- Ogrenme-6gretme surecinin diizenlenmesine yardima olur.

— Egitim ve 6gretim hizmetinin daha nitelikli yapilmasini saglar.

- Ogrencinin durumu ve gelisimi hakkinda velilerin bilgilenmesine olanak
saglar.

c) Ogretmen ve Yonetimle ligili Durumlar;
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— Ogretmen ve yoneticiye gelecege iligkin planlar hazirlamakta yardimci olur.

— Ogretmenin 6grenciyi tammasin saglar. Boylelikle ogrencinin hangi ders-
leri almas: gerektigi, yapmasi gereken ¢alismalarin ne oldugu gibi konularla ilgi-
li kararlar almasinda ogretmene rehberlik eder.

— Yonetimle ilgili kararlar alinmasini saglar.

— Ogretmenin daha iyi bir sekilde rehberlik yapmasim saglar.

— Ogretmene kendini tanimasi ve 6gretim yontemlerinin ne derece yeterli ol-
dugu konusunda geri bildirim saglar (Kubiszyn ve Borich, 1993; MEB, 2005;
Isman, 2005; Tekindal, 2006; Boysan, 2008; Semerci, 2008; Caligkan ve Yigittir,
2008).

Tarih Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Ogretim programlarimin dérduncu agamasini olusturan degerlendirme unsu-
ru iginde yer alan 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri, hi¢ suphesiz tim dersler
i¢in onemli oldugu gibi tarih 6gretiminin amacina ulasip ulasmadigim goster-
mesi agisindan da son derece onemlidir. Bu anlamda, 6lgme ve degerlendirme
faaliyetleri genel olarak tarih 6gretim programinin isleyisinin kontrol edilmesine
hizmet etmektedir.

Tarih derslerinde yapilan 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinin s6z konusu
islevi kendi igerisinde birgok sureci barindirmaktadir. Ogretmenlerin, yansitict
dusunduklerinde ortaya gikan sorunlar uzerinde kendi eksikliklerini fark etme-
lerine ve 6grencilerin hangi noktalarda, hangi boyutlarda eksiklerinin oldugunu
tespit etmelerine yardimci olabilmektedir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin,
hazir bulunusluk dizeylerinin gun yuzune gikarilmasinda 6lgme ve degerlen-
dirme, tarih 6gretmenlerine ¢ok muhim veriler saglayabilmektedir. Bunlara ek
olarak ogrencilerin onceden belirlenen kazamimlan edinebilmeleri igin, tarih
derslerinde tercih edilen icerigin ve 6grenme-ogretme strecinde gerceklestirilen
etkinliklerin yeterliligini ve uygunlugunu test etme yine 6lgme ve degerlendirme
ile gerceklesmektedir. Aym1 zamanda programin yeniden dizenlenmesini sagla-
dig1 icin tarih 6gretim programlarimin giincel ve uygulanabilir olmasina da kat-
kida bulunmaktadir.

Yukarida ana hatlanyla siralanan durumlar dikkate alinarak kullanilmakta
olan tarih 6gretim program igerisinde gerceklestirilecek olgme ve degerlendir-
me faaliyetleriyle birlikte tarih 6gretim programinin islevini yerine getirip getir-
medigi sorgulanabilecek ve olas eksikliklerin giderilmesi saglanmis olacakuir.
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Tarih Ogretiminde Kullanilan Geleneksel Ol¢me ve Degerlendirme Araglan

Tarih ogretimi olgme ve degerlendirme gorevini 6lgme degerlendirme aragla-
niyla yerine getirmektedir. Bu araglar; geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendir-
me araglar1 olmak uzere iki bolumde incelenmektedir. Geleneksel 6lgme deger-
lendirme araglarn egitim-6gretimin sonucuna (urune) yonelikken,; alternatif o6l¢-
me araglan egitim ogretimin surecine odaklanmistir (Gardner, Demirtas ve
Doganay, 1997). Asagida tarih ogretiminde kullanilan geleneksel olgme ve de-
gerlendirme araglar ele alinmistir:

Gerek yerli gerekse yabanci kaynaklarda geleneksel sinav gesitleriyle ilgili de-
gisik simflamalar yapilmigtir. Her ne kadar simflamalar degisik olsa da icerikleri
genel itibariyle; 1)Yazih Sinavlar 2)Soézlu sinavlar 3)Kisa cevaph sinavlar
4)Coktan segmeli sinavlar 5)Dogru-yanlis tipi sinavlar 6)Eslestirmeli sinavlar ol-
mak uzere alt1 tiirden olusmaktadir (Linn ve Gronlund, 1995; Tan, 2004; Tekin,
2004).

Yazih Swavlar

Yazili sinavlar; ogrencilere yazih halde verilen sorularin, belirli bir sure igeri-
sinde yazili olarak cevaplanmasi beklenen sinav turudur. Kompozisyon veya “es-
say tipi” olarak da adlandirilan bu sinav turande 6grencilerden fikirlerini duz-
gun bir metin halinde yaziya aktarmalar beklenir.

Yazili sinavlarda soru hazirlamasi kolay ve az zaman almasina ragmen puan-
lamak hem zor hem de subjektiftir. Cunku ogrencilerin cevabi kesin dogru veya
kesin yanhs diye ayrilamaz. Bu sinav turunde 6grencilere cevap hakkinda ipucu
verecek oncul veya onerme yoktur. Dolayisiyla ogrenciler cevabi dustinerek sis-
temli bir sekilde yaziya dokmelidirler. Bunun yaninda yazil sinavlarda sure kay-
gisindan oturu soru sayisinin az olmasi, gegerligi dusurmekle birlikte daha az sa-
yida davranisin gozlenmesine neden olur. Yazili sinavlarin en 6énemli yonlerin-
den bir tanesi ise tum duzeylerde soru sorulabilmesinin yaninda 6zellikle ust du-
zey dusunmeye yonelik sorular igin rahathikla uygulanabilir olmasidir
(Armstrong ve Savage, 1983; Linn ve Gronlund, 1995; Tan, 2004; Tekin, 2004).

Sdzla Swavlar

Sozlu sinavlar; genel olarak, 6gretmenin sinif igerisinde bir 6grenciyi tahtaya
kaldirip ona s6zlu olarak yonelttigi sorulara, 6grenciden yine sozlu olarak cevap
aldig1 sinav sekline denir. Bu sinavlarda diger turlerin aksine; sorularin ve ce-
vaplarin sozlu olmasi, 6gretmen ve ogrenci arasinda surekli bir etkilesim saglar.
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Yazih sinavlarda oldugu gibi hazirlanmasi kolay olmakla birlikte bireysel olarak
yapilmasindan dolay: soru sayisi siirh kalmaktadir. Ogrenci cevaplarinin genel
bir degerlendirilmesinin yapilmasi ve her 6grenciye esit duzeyde soru sormama
ihtimali s6zlu sinavlarin puanlama objektifligini dusurur. Sézlu sinavlarin 6nem-
li bir 6zelligi de bir soru hakkinda égrencinin sahip oldugu bilginin temeline in-
meye imkan tammasidir (Colak, 2008).

Kisa Cevaph Smavlar

Sorularin yine yazih halde, ya tam bir soru ctimlesi olarak sorulup cevabin bir
cumleyle verildigi ya da soru kokunde verilen cimlede eksik birakilan yerin say1,
kelime, kelime obegi ile tamamlanmasiyla cevaplandirildig1 sinavlardir.

Kisa cevapli sinavlarda, yazilh sinavlardan daha sinirli da olsa cevaplama ba-
gimsizhig vardir. Cunku 6grenci, cevabi seceneklerden tercih ederek degil du-
sunerek verir. Bu sinav turinde de segeneklerden dogru olani tahmin etme ola-
sihgr olmadigindan sans basarisi yoktur. Ayrica, hazirlanmasi yazili sinavlara
oranla zor, cevaplanmasi ve puanlanmasi ise daha kolaydir. Ozellikle bilgi basa-
magindaki davraniglan 6lgmede kullamighdir. Ancak daha ust duzey davranisla-
n da olgebilir (Tekin, 2004; Turgut, 1997). Bunlarin yaminda yazih sinavlara
oranla daha ¢ok soru sorulabildiginden kapsam gegerligi yuksektir.

Coktan Secmeli Sinavlar

Soru cumlesi veya eksik cumle gibi madde kokuyle birlikte bu madde koku-
ne cevap olabilecek, (6gretim duzeyine gore) 3, 4 ya da 5 segenekli sinavlara gok-
tan se¢meli sinavlar denir. Coktan se¢meli sinavlarin hazirlanmas1 uzun zaman
almasina ve uzmanlik gerektirmesine ragmen puanlamasi kolaydir. Her se¢meli
sinavda oldugu gibi bu sinav turinde de sans basarisi ihtimali vardir. Cok sayi-
da soru sorulabilmesine imkan tamimasiyla kapsam gecerliligini arttiran sinav-
lardan biri olmasinin yaninda objektif puanlanan sinavlarin en yaygin kullanila-
nidir. Coktan se¢meli sinavlar hem alt duizey hem de ust duzey davranislara yo-
nelik hazirlanabilir (Armstrong ve Savage, 1983; Tekin, 2004). Bu sinav turu, se-
cenekli yapisi bozulmamak kaydiyla soru kokunde degisiklik yapilarak farkh se-
killerde hazirlanabilmektedir.

Dogru-Yanls Tipi Sinavlar
Ogrencilerin kendilerine verilen bir dizi énermeyi, dogru veya yanls olarak
isaretlemelerine dayanan sinav turudur. Bu sinavlara gore hazirlanan sorular,
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tam cumlelerden olusur ve bir yonergeyle ogrencilerin cevaplarim nasil isaretle-
yecekleri belirtilir.

Dogru-yanlis tipi sinavlar, bilgiye sahip olmaksizin %50 dogru tahmin olasi-
higryla en yuksek sans basarisi ihtimali olan sinavlardir. Hazirlanmasi, cevaplan-
masl ve puanlanmasi kolay olan objektif sinavlardan biridir. Cevaplama stiresi
kisa oldugundan ¢ok fazla sayida soru hazirlanarak kapsam gecerligi arttirilabi-
lir. Fakat sorularin kesin dogru veya kesin yanlis olmasi sarttir. Kisa cevaph si-
navlar gibi bu sinavlar da ozellikle alt duzey davranis test etmede kullanishdir.
Ayrica, cevaplar, dogru (D) ve yanhs (Y) ile simirh oldugundan oégrencilerin bil-
gi yanlislan veya eksiklikleri hakkinda fikir edinmek zordur (Colak, 2008).

Eslestirmeli Sinavlar

Biri madde koklerini digeri ise bu madde koklerine verilecek uygun cevabi
iceren iki grup halindeki bilgilerin eslestirilmesiyle gerceklestirilen sinavlara es-
lestirmeli sinavlar denir. Yonerge kullanmanin gerekli oldugu bu sinav tipinde,
sol tarafta onculler (cevap i¢in ipucu tegkil eden kisim) yer alirken sag tarafta ise
cevaplar bulunur.

Eslestirmeli sinavlarda segenekler ogrencilere verildigi i¢in tahmin olasihig:
vardir. Bunun yaninda objektif puanlanan sinavlardan biridir. Sorular; ilki 6n-
culler veya madde kokunu digeri ise segenekleri olusturan iki sutundan olusur.
Madde kokleri ve secenekler benzer igerik ve uzunluga sahip olmahdir. Bununla
birlikte sans basarisini azaltmak amaciyla segenek sayisi, madde koklerinin sayi-
sindan iki veya daha fazla olmalidir. Kisa cevapl ve dogru yanhs sinavlar gibi es-
lestirmeli sinavlar da ozellikle alt duzey davramislarin 6lgulmesinde etkilidir.

Ozetle her bir 6lcme aracinin kendine has simirhiliklan ve ustunlukleri mev-
cuttur. Bu nedenle, erisilmesi dusunulen kazanimlar ve ogretim duzeyi gibi un-
surlar1 goz onunde bulundurarak olgulecek davramiglara uygun o6lgme aracim
se¢mek en saghkl yaklasim olacaktir. Ayn1 zamanda sinavlarda gesitli 6lgme
araglarindan faydalanmak daha dogru bir yaklasimdir. Cunku bu sayede, 6lgme
araglarinin, birbirlerinin simirhlhiklarim giderebilecegi dusunulmektedir (Colak,
2008).

Sonug

Cagdas egitim anlayisindaki degismeler ogretim programlarina da yansimak-
ta ve programlar yeni gelismelere uyumlu hale getirilmeye calisilmaktadir.
Ogretim programindaki degisim ise onu olusturan temellerden biri olan deger-
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lendirmeyi ve dolayisiyla 6lgme-degerlendirme faaliyetlerini etkilemektedir.

Egitim-ogretim surecinin her doneminde 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri
yer almaktadir. Nitekim egitim-6gretim strecinin basinda, egitim-ogretim sure-
ci boyunca ve egitim-ogretim surecinin sonunda yapilmasi gerekliligi, 6gretim
programlar agisindan bu faaliyetlere verilen 6nemi gozler 6ntine sermektedir.

Olgme ve degerlendirme faaliyetleri kapsaminda giunumuze dek birgok olg-
me aracl gelistirilmistir. Bunlarin bir kismi urun (sonug) odakh olup geleneksel
olgme ve degerlendirme araglan adiyla, bir kismi da gelismelere paralel olarak
sure¢ odakl olup alternatif 6lgme ve degerlendirme araglan adiyla ifade edil-
mektedir.

Egitim ogretimdeki yeni gelismeler, 6l¢me ve degerlendirmenin urtn odakl
olmaktan ziyade sure¢ odakl hale donismesini desteklemektedir. Ulkemizdeki
tarih ogretimi dikkate alindiginda; her ne kadar yenilenen 9 ve 10. sinif prog-
ramlarinda alternatif 6l¢me-degerlendirme araglarina yer verilse de tulkemizde
bugtin dahi geleneksel 6lgme araglarinin yaygin olarak kullanildig ve bunlarin
ozellikle ogrencilerin bilissel alana dair yeterliliklerini olctugu bilinmektedir
(Colak, 2008). Bununla birlikte her iki gruptaki 6l¢me araglarinin elde ettigi so-
nuglarin dogrulugu bir bagka 6nemli noktadir. Sonuglarin dogrulugunu saglaya-
cak unsur ise 6l¢me aracimin gegerli ve givenilir olmasidir. Zira 6lgme degerlen-
dirme faaliyetlerinin gegerligi ve guvenirligi ne kadar yuksekse ulasilacak sonug-
lar o kadar dogru olmaktadir. S6z konusu durum programin degerlendirilmesi-
ne yonelik elde edilecek tespitlerin dogrulugunu ve olas degisikliklerin yerinde,
saghkl olmasini temin etmektedir.

Kisaca, 6lgme ve degerlendirme faaliyetleriyle tarih 6gretim programinin ak-
sayan yonleri tespit edilebilmekte, gerektiginde bu aksakliklar giderilmeye ¢ali-
silmakta veya program, ¢agdas egitim anlayisinin gereklerine uygun olarak yeni-
den duzenlenip alternatif bir tarih 6gretim programi onerilebilmektedir.
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OLUSTURMACI OLCME VE DEGERLENDIRME
YAKILASIMLARI

Tugba Yanpar Yelken
Mersin Universitesi

Ulkemizdeki ve dunyadaki ¢gretim programi anlayisindaki degisimler 6lgme
ve degerlendirmede degisimlere sebep olmustur. Degerlendirme bir 6gretim
programinin ok yonlu olarak bagarili olup olmadigi hakkinda fikir verir.
Geleneksel anlamda 6lgme degerlendirmeye bakildiginda sinavlarin agirhkta ol-
dugu gorulmektedir. Bu sinavlar sonucunda nota dayali degerlendirmeler yapil-
maktadir. Oysa yeni program anlayis: surece dayali degerlendirmeyi bir baska
deyisle 6grenenin kendisinin aktif olarak bir seyleri uretmesi, olusturma gabasi-
ni gostermektedir. Bu sure¢ olusturmaci (Constructivist) anlayisa dayamur.
Olusturmac anlayisa gore geleneksel degerlendirme araglan yaninda surece yo-
nelik degerlendirmeyi saglayan araglar vardir (Performans degerlendirme, port-
folyo degerlendirme, gozlem, gorusme vb.). Bu bolumde bu degerlendirmeye ta-
mamlayict degerlendirme (Alternative assesment) denilmektedir. Olusturmact
yaklasimda geleneksel kagit kalem testleri yetersiz kalmaktadir. Geleneksel de-
gerlendirme ile tamamlayici degerlendirme karsilastinldiginda asagidaki farkli-
liklar soylenebilir (Anderson 1998):

“Degerlendirme, 6grencinin ¢ahsilan konu hakkinda neleri hatrlayabildigini
ol¢mekten ¢ok ogrencide meydana gelen olumlu ve etkin gelismeleri ortaya ¢i-
karabilmektir.” (Tynjala, 1998).

Bu agiklamadan yola gikarak 6grenme yaklasimlarindaki degisiklikler ve do-
laysiyla degerlendirme yaklasimindaki bu yeni gelisme ve degismeler ile birlik-
te Turnuklu'ye (2003) gore ogretmenin degerlendirmeleri de ¢ok boyutlu hale
gelmistir. Degerlendirme etkinlikleri anlik 6l¢umler yapmak yerine daha ok su-
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rece yonelik ol¢umleri olusturabilecek sekilde duzenlenmektedir. Coklu deger-
lendirme materyalleri kullamlarak her 6grenene kendini gosterme sansi verilebi-

lir.
Olgular Geleneksel Degerlendirme | Tamamlayic1 Degerlendirme
Bilgi Evrensel degerlendirme Coklu bilgi
Ogrenme Pasif ogrenme agirhktadir. Aktif 6grenme agirhiktadir.
Sureg Sure¢ urunden ayrilir. Sureg ve urun vurgulanur.
Odak Bilginin parcalan ayrilmistir. Kesif uizerine odaklanir.
Amag Ogrenmeyi kanitlamakur | Ogrenmeyi kolaylastirmakur.
Yetenekler | Bilissel beceriler, duyussal ve | Biligsel, duyussal ve devinissel
devinissel yeteneklerden ayri- |yetenekler arasinda baglantilar
lir. kurulur.
Degerlendirme Objektiftir. Subjektiftir

Guig ve kontrol

Hiyerarsik model

Paylasilmis model

Bireysel ve is
birlikli suregler

Bireysel sureclerle 6grenme
saglanir.

Isbirlikli stureglerle 6grenme
saglanir.

Ysseldyke ve Olsen (1997) tamamlayici degerlendirmenin agiklanmas ile il-
gili dort oneri gelistirmiglerdir. Bunlar:

1. Otantik beceriler ve toplumsal/gercek yasam cevresindeki yasantilan de-
gerlendirme uzerine odaklanma

2. Alanlara iligkin etkilesimli becerileri olgme

3. Surekli dokumantasyon yontemlerini kullanma

4.Ogrencilerin  aktif  olacaklan
(Quenemoen, Thompson&Thurlow 2003).

Smith (2003) tamamlayic1 degerlendirme formlarindan yapilandirilmamis

yasantilar/sureci  degerlendirme

teknikler olarak yapilandirilmamis yazma aktiviteleri ve yapilandirilmamis sozel
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aktiviteleri onermistir. Bir de yapilandirilmis teknikleri igeren aktiviteler vardir.
Yapilandirilmamis yazih olanlar: Ev 6devleri, makale, yazilar ve yazma o6rnekle-
ri( hikaye, oyunlar vb.) Yapilandirilmams s6zel olanlar: Oyunlar, tartismalar,
beyin firtinalari, hikaye olusturma vb. Yapilandirilmis olanlar: Dereceleme o6l-
cekleri, anlama testleri, kriter dayanakh testler, coklu puanlamalar, gozlem (
anekdotlar, dogal gozlemler ve kontrol listeleri), grup degerlendirmesi, kendini
degerlendirme, portfolyo vb. olarak simflandirmistir. Asagida tamamlayici de-
gerlendirme ve materyalleri ile ilgili yaklagimlarin bazilarn agiklanmaktadir.

Gergek (Authentic) Degerlendirme: Gergek degerlendirme, yasam, yetenek-
ler, yaraticilik, bilginin uyumu (butunlesmesi) ve birlikte ¢alisma yeteneginin de-
gerlendirildigi bir degerlendirme turudur (Welton ve Mallon, 1999). Bu anlam-
da degerlendirme 6grencilerin gercek yasam performanslar ile ilgili etkinlikler
uzerine odaklanmistir (Svinicki 2004). Gergek degerlendirme ogrencilerin ger-
cek yasam deneyimlerinde ihtiyaglar olan uygulanabilir yeteneklerini 6lgmek
icin tasarlanmustir. Gergek degerlendirme yasam problemleriyle ilgilenir. Gergek
degerlendirmenin etrafim saran portfoyler, gosteriler, performanslar, 6grenme
gunlukleri ve deneyler ogrencilerin gelisimini degerlendirmek igin kullanilir.
Ogrencilerden gercek yasamda etkisini hala surduren bir tarihsel problemi grup
olarak ¢ozmeleri istenebilir. Bu konuda her bulduklarim dosyalayarak rapor ha-
zirlayabilirler. Grupla galisma sureci ve urun olarak rapor ve belgeler birlikte de-
gerlendirilebilir.

Performans Degerlendirme: Ogrenci bilgi ve becerilerinin dogrudan olgul-
mesi, birebir  degerlendirilmesidir = (Roeber 2002; Quenemoen,
Thompson&Thurlow 2003). Performans degerlendirme, ¢grencinin gunluk ya-
samindaki problemleri nasil ¢ozecegini ve problem ¢ozmek icin sahip oldugu
bilgi ve becerileri nasil kullanacagim gostermesini ister. Performans degerlendir-
me sureg i¢ine yayilmistir, zamana bagh degildir. Performans degerlendirme ust
duzey dusunme becerisi gelistirmelerinde ogrencilere yardimcidir (Henson,
2001). Performans degerlendirme karmasik 6grenmeler uzerine odakldir, yuk-
sek duzeyde dusunme ve problem ¢6zme becerilerini igerir, aktif katilimi saglar,
cok basamakh iglemleri gerektirir ve 6grencilerin zaman ve ¢aba harcamalarini
gerektirir (Reeves 2000). Degerlendirmenin temelinde 6grenci performanslari-
nin gozlenmesi vardir. Bu degerlendirme turunde gozlem, mulakat, uygulama ve
ogrenci gorugleri on plandadir.

Ogrencilerin tarihsel bir 6rnek olaydaki sorunlan ¢ozebilme suregleri gozle-
nebilir ve performanslar1 hakkinda performans degerlendirme 6lgegi (derecele-
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meli rubrik, kontrol listesi vb. olabilir) kullanilarak degerlendirme yapilabilir.

Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo): Portfolyo 6zel beceriler ve bilgiler uzerine
ogrenci performanslarimi gosteren ogrenci ¢alismalarinin bir koleksiyonudur
(Roeber 2002, Quenemoen, Thompson&Thurlow 2003). Bu ¢alismalar ¢ok ce-
sitli olabilir. Ogrencinin yapug her tur ¢alisma yer alabilir. Ornegin test sonug-
lar, gorsel ve isitsel kayitlar, resimler, calisma kagitlan vb. olabilir. Daha énce
ortaya konmus kriterlere gore 6grencilerin ¢calismalarinin amagh olarak bir ara-
ya getirilmesidir (Kauchak & Eggen, 2003). Ogrenci urun dosyasi, 6grencilerin
bir ya da birkag alandaki ¢alismalarini, harcadigy cabayi, gecirdigi evreleri goste-
ren bagarilarinin koleksiyonudur. Ogrencinin gelisimini, velisinin ve ¢gretmen-
lerinin izleyebilmesine olanak saglayan bir ¢ahsmadir. Sinif igi etkinliklerin bir
araya getirilip yansitilmasiyla olusan portfolyo, ayni zamanda hem o6gretmen
hem de o6grenci i¢in bir degerlendirme yontemidir (Parmaksiz, Yanpar 2006).
Ogrencilerden tarihle ilgili bir unite hakkinda tim yaptiklarini toplayabilecekle-
ri ve gelistirebilecekleri bir portfolyo olusturmalar istenebilir.

Kavram Haritalariyla Degerlendirme: Bir taslak ya da krokiye benzeyen kav-
ram haritalary, bilgileri organize etme ya da sergileme yoludur. Kavram haritala-
n iki kavram arasindaki iliskiyi gosterdigi igin tipik taslaktan daha oteye gider.
Genellikle bir kavram haritasi daireler ve baglar olmak uzere ikiye bolunur.
Daireler gesitli kavramlan gosterir. Baglar kavramlar arasindaki iliskiyi gosterir.
Kelimeler baglara isim vermek igin kullanilir. Bu kelimeler aradaki iliskileri daha
agik tamimlayabilmek i¢in konulur. Tamamlandiginda kavram haritas: bir konu-
nun ya da konu bashg hakkinda nasil dusuntlmesi gerektigini gosteren gorsel
bir grafiktir. Ayrica birey igin bilgiyi nasil organize edecegini gosterir (Walker,
2000).

Kavram haritasi igin tarihle ilgili bir tnitenin ana kavram ve onunla iliskili
alt kavramlar, 6rneklere kadar genelden 6zele kavramlarn gikarmalar istenebilir.
En genel kavrami basa ya da ortaya almalan istenebilir. Daha sonra genelin al-
tindaki diger kavramlar ve en ugta da ornekler yer alir. lliskileri isaretlemeleri ve
uzerini yazmalari da istenir. Ogrenciler kavram haritasim agag olarak ya da fark-
l1 geometrik sekillerle veya resimlerle de olusturulabilirler. Boylece analiz ve ya-
raticiliklan gelisebilir.

Gorusme (Miilakat): Cok kullanilan bir yontem degildir. Ogrencilerle yapilan
gorusmeler, ogrencilerin ¢alismalan hakkinda ve konular nasil anladiklan ko-
nusunda anlama duzeylerinin daha iyi degerlendirilmesine yardim eder.

Gozlemler: Ogrenen performansinin gozlenerek izlenmesidir. Yapilandirilmig
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ya da yapilandirilmamus olabilir.

Dereceleme Olgekleri (Rubric): Dereceleme 6lgekleri, performansi tanimla-
yan kriterleri igeren puanlama rehberidir. Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi
igin geligtirilmis o6lgutleri igeren bir aragtir. Ogrenci becerilerinin ogretmen ta-
rafindan gozlenmesi ve hazirlanan puanlama rehberine gore isaretlenmesi s6z
konusudur.

Kontrol listeleri (Checklist): Becerilerin listesidir. Becerinin gosterilme duru-
mu isaretlenir. Puanlar beceri gozlenirken becerilerin sayisindan belirlenir
(Quenemoen, Thompson&Thurlow 2003). Bu yontem o6grencilerin aktiviteleri
yapmast ile ilgili 6gretmen gozlemlerini igerir. Go6zlemin dogasi geregi yuksek
guvenirlik saglanamayabilir ( Roeber 2002).

Grup Degerlendirmeleri: Tamamlayici degerlendirmede 6nemli bir degerlen-
dirme seklide grup ¢alismalaridir. Grup degerlendirmelerinde her birey tek de-
gerlendirilerek toplam puan alinabilir.Toplamin degerlendirilmesinde de 6gren-
cilerin her islemdeki degerlendirmeleri puanlandirilarak daha sonra toplamlari
alinarak grup puani olusturulabilir. Boylece grubun sureg igerisindeki basar de-
gisimleri de gozlenebilir(Bushell 2006).

Tutum Olgekleri: Tutum;Ozguven (1999)’e gore, bireylerin belli bir kisiyi,
grubu, kurumu veya bir dustunceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen,
duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimdir (MEB, 2004). Tutumlarin olgul-
mesinde en ¢ok kullanilan yontem Likert 6lgegidir. Likert tipi olgeklerle, olgul-
mek istenen tutumla ilgili ok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir. Bu ifade-
ler igin, “Tamamen katihyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”
ve “Kesinlikle katilmiyorum” bi¢iminde tepkide bulunulur. Béylece her cevapla-
yicl, olgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma / kaulmama dere-
cesini bildirmis olur ( MEB, 2004).

Sézli Sunum: Ogrenenlerin kendisini sozel olarak ifade etmesini saglar.

Projeler: Ogrencilerin olusturduklari surecler ve ortaya gikan urunleri gos-
termesi bakimindan projeler ust duzey yasam ve dusunme becerilerini gelistire-
bilir.

Oz Degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirme-
sidir.

Ogrenci Cahsmalarindan Orneklemler: Ogrenciler ¢alismalariyla 6grenme

urunleri ortaya ¢ikarabilirler. Puanlar ¢alismanin her bir pargasi degerlendirile-
rek elde edilir (Roeber 2002).
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Bunlarin yaninda bulmacalar, kelime avlari, egitsel oyun kartlari, ¢alisma
yapraklari, yap-bozlar, asetatlar, slayt olusturma vb. Cok sayida yollar tamamla-
yic1 degerlendirme igin kullanilabilir. Bir anlamda 6grencinin emek vererek olus-
turdugu her turli materyal ve ¢alismalar tamamlayic1 degerlendirme olarak ise
yarayabilir (Yanpar 2005, Yanpar 2006). Burada énemli olan hem stre¢ hem de
urundur. Ornegin bir ¢ocugun tarihle ilgili bir konuda arastirma yapugin du-
sunelim. Sadece arastirma raporu degil ayn1 zamanda arastirmay nasil yaptigi da
degerlendirilir. Kisacasi tamamlayici degerlendirmede ¢ok yonluluk vardir.
Bireysel farkliliklar icinde uygun bir degerlendirmedir. Bir 6grenci bir alanda ba-
sarili olamiyorsa bir baska galismada kendini gosterebilir. Bir 6grencinin buttn-
cul 6grenmesini anlamak igin kavram haritasi belki en iyi arag olabilir. Kavram
haritasi yoluyla birey bilgiyi butuncul olarak organize eder, duzenler ve yansitir.
Ogrencilerin bu tur tamamlayici degerlendirme galismalariyla duyussal olarak
kendilerini daha mutlu ve givende hissedebildikleri ve tutumlarinda degisme
meydan geldigi cesitli arastirmalarla ortaya konmustur (Yanpar 2001, Arslan
2004, Akay 2005, Gungor 2005).

Gerek kalem-kagit testleri gerekse tamamlayict degerlendirmeler birarada
kullanilabilir. Boylece 6grenme ¢ok yonlu degerlendirilmis olur. Dilli (2003) ta-
rafindan da ayni sonug uzaktan egitim iginde vurgulanmaktadir. Elektronik 6g-
renme (e-learning) degerlendirmede de yenilikler getirmistir. Internet temelli
ogrenme de tamamlayici degerlendirme yaklagimlar kullanilabilir. Internet ve
bilgisayar yoluyla 6gretmenler ve ogrenenler arasinda donut sureci kolaylasaca-
gindan etkilesimli 6grenme ve sureg degerlendirme artabilir (Russel ve Dig.
2006).
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VII. BOLUM:

TARIH OGRETMENI KIMDIR?






1Yl BIR TARIH OGRETMENININ NITELIKLERI
(OGRETMEN TIPOLQJISI)

Banu Culha
Dokuz Eylil Universitesi

Iyt bir tarih ogretmeninin niteliklerinin neler oldugu hem 6gretmenlik
mesleginin kendisiyle hem de aym zamanda tarihin yasanan zaman dilimi
icerisinde tarih egitiminin ogrencilere kazandirmasi gerekenler olarak
dusunduklerimizle ilgilidir. Bir bagka deyisle iyi bir tarih 6gretmeninin niteligi
hem 6gretmene hem de tarih egitiminden beklenene baghdir.

Muhtemeldir ki her disiplinde oldugu gibi tarih 6gretmenleri de kendi gegmis
yasamlarindan, deneyimlerinden, dustince ve ideolojilerinden kaynaklanan
farkl tarihsel anlayiglara sahiptirler. Hatta tarih ogretmenlerinin, her ne kadar
benzer egitimlerden gec¢mis olurlarsa olsunlar, aym okuldan mezun olup aym
cinsiyette de olsalar, birbirine paralel/ortak dusuncelerinin yaminda farkh
dusuncelerinden de bahsedilebilir. Dolayisiyla aym okulda ¢alisan tarih
ogretmenlerinin sinifin kapisim kapattiklarinda ogrencilerine sunduklan
ogrenme-ogretme yasantilar farkliliklar gosterecektir.

Okuttuklan disiplinlerin dogasi geregi matematik ya da fen bilimleri
ogretmenlerinde gérmenin pek olast olmadigi bu tur bir farkhiligr Van Sledright
(1996) ve diger aragtirmacilar, tarih 6gretmeninin 6grenciye ve mufredata bakis
agis1 arasinda bir bag kurarak ogretmenlerin siniflarinda ne ogrettiklerinin,
onlarin 6grenciler ve mufredat hakkinda ne dusunduklerinden etkilendigiyle
aciklamaktadirlar. Wilson (2001) ve Wineburg (1988) ogretmenlerin tarih
biliminin dogas: hakkindaki dusunceleri ve tarih 6gretim teknikleri arasinda bir
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bag oldugunu ortaya koyarken, Evans (1988,1989,1990) bu bag icerisinde
ogretmenlerin bireysel ge¢mislerinin roluntn de oldugunu ortaya koymus ve
Van Sledright’la benzer bir bi¢imde mufredatin rolu uzerinde durmustur.
Quinlani (1999), McDiarmid (1994), McDiarmid ve Vinten-Johnson (1993) ve
Wineburg ve Wilson (1991) ise iyi bir tarih o6gretimiyle iyi tarih 6gretmen(ler)i
arasindaki baglantiyr vurgulamigslardir.

Van Sledright ve Evans, tarih 6gretmeni tipleriyle ilgili yaptiklar arastirma
neticesinde tarih 6gretmenlerini su ug genel tipe aywrmistir: hikaye olarak tarih,
bilim olarak tarih ve reformun araci olarak tarih. Asagidaki ug farkh tarih
ogretmeni tipi de VanSledright ve Evansin yaptigl arastirma sonucundan
tarafimizca uyarlanmstir:

Tip 1:

“5 yildir bir kasabada lise tarih 6gretmenligi yapmaktayim. Bu sene
Inkilap Tarihi derslerini yuratme gorevi bana verildi. En ¢ok Kurtulug
Savasrni anlatmay1 seviyorum. Cunku her lise 6grencisinin atalarinin bu
topraklan elde etmek icin verdigi mucadelenin farkina varip kulturel
miraslarina ve tarihlerine sahip ¢ikmalarini saglamak gerekmektedir. Bu
amaca ulasmak igin en etkili yol olarak yasanan ya da yasanmasi
muhtemel hikayelerden ve Kurtulus Savasimi konu alan romanlardan
yararlanmaktayim. Ozellikle ogrencilere saur aralarinda kalmig oyle
hikayeler anlatiyorum ki ¢ok etkileniyorlar ve bazen zilin ¢aldigini bile
fark etmiyorlar. Dersleri genel olarak ben anlatiyorum. Cinku boylece
ogrencilere ne ogretmek istiyorsam o konuda derinlemesine bilgi
edinmelerini saglamis oluyorum. Tarihi o kadar ¢ok seviyorum ki
ogrencilerimin de benim heyecanimdan bunu hissettiklerini
dusunuyorum. Ogrencilerim benim jest ve mimiklerimi cok iyi
kullandigimi, anlatigim hikayelerle sanki o zamanlardaki yagamin
gozlerinin o6niunde canlanmasini sagladigimi séyluyorlar. Bazen
ogrencilerden o zamanlarda yasamis gibi gunluk tutmalarin istiyorum.
Gergekten yasam o zaman nasildi? Sosyal tarih ve siradan insanlarin
gunluk yasamlari ile 6grencileri karsi karsiya getirerek ogrencilerin tarihe
ilgilerinin artmasim ve gudulenmelerini saghyorum.”
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Tip 2:

“10 yildir yurdun fakh bolgelerinde tarih 6gretmenligi yaptim. Bu sene
Inkilap Tarihi derlerine girdim. En ¢ok Kurtulus Savasi'm 6grencilerime
anlatmay: seviyorum Ogrencilerin bu unitede tarihin kendi bugunku
yasamlar igin ne kadar ilgili oldugunu gormeleri ve farklh donemlerde ve
yerlerde yasayanlara yonelik tolerans gelistirmelerini saglayabilirim.
Derslerimde daha ¢ok bilimsel aragtirma yaptirmaya ¢alisiyorum. Boylece
ogrenciler kuguk tarihgiler gibi tarihsel arastirma yapmayi, tarihsel
dusunmeyi gerceklestirebilirler. Ayrica o6grencilerle unitede gecen
kavramlari o6gretmek igin oyun oynama, elde ettikleri bilgileri
gostermelerini saglamak icin gazete haberi yazdirma gibi etkinlikler yapip
sure¢ sonunda oOgrencilerin performansimi  degerlendiriyorum.
Ogrencilerin hayali karakterler olarak geg¢misten mektup yazmalar,
ogrencilerin tarihi nesneleri incelemeleri biyografi ve rapor yazmalan
onemli tarihsel gercekler ile ilgili dramatizasyon hazirlamalarim
istiyorum. Kendim de tarih b6lumu mezunu oldugum i¢in 6grencilerimin
bilim olarak tarihin i¢ine girmelerini tarihteki neden sonug iliskilerini ve
cikarabilecekleri genellemeleri saglamalarim saglamak amacim. Aym olay
ile ilgili olarak tarihgilerin farkh dusunebildikleri aym olay1 farkh
yorumlayabildiklerini ogrencilerinin karsilasmalarim kisaca 6grencilerin
bilim olarak tarihle karsilasmalarimi saglamaya galisiyorum. Arastirma,
problem ¢ozme ve karar verme, empati, tarihsel hayal gicu. Gunumuz
insaninin problemlerinden yola ¢ikarak arastirma ve merak etmelerini

saglamaya ¢alisiyorum.”

Tip 3:

“3 yildir sehirde bir lisede tarih 6gretmenligi yapmaktayim. Bence tarih
ogretiminin amaci lyi vatandaslar olabilmeleri i¢in elestirel dusunebilen
ogrenciler yetistirmek. Kendi bireysel yasamimin bunu etkiledigini
dusunuyorum. Katihmci demokratik bir simif ortami olusturmak ilk
olarak saglamaya calisigim sey. Ders kitabi, ¢alisma yaprag), rol oynama,
actk uglu sorular kullaniyorum. Ozellikle ders kitabinin elestirel
okuyuculugun ve tarihe elestirel yolculugun ¢ikis noktasi olarak
kullaniyorum. Ornegin Kadin Tarihiile ilgili ya da Turkiye'nin demokrasi
seruveni ile ilgili tarih derslerinde ogrendiklerini bugun kadin haklarn
sorununun ya da Turkiye'nin demokratikles(eme)me sorununun
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¢ozamunde nasil kullanilabiliriz? Kisaca “hatalar duzeltilmelidir”. Bu
hatalar1 fark etmede gunumuz problemleri ve sosyal konularim
anlamlandirmada tarih bize referans sunmaktadir. Karar verme sirecinin
onemini vurguluyor. Kararlarin zaman iginde nasil diger insanlan hatta
etkiledigini vurguluyor. Toplumu degistirmede nasil bir rol oynadiklarini
gosteriyor.”

Ama yine de bu kategorilerin hicbirine uymayan o6gretmenler de elbette
mevcuttur. Kisacasi tarih egitimiyle ilgili literatur incelendiginde tarih
ogretmenleri ve 6grenme Ogretme sureci uzerine yapilan arastirmalar arttik¢a iyi
bir tarih 6gretmeninden beklenenlerin de degistigi ve iyi bir tarih 6gretmeninin
nasil olmasi gerektiginin tlkelerin tarih egitiminin amacina yoénelik goruslerini
asarak, evrensel bir takim degerlerle sekillendigi gorulmektedir. Bu pencereden
bakildiginda gerek Avrupa'da Euro Clio ve ABD’'de NCSS'in belirttigi nitelikler,
gerekse ulkemizde MEB.in lise tarih o6gretimine yonelik genel amaclan
cercevesinde gunumuzde iyi bir tarih ogretmeninin 6zelliklerini su baghklar
altinda toplayabiliriz:

1. Tarih égretmenleri tarihin kendine has dogasinin farklinda olmalidir.

Artik tarih ogretmenleri tarihin nihai yargilan sundugu iddiasinda olmamaly,
tarihi hi¢bir zaman degismez ve uzerinde tekrar soru sorup dusinmeye degmez
bilgiler yumag olarak gormemelidir. Ogrencilerine ayni tarihsel olay hakkinda
farkh tarihgilerin yorumlarinin fakh olabilecegini ve yeni kamitlar bulundukga
tarihsel bilginin de degisebilecegini hissettirmelidir. Ancak o zaman 6grenciler
tarihsel olaylarin yeniden dustunulmeye deger oldugunu dusunebileceklerdir. Bu
da ogrencilerin yeni sorular sormalarimi ve kisisel arastirmaya yonelmelerini
saglayacakur. Ogretmen bu suregte ogrencilerinin her firsatta tarih yapmalarn
konusunda yureklendirmeli ve onlara kilavuzluk yapmalidir. Burada
ogrencilerin elestirel dugsinme yeteneklerini agiga ¢ikaricl etkinlikler planlamak
onemlidir. Cunku ogrenciler bu tur yaratici etkinlikler sayesinde tarihsel olaylar1
sorgulamadan kabul eden ve ezberleyen bireyler olarak degil elestirel ve yaratici
dusunen bireyler olarak yetisebileceklerdir.

2. Tarih 6gretmenleri 6grenme-ogretme surecinde aktif ve yaratici olmalidir.
Ogretmen her firsatta ogrencilerin bireysel farkhihklarim dikkate alarak
onlarin bagimsiz 6grenme yetenegini pekistirmelidir. Kisaca ogrencilerin tarih
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yapmalarina yaparak yasayarak, kendi deneyimleriyle o¢grenmelerine yardimci
olmali ve 6grencinin beceri ve davranislarinin gelismesine katkida bulunmalidir.
Bunu yaparken de ogrencilerine tarihin negesini hissettirmeli ve onlari tarih
aragtirmasinin igine ¢ekmek konusunda yureklendirmelidir.

3. Tarih ogretmenleri tarih egitimindeki akademik ve egitsel alandaki
yeniliklerden haberdar olmali ve bu yenilikleri kendi simflarinda uygulamaya
istekli olmalidirlar.

Ogretmen hem modern tarih yazimi hakkindaki tartismalari takip etmeli hem
de tarih egitimiyle ilgili yapilan pedagojik arastirmalarin sonuglarini derslerine
yansitmalidir. Yani ogrencilerin tarihi en iyi nasil 6grenebilecekleri konusunda
yapilan calismalan takip etmeli, 6grencilerin tarihsel anlamalarina etki eden
faktorlerin farkinda olmahdur.

4. Tarih ogretmenleri tarihsel olaylara bireysel on yargilardan uzaklasarak
bakabilmelidir.

Tarih ogretmeni, tarihsel olaylara iliskin ¢ikarimlari ¢ogulcu bir perspektifle
degerlendirmelidir. Ogrencilerinin kanit temelli tarihsel hayal guci ve tarihsel
empati etkinlikleri icine girerek tarihsel bir olay1 farkli bakis agilarindan
degerlendirmelerini saglamali ve simfta demokratik ve esit davramslar
sergilemeli, ayrica insan haklari, demokrasi, ¢ok-kulturluluk/kulturel gorelilik,
toplumsal cinsiyet vb. gibi tarih egitimini yakindan ilgilendiren degerler
hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.

5.Tarih 6gretmeni 6grencilerin yas grubuna ve yeteneklerine uygun égrenme
ogretme ortamlari hazirlamaldir.

Ogretmen kargisindaki 6grencilerin yagsal ozelliklerinin ve duzeylerinin
farkinda olmalidir. Tarih bazen o6grenciler i¢in sonu hi¢ bitmeyen hikayelerle
dolu olabilir. Bu yuzden 6gretmen anlattigi konuyu canli ve ilgi gekici bir hale
getirerek ve eglenceli tarih aktiviteleri yaptirarak ogrencileri sikmamaya
calismahdir.

6.Tarih 6gretmeninin dil ve iletisim yetenekleri gelismis olmalidir.

Tarih 6gretmenlerinin iletisim konusunda becerili olmalari, kuracaklan etkili
iletisim sayesinde hikaye anlatma, tartisma ve anlatim teknikleriyle o6grencilerine
zengin sinif ortamlar saglayabilirler.
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7. Tarih ogretmeni anlattigr konunun 6grenilmeye deger oldugunu
ogrencilerine hissettirmelidir.

Pedagojik arastirmalar ogrencilerin ogretmenlerini istekli oldugunu
gorduklerinde kendilerinin de 6grenmeye daha ¢ok istekli ve hevesli oldugunu
gostermektedir.

8. Tarih ogretmeni yardimci malzemeler kullanmali, derslerinde
kullanabilecegini dusundugu bilisim ve iletisim teknolojisini de takip etmelidir.

9. Tarih ogretmeni disiplinler arasi ¢alismalara agik olmall, tarihi sadece siyasi
tarih olarak gormeyip sosyoloji, iktisat, felsefe, antropoloji, psikoloji vb. gibi
farkl disiplinlerden de yararlanmaldir.

Bu ozellikler elbette uzatilabilir ya da bazi maddeler birlestirilerek
kisaltilabilir. Fakat modern tarih egitiminin amaglar gergevesinde baktigimizda,
bir tarih 6gretmeninin tum bu ozellikleri yerine getirebilmesi i¢in 6émur boyu
ogrenen ve yaptigl ise elestirel bakabilen ve yansitici, gelismeye acik olan bir
ogretmen olmasi gerekir. Dolayisiyla bu bir bakima da iyi bir tarih 6gretmeninin
yasam boyu algakgonullu bir tarih 6grencisi olmaya devam etmesini demektir.
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TARIH OGRETMENININ MESLEKI BECERILERINI
SEKILLENDIREN UNSURLAR

S. Gulin Karabag
Gazi Universitesi

Girisg

Tarih ogretmeninin simifinda etkili ve profesyonel bir ogretim
gerceklestirebilmesi i¢in baz bilgi ve becerilere sahip olmasi gereklidir. Tarih
ogretmenligi o6zel bir ihtisas gerektirir. Hangi kademe ve tipteki okul igin
yetistirilirse yetistirilsin, bir 6gretmen adayina ogretmenlik davramsi
kazandirmak, yani 6gretmenlik igin gerekli bilgi ve becerileri verebilmek esas
hedef olmalidir (Ari6z, 1987). Tarih 6gretmenligi davranisi ise tarih 6gretmenligi
meslek bilgisi programlariyla sekillenir. Ancak bu programlar disinda da tarih
ogretmeninin bilgi ve becerilerini sekillendiren unsurlar vardir. Bunlan bilgiye
dayah unsurlar ve bireysel ozelliklere dayal unsurlar olmak uzere iki grupta
toplamak mumkundur. Tarih 6gretmeninin mesleki becerisini sekillendiren bu
unsurlarin ortaya konulmasi, tarih 6gretimi agisindan 6nem tagimaktadir.

Bilgiye Dayah Unsurlar

Tarih bilgisi: Tarih bilimine ve tarih konularina ait bilgiler (tarihin tanimu,
icerigi, metotu, tarihi olaylar, insanlar, kavramlar, vb.) tarih bilgisinin igerigini
olusturur. Bu bilgi aslinda, 6gretmenlige hazirlanis asamasindan ¢ok once, erken
yaslardan (ilk ve ortaogretimden) itibaren edinilmeye baslamaktadir. Ancak,
tarih anlayislari, tarih yaziminin manugr ve tarih konularinin detay,
ogretmenlige hazirhk doneminde kazanilmaktadir. lste kazamlan bu tarih

bilgisinin butunu, tarih ogretmeninin o6gretim becerilerinin temelini
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olusturmaktadir.

Tarih ogretimi bilgisi: Bu bilgiyi dort aym alt bilgi olusturmaktadir.

a.Tarih ogretimine yonelik 6gretim bilgisi: Tarihin hangi degisik yontemlerle,
nasil ogretilebilecegi, bu yontemlerin kullanilis bigimleri, ¢zellikleri, avantaj ve
dezavantajlan ile ilgili bilgiler butunu tarih 6gretimine yonelik 6gretim bilgisinin
temelini olusturmaktadir (Jenkins, 1995; Patrick, 1988). Bu bilgiler tarih
ogretmenligine hazirlanis asamasinda edinilir ve meslek hayat iginde
uygulamalarla pekistirilir.

b.Tarih o6gretimine yonelik program bilgisi: Okullarda okutulan sosyal
bilgiler ve tarih derslerinin programlarini, programlarin igerigini, genel ve 6zel
amaglarini, bu amaglara uygun dusen 6lgme ve degerlendirme tekniklerini bu
baslhik altinda sayabiliriz (Jenkins, 1995; Patrick, 1988). Ayrica, tarih
programlarinda yeni ve eski yaklagimlar (sonuca ve surece dayall program
yaklasimlari, yeni teknolojilere agik program yaklagimlar vb.) ile ilgili bilgiler ve
bu bilgilerin 15181 altinda uygulanan programi elestirel bir gozle
degerlendirebilme becerisi de program bilgisi kapsaminda ele alinabilir. Bu
bilgiler de tarih 6gretmeninin mesleki beceri agisindan sahip olmasi gereken
bilgilerdir.

c.Tarih ogretimine yonelik organizasyon bilgisi: Tarih konularinin
ogretiminde, ogretilecek konulara gore simfin duzenlenmesi (oturma duzeni,
buyuk grup/ kuguk grup olusturulmasi, bireysel galisma kogeleri vb.), simf
disiplinini saglama (simif yonetimi), tarih konularina uygun arag-gereg hazirhig
ve kullamimi, aktif ders plami hazirlama, okul disi gezi ve aktivitelerin
planlanmasi ve duzenlenmesi gibi tarih 6gretmenine meslegini uygulamada
kolaylik saglayacak bilgiler de tarih ogretimi bilgisinin alt basamaklarindan
biridir (Jenkins, 1985).

d. Tarih ogretilecek yas grubunun tarihe yaklasim bilgisi: Bu kesinlikle her
tarih 6gretmeninin bilmesi gereken bir bilgidir. Aksi taktirde ¢ok iyi teknikler
ve yontemler uygulansa dahi yas grubunun biligsel ve duyussal seviyesine
inilmedigi igin konuyu oOgretememe problemiyle karsi karsiya kalimir. Bu
nedenle, iyi bir tarih 6gretmeni dersine girdigi ogrencinin bilissel ve duyussal
duzeyine uygun yontemler, uygun arag¢ geregler ve dil kullanmahdir (Patrick,
1988). Yapilan arastirmalar, ogrencilerin beklentilerinin de “tarih 6gretiminin
her yas icin farkh sekillerde duzenlenmesi” yonunde oldugunu gostermektedir
(Safran, 1996). Tarih 6gretmeni, bu bilginin alt yapisimi universite egitimi
sirasinda alir ancak meslege basladiktan sonra edindigi tecrubeyle bilgisini
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gelistirmesi gerekir.

Tarih 6gretimi yapilan kurum bilgisi: Tarih 6gretmeninin 6gretmenlik yaptigi
kurumla ilgili bilgisi de onun mesleki becerisini sekillendirmede rol oynar (John,
1991). Hatta genel olarak 6gretmenlik yaptig1 okul, ¢zel olarak da simif hakkinda
bilgi sahibi olmasi gerekir. Cunku o6rnegin, meslek lisesinde anlatilan tarih
dersiyle askeri lisede anlatilan tarih dersi, duz lisede yabanci dil subesinde
anlaulan tarih dersiyle, fen lisesinde matematik subesinde anlaulan tarih dersi
farkh olmalidir. Aym sekilde ilkokul tarih konular ve ogretimi ile lise tarih
konular1 ve 6gretimi birbirine benzememelidir. Ogrencilerin beklenti ve hazir
bulunusluk duzeylerine gore ogretimin duzenlenmesi gerekir. Ayrica, tarih
ogretmeni sinifindaki 6grencilerin zayif ve kuvvetli taraflarini, sorunlarin,
ilgilerini, sosyo-ekonomik durumlarini, okulun yapisimi bilmelidir.

Genel egitim bilgisi: Bu bashk altina, genel anlamda egitimle ilgili
perspektiflerin, teorilerin, yeniliklerin, degisim ve gelisimlerin, anlayislarin
bilgisini toplamak mumkundur. Tarih ¢gretmeni kendi 6zel alaninin egitimine
oldugu kadar, genel egitim konularina da mesleki becerilerini gelistirmek adina
hakim olmahdir. Boylece kendi egitim ve Ogretimini simiflayabilir,
degerlendirebilir ve anlayabilir.

Tarih 6gretmeninin mesleki becerilerini sekillendiren diger unsurlar bireysel
unsurlardir.

Bireysel Anlayislara Dayah Unsurlar

Tarih ogretmenlerinin tarihle ilgili deger yargilari, inanglari, yaklasimlan ve
tutumlart bireysel anlayislara dayah unsurlari olusturmaktadir (John, 1991,
Wilson ve Mcdiarmid, 1996). Cunku, tarih égretmenlerinin tarih ile ilgili deger
yargilari, inanglar, yaklasimlari ve tutumlan onlarin mesleki bilgilerini
yorumlamalarinda ve uygulamalarinda etkili rol oynamaktadir (age).

Inanglar: Tarih kavramina bakisi ve bu kavram algilayisi tarih ¢gretmeninin
tarih ile ilgili inamslarin olusturur (tarih kronolojik bir bilgi yigimdir ya da tarih
degisimi anlamamiz igin bir vasitadir gibi). Bu inamslara bagh olarak da tarih
ogretmeni belli 6gretim yontemlerine ve belli konulara agirhk verir.

Yargilar: Tarih ve tarih egitimi ile ilgili deger yargilar1 da 6gretmenin mesleki
becerilerini simirlandinir ya da genisletir. Ornegin, “Tarih dersini kizlar daha
kolay 6grenir” ya da “tarih ezber bir derstir.” gibi deger yargilarina sahip bir tarih
ogretmeninin dersi bu deger yargilan gercevesinde sekillenecektir.

Yaklasim ve tutumlar: Tarih ve tarih egitimine karsi yaklasim ve tutumlari
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tarih ogretmeninin ogretimine yansir. Ornegin, tarihi seven ve gerekliligine
inanan bir tarih 6gretmeni meslegini severek yapar. Ayrica meslegini ve tarihi
seven bir tarih Ogretmeni, tarihte ve egitimde meydana gelen yenilik ve
gelismelere karsi daha agik ve ilgili olur. Butun bunlar da tarih 6gretmeninin
mesleki becerilerini sekillendirmektedir.

Sonug

Tarih ogretmek ¢ok yonlu ve karmasik bir ugrastir. Dolayisiyla tarih
ogretmenleri tarih bilgisinin pasif aktaricilan1 degil, bu ¢ok yonlu ve karmagsik
bilgi butunune sahip olan ve bunlan aktif bir sekilde 6greten profesyonellerdir.
Bu yuzden, tarih 6gretmen adaylari ¢iktiklari yolun bilincinde; bilgilerini surekli
yenileyen, ¢alistigi kurumu ve 6grencisini iyi taniyan tarihin ve ogretmenligin
gereklerini severek yerine getiren insanlar olmahdirlar. Cunku, tarih
ogretmenlerinin mesleki bilgi ve becerilerini bilingli ve dogru bir sekilde
sekillendirmeleri, ilk ve ortadgretim tarih derslerinin kalitesi ile de dogru
orantihdur.
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HAYAT BOYU OGRENME VE SUREKLI
MESLEKI GELISIM

Semih Aktekin
Karadeniz Teknik Universitesi

Ogretmenlik meslegine hazirhk sadece universitelerde alinan hizmet 6ncesi
egitimle simirh olmayip hayat boyu devam eden bir suregtir. Bu kitabin diger
bolumlerinde  tarih  ogretmenlerinin  mesleklerine  bagladiklarinda
kullanabilecekleri yontem ve teknikler hakkinda ayrninul bilgiler verilmistir.
Ancak gunumuzde tum alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da surekli yeni
gelismeler olmakta, diger bilim dallarinin verilerindeki son gelismeler egitim ve
ogretimle ilgili teorilerin surekli gozden gegirilmesine yol agmaktadir. Tarih ve
tarih egitimi alaninda lisans ve yuksek lisans duzeyinde 6grenilenlere de surekli
yeni bilgiler eklenmekte veya egitim alaninda daha once yaygin kabul goren
teorilerin bir kismi zamanla terk edilebilmektedir. Ulkemizde ilkogretim ve
ortadgretim programlarinin son yillarda yapilandirmaci (constructivist) yaklasim
dogrultusunda degistirilmesi, ¢oklu zeka kurami, yansitict dusunme, sureg
degerlendirme, portfolyo, 6z degerlendirme, bilgi iletisim teknolojileri (BIT)'nin
egitimde kullanimi gibi kavram ve olgular dunyadaki degisimlerin ulkemiz
egitimine yansimalarindan bazilanidir. Egitim alaninda ve sosyal bilimlerin diger
disiplinlerinde yapilan arastirmalar, dunyadaki ve ulkemizdeki ekonomik, siyasi
ve sosyal gelismeler bundan sonra da egitimcileri belli konularda yeni arayislara
itebilecektir. Ogretmenlik meslegine yonelik egitim verirken oOgretmen
adaylarina gelecekte olabilecek tum degisimleri ogretmek mumkun degildir.
Ancak ogretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme bilinci ve sorumluluguyla
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yetistirilmeleri ve uzun meslek yasamlari boyunca kendilerini her tur yenilik ve
gelisime uyarlayabilecek yetenek ve bilingle donatilmalan gerekmektedir.
Ogretmenin gorev yapacagr 25-30 yillik sure iginde kendini hig gelistirmeden
sadece lisans egitiminde elde ettigi bilgi ve becerilerle ogretmenlik yapmaya
calismasi etkili bir egitim o6gretim yapmasina engel teskil edecektir. Okullarda
yapugimiz gozlemler universite egitimini bundan 5-6 yil énce tamamlamis
ogretmenlerin bile yeni 6gretim programlarinda gegen bir¢ok kavram hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmadiklarin1 ve yeni programlarin gerektirdigi etkinlikleri
uygularken sikintilar ¢ektigini gostermektedir. Yenilenen programlar hakkinda
yeterli bilgi sahibi olmayan ogretmenlerin yeni sistemi basariyla uygulamasi ise
mumkun degildir. Hayatin bir¢ok alanindaki hizl degisimin egitim kurumlarini
dogrudan etkiledigi gerceginden hareketle ogretmenlerin surekli mesleki
gelisimi ve hayat boyu ogrenme ilkesi dogrultusunda kendilerini surekli
yenilemeleri bir¢ok ulkede ogretmen yetistirmede anahtar bir kavram haline
gelmigtir. Bir¢ok Bati ulkesinde ogretmen adaylan ve ogretmenler lisans ve
yuksek lisans duzeyinde hayat boyu 6grenme ve surekli mesleki gelisim ilkeleri
dogrultusunda egitim goérmektedirler (Fullan,1995;Day,1999). Fullan
(1995:265) ogretmenin mesleki gelisimini ‘Ogretmenin karmasik ve dinamik
degisim sartlan altinda surdurdugu resmi (formal) ve resmi olmayan (informal)
ogrenme faaliyetlerinin toplami’ olarak tamimlamaktadir. Day (1999: 4) ise
ogretmenlerin mesleki gelisimi kavramim ‘birey, grup ve okulun dogrudan veya
dolayh olarak faydasina olmay: hedefleyen ve sinif icindeki egitimin kalitesine
katkida bulunacak bilingli ve planh faaliyetler ile dogal 6grenme tecrubelerinin
tumunun toplami’ olarak tanimlamaktadir. Ulkemizde gorev yapan
ogretmenlerin kendilerini kisisel ve mesleki agilardan gelistirmelerine katkida
bulunmak icin Milli Egitim Bakanhg tarafindan degisik hizmet ici egitim
faaliyetleri duzenlenmektedir. Bunun disinda tarih égretmenlerinin gesitli burs
imkanlarindan faydalanarak katilabilecekleri uluslararasi hizmet igi egitim
faaliyetleri de bulunmaktadir. Bu bolumde o6gretmenlerin faydalanabilecekleri
ulusal ve uluslararasi hizmet igi egitim ¢aligmalan hakkinda bilgi verilecek daha
sonra da ogretmenlerin baska yollarla kisisel ve mesleki gelisimlerini nasil
surdurebilecekleri hakkinda bazi 6nerilerde bulunulacaktir.

MEB Tarafindan Duzenlenen Hizmet Igi Egitim Faaliyetleri
Milli Egitim Bakanhg her yil degisik branslardan o6gretmenlerin
yararlanabilecegi bir¢ok hizmet ici egitim faaliyeti duzenlenmektedir. Milli
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egitim personelinin yurt icinde veya yurt disinda hizmet igi egitim yoluyla
yetistirilmeleriyle ilgili butun goérev ve hizmetleri MEB teskilat yapisi i¢inde yer
alan Hizmet i¢i Egitim Dairesi Baskanlig yurutur. MEB tarafindan duzenlenen
hizmet i¢i egitim kurslari merkezi ve mahalli kurslar seklinde duzenlenmektedir.
Hizmet i¢i Egitim Dairesi Bagkanhginca uygulanan yillik hizmet igi egitimin yani
sira 1994 yilinda yururluge giren Hizmet i¢i Egitim Yoénetmeliginin 23.
maddesinde “Millt Egitim Mudurluklerince, mahalli hizmet igi egitim ihtiyaglan
dogrultusunda yilhik egitim plami hazirlanir ve valilik onay1 alindiktan sonra
yururluge konur.” huikmu yer almaktadir. Bu yonetmelikle de mahalli hizmet ici
egitim faaliyetleri zorunlu hale getirilmigtir. Ogretmenlerin kaulmasi gereken
zorunlu kurslar ¢alistiklar1 okullar tarafindan kendilerine resmi olarak bildirilir.
Ogretmenlerin kendi ihtiyaglan dogrultusunda bagvuru yapabilecekleri hizmet
ici egitim kurslarinin listesi ise Hizmet igi Egitim Daire Bagkanhiginca her yil
Millt Egitim Bakanligina bagh tum kurum ve kuruluslara gonderilmektedir.Bu
listeye Daire Bagkanhiginin resmi web sitesi olan http://hedb.meb.gov.tr
adresinden de ulasilabilir. Bu adreste “Mahalli Faaliyetler” linkinde tum illere
ait hizmet ici egitim planlar yer almaktadir. 2006 yilindan itibaren merkezi ve
mahalli tum hizmet igi egitim faaliyetlerine basvurular internet uzerinden
alinmaya baglamistir. http://ilsis.meb.gov.tr adresinde yer alan “Hizmet igi
Egitim 1slemleri” modulunden yapilacak bagvuru islemleri igin 6gretmenler okul
mudurlugunden alacaklar kullanici adi ve sifre ile ilsis modulune giris yapip
sartlan kendilerine uyan, ihtiyaglarina en ¢ok cevap veren kurslar segip bagvuru
yapabilirler. Bu adresten “Guncel ve Duyurular” baghkh linke baglandiginda
basvuru yapilabilinecek kurslarla ilgili bilgilere ulasilacaktir. Bir 6gretmen bir yil
icinde en gok 5 merkezi hizmet ici egitim kursu i¢in bagvuru yapabilmektedir.

Uluslararas: Hizmet I¢i Egitim Faaliyetleri

Gunumuz dunya sartlarinda uluslararasi alandaki birgok gelisme aminda
Turkiye'yi de etkilemektedir. Gerek ders programlarimn igerigi ve ders kitaplarinda
gerekse ders isleyis yontemlerinde ulkemizde son yillarda 6nerilen degisikliklerin
buyuk ¢ogunlugu ulke ihtiyaclar1 yaninda dunya ¢apindaki degisimlerin de izlerini
tasimaktadir. Bu yuzden 6gretmenlerin uluslararasi hizmet igi egitim kurslarin takip
etmeleri de mesleki gelisimleri agisindan buyuk 6nem tasimaktadir. Turkiye’nin
Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlarina 2004 yiindan itibaren tam uye
olarak katilmasiyla birlikte 6gretmenlerin ve egitimcilerin yararlanabilecegi
uluslararasi hizmet ici egitim etkinliklerinin sayisinda bir artis yasanmustir. Avrupa
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Birliginin Turkiye'deki egitim faaliyetlerini Basbakanhk Devlet Planlama Teskilatina
bagh kisa ad1 Ulusal Ajans olan Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlan
Merkezi Baskanhgi yurutmektedir. Ulusal Ajans egitim calismalari Hayat Boyu
Ogrenme ve Genglik Programlari olmak uzere iki ana baghk alunda
yurutulmektedir. Bu programlar egitim alaninda Avrupa ulkeleriyle is birligi
yaparak egitimde kaliteyi artirmak ve kultarel diyalogu saglamay: amaglamakta olup
okul oncesi egitim, ilkogretim ve ortadgretim alanlarimi kapsamaktadir. Ulusal
Ajans’in resmi internet sitesindeki bilgilere gore bu programlar kapsaminda, ilk ve
orta ogrenimdeki ogrencilerden yetiskinlere, mesleki egitim stajyerlerinden
universite ogrencilerine, temel beceri ihtiyaci duyan insanlardan egitimin degisik
sektorunde calisan 6gretmen ve yoneticilere kadar herkes igin egitim ve ogretimde
gelisme imkanlan ve karsihksiz mali katki saglanmaktadir. Ulusal Ajansin yapug
yardimlar etkinlige gore degismekle birlikte bireysel hizmet igi egitim faaliyetleri i¢in
kurs katlim ucreti, yol ucreti ve konaklama ucretlerinin tumu karsilanmaktadir. Bu
burslarin dagiiminda yurt disi ve yabana dil tecrubesi olmayanlar ile dezavantajh
sosyoekonomik kurum ve bolgelerde gorev yapan oOgretmenlere oncelik
verilmektedir. Bu kapsamda burs alan bir katihmc ug y1l ge¢meden aymi burslardan
faydalanamamaktadir. Ogretmenler igin duzenlenen hizmet ici egitim kurslar1 Hayat
Boyu Ogrenme Comenius Programi kapsaminda duzenlenmektedir. Comenius
Programi sadece hizmet ici egitim kurslarim degil, okullar arasinda is birligini tesvik
eden ve farkh ulkelerdeki 6grenci ve 6gretmenlere ortak ilgi alanindaki bir veya daha
fazla konuda birlikte calisma firsan saglamayr hedefleyen okul ortakhklan
faaliyetlerini de kapsamaktadir. www.ua.gov.tr web adresindeki Hayatboyu
Ogrenme Programi (LLP) linkinde Comenius program kapsamindaki hizmet ici
egitim kurslarina nasil bagvurulabilecegi konusunda ayrinuli bilgiler bulunmaktadur.
Ogretmenler kendi alanlariyla ilgili farkh ulkelerde Ingilizce, Fransizca ve Almanca
dillerinde duzenlenmis ¢ok ¢esitli hizmet igi egitim etkinliklerinden
faydalanabilirler. Comenius kapsaminda basvuru yapilabilecek tum hizmet ici egitim
faaliyetlerinin listeleri ve icerikleri http//ec.europa.eu/education/trainingdata-base
adresinde ilan edilmekte, ogretmenler kaulmak istedikleri faaliyeti bu listeden
secmektedirler. Avrupa Birliginin 6gretmenlere yonelik faaliyetleri, basvuru sartlan
ve tarihleri ile diger ayrintlar konusunda en guncel bilgiler i¢in Ulusal Ajansin web
sitesini (www.ua.gov.tr) sik sik takip etmekte fayda bulunmaktadur.

Uluslararasi hizmet i¢i egitim faaliyetlerine bagvurmamin bir diger yolu da
Avrupa Konseyi egitim personeli hizmet i¢i egitim programlan igin Milli Egitim
Bakanlig1 Dis iliskiler Genel Mudurlugu araciligiyla basvuru yapmaktir. MEB Dis
lliskiler Genel Mudurlugunun http:/digm.meb.gov.tr web adresindeki hizmet igi
egitim linkine baglanildiginda Avrupa Konseyinin degisik ulkelerde farkh
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branglardan ogretmenler icin duzenledigi hizmet ici egitim kurslan listesine ve
basvuru tarihlerine ulasmak mumkundur.

Ogretmenlerin degisik kurumlar araciligiyla basvurabilecekleri uluslararas
hizmet i¢i egitim faaliyetlerine yonelik burslardan yararlanmak i¢in yabanci dil bilme
sarti bulunmaktadir. Hizmet ici egitim faaliyetlerinin yuratulecegi yabana dil icin
KPDS (Kamu Personeli Dil Sinavi) veya UDS'den en az 70 puan almis olmak veya
yabancl dilde egitim veren bir universiteden mezun olmak gerekmektedir. Bazi
ogretmenler icin bu dil puam yuksek gozukebilir ancak yabana dil bilgisi ganamuz
sartlarinda uluslararas gelismeleri takip edebilmenin asgari sartlarindan biri haline
gelmis bulunmaktadir. Ogretmen aday1 o6grencilerin henuz lisans duzeyinde
ogrenciyken yabanci bir dil, ozellikle de Ingilizce 6grenmeye baslamalari meslege
basladiklarinda uluslararas: faaliyetlere katilm konusunda kendilerini avantajh
kilacakur. Degisik branglardan egitimcilerle yapilan gorusmeler bazi 6gretmenlerin
sinavlardan yeterli dil puam almis olsalar bile pratik eksikleri oldugu gerekgesiyle
uluslararas faaliyetlere bagvuruda ¢ekingen davrandiklarim gostermistir (Aktekin,
2007). Halbuki bu tur uluslararasi toplantilarda ¢ok iyi duzeyde Ingilizce
konusanlar yaminda soylenenleri ancak takip edebilen katulimcilara da
rastlanmaktadir. Bu yuzden Turkiye'deki ogretmenlerin de bu tur toplantu ve
burslara yabana dil pratikleri ¢ok iyi olmasa bile bagvurup katilmalarinda fayda
bulunmaktadir. Zaten yabanci dil pratigi bu tur toplanulara katilmadan gelisemez.
Uluslararasi egitim etkinliklerine yeterli kathm olmamasinin bir diger sebebi ise
ogretmenlerin bu imkanlarin varhgindan yeterince haberdar olmamasidir.
Ogretmenlerin iyi bir internet kullamicisi olmalari ve bu alandaki siteler yaninda
yukarida deginilen web adreslerini zaman zaman ziyaret edip yapilan duyurulan
dikkatli takip etmeleri katilabilecekleri uluslararasi faaliyetlerden haberdar
olmalarini saglayacakur.

Tarih ogretmenleri icin her y1l duzenlenen ve 6gretmenlerin Comenius programi
kapsaminda Ulusal Ajanstan burs alarak katilabilecekleri faaliyetlere
EUROCLIOnun her yil duzenledigi hizmet igi egitim kurslan ornek olarak
verilebilir (Aktekin, 2007). Avrupa capinda 46 ulkeden yaklastk 60 Tarih
Ogretmenleri Derneginin uye oldugu Avrupa Tarih Egitimcileri Birligi, EUROCLIO
( European Association of History Educators), (European Standing Conference of
History Teachers Associations), Avrupa ¢apinda tarih egitiminin daha verimli ve yeni
tekniklerin kullamilarak anlatilmasim ve bu alanda farkh ulkeler ve kurumlar
arasinda is birligini hedefleyen ve Avrupa Konseyi tarafindan desteklenen bir sivil
toplum kurulusudur (Leeuw-Roord,1998; www.euroclio.eu). EUROCLIO bu
amagclarin gerceklestirebilmek icin her y1l Avrupa'nin degisik bir ulkesinde tarih
egitimiyle ilgili hizmet ici egitim ¢ahismalan duzenlemektedir. Bu kurslarda tarih
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egitiminde Avrupa vatandaghg), insan haklari, ¢ok kulturluluk, millt tarih ve dunya
tarihi arasinda denge kurulmasi gibi konular ve tarih egitiminde teknoloji kullanimu,
yerel kaynaklar ve muzelerin kullamimi gibi yontemler gundeme gelmektedir
(Aktekin, 2008). EUROCLIO tarafindan duzenlenen bu faaliyetlere yilda yaklasik 35
farkh ulkeden 150 civarinda egitimci kaulmaktadir. Kaulimcilarin buyuk ¢ogunlugu
ilkogretim ve ortadgretimde gorev yapan tarih ve sosyal bilgiler 6gretmenleridir ve
bunlarin buyik ¢ogunlugu da kendi ulkelerindeki Ulusal Ajanslar aracihipiyla
Avrupa Birliginden saglanan burslarla bu kurslara katlmaktadirlar. EUROCLIO’
nun bir hafta olarak planlanan hizmet i¢i egitim kurslarinda oncelikle ev sahibi
ulkenin tarihi ve egitim sistemiyle ilgili bilgiler -verilmekte ve o ulkenin egitim
sistemini ve tarih derslerinin isleyisini kaulimcilara tanitmak icin okul ziyaretlerinde
bulunulmaktadir. Ayrica bir gun ilgili ulkenin tarihi mekan ve muzelerinin
ziyaretine ayrilmakta, haftanin diger gunlerinde ise o yihn gindemiyle ilgili degisik
konferans ve atolye calismalar1 duzenlenmektedir. Farkh ulkelerden kaulimcilardan
olusmasina dikkat edilen tarisma gruplarinda kaulimcilar tarih egjtiminin degisik
boyutlarini kendi tecrubelerinden hareketle tartisma imkani bulmaktadirlar.
Programin son aksamu ise ev sahibi ulkenin kulturanu yansitan folklor ve muzik
gosterisi yapilmaktadir. Programin resmi kisminda olan bu etkinlikler disindaki bos
vakitlerde ise degisik ulkelerden ogretmenlerle ¢ok daha farklh ve gesitli tartismalar
yapmak da mumkuin olmaktadir. Daha 6nce bu tur toplanulara kaulmis egitimci ve
ogretmenlerin tecrubelerine dayanarak farkh tlkelerde duzenlenen hizmet ici egitim
faaliyetlerini takip etmenin ogretmenlere mesleki ve kisisel gelisim agisindan
asagidaki faydalan saglayacag1 soylenebilir (Aktekin, 2007; Tokdemir, 2008):

L. Egitim ve 6gretim alaninda dunyanin diger ulkelerinde ne gibi gelismeler
oldugunu gormek.

2. Egitimdeki guncel sorunlarla ilgili uluslararasi uzmanlanin bilgilerinden
faydalanmak.

3. Farkh ulkelerin okullarindaki egitim sistemlerini gorerek kendi
uygulamalanyla karsilasurmak.

4. Farkli ulkelerden kisisel dostlar edinerek baska kiiltiirleri tanimak.

5. Egitimle ilgili okullaninmin kaulabilecekleri bagka Avrupa Birligi projeleri igin
muhtemel ortaklar bulmak.

6. Ziyaret edilen ulkenin tarihi ve kultara hakkinda bilgi sahibi olmak.

7. Ziyaret edilen ulkedeki guncel ve siyasi gindem konusunda bilgi ve fikir sahibi
olmak.

8. Yabanci dil 6grenme veya bildigi yabana dili gelistirmek i¢in motive olmak.

9. Uluslararas: bir ortamda Turkler ve Turkiye hakkindaki varsa 6n yargilanin
giderilmesine ve Turkiye hakkinda olumlu dusunceler olusmasina katkida
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bulunmak.

Yapilabilecek Diger Faaliyetler

Tarih ogretmenlerinin kendilerini gelistirmeleri i¢in hizmet i¢i egitim galismalan
stphesiz tek yol degildir. Son yillarda egitim literattirinde ogretmenlerin mesleki
gelisimleri icin kisa sureli hizmet ici egitim kurslarinin tek basina yeterli olmadig),
ogretmenlerin bagska yontemlerle de kendilerini surekli gelistirmek icin caba
gostermeleri gerektigi tartisilmaktadir (Day,1999). Meslege bagsladiktan sonra
ogretmenlerin kendini gelistirme yolunda harcayacag ¢abalar, Fullan(1995:265)'1n
deyimiyle ‘karmasik ve dinamik degisim sartlari altinda siirdiirecekleri resmi
(formal) ve resmi olmayan (informal) 6grenme faaliyetleri’, 6gretmenlik meslegini ne
derece kaliteli ytriiteceklerini belirleyen temel faktor olacaktir. Unutulmamahdir ki
ogretmenlik meslegi aym zamanda strekli bir 6grencilik halidir. Sirekli 6grenmeyen
ve gelismeyen ogretmenler ogrencilerini ¢agin gereklerine gore yetistiremezler. Tarih
ogretmenlerinin kendilerini kisisel ve mesleki agidan gelistirebilmeleri icin
yapabilecekleri faaliyetlerin bir kismi su sekilde o6zetlenebilir (Haydn vd.; 2001:
290):

1. Degisik tarih kitaplan okumak, ogrendikleri yeni ve ilging bilgileri
ogrencileriyle paylasmak.

2. Tarih, tarihgilik ve tarih ogretimiyle ilgili gazete ve dergi makalelerini takip
etmek.

3. Tarih alanminda yeni yayinlan tanitan makaleleri ve tarihle ilgili bilgisayar
yazilimlarinm tanitan yazilan takip etrnek.

4. Alanlarindaki yeni fikirleri takip edebilmek ve 6gretim yeteneklerini gelistirip
zenginlestirmek icin egitimle ilgili konferans, sempozyum, kongre, seminer vb.
toplantilara katnlmak.

S. Baska tarih ogretmenleriyle meslekleri ve okuldaki uygulamalar hakkinda
konusmak, fikir ve kaynak aligverisinde bulunmak.

6. Tarih ve tarihgilikle ilgili poptler ve akademik dergileri takip etmek.

7. Sinif i¢i uygulamalarim surekli gelistirmek ve degistirmek.

8. Gazetelerin egitim sayfalarini, egitim haberlerini okuyarak egitimle ilgili
tartismalar takip etmek.

9. Yeni 6grendigi dusunce ve yontemleri 6gretiminde kullanmaya ¢aligmak.

10. Derslerini daha renkli ve eglenceli hale getirmek icin degisik kaynaklardan
materyal bulup gelistirmeye ¢alismak.

11. Diger zumre ogretmenleriyle diyalog kurmak ve gorus alisverisinde
bulunmak.

12. Normal ders saatleri disinda da 6grencileriyle konusmak ve ¢aligmalan igin
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onlara vakit ayirmak.

13.  Ogretmenlerin 1uye olduklann  ogretmenler@yahoogroups ve
tarihogretimi@yahoogroups gibi e-mail gruplarina tiye olarak veya yeni e-mail
gruplan olusturarak bagka sehir ve okullardaki meslektaslariyla internet aracihgyla
gorus alisverisinde bulunmak.

Unutulmamalidir ki lisans ve tezsiz ytuksek lisans diizeyinde alinan egitim tarih
ogretmeni olmay: saglayacak ilk basamaklardir. Ogretmen adaylan universitede
aldiklan egitimi bitirip goreve bagladiktan sonra da farkh yollarla alanlarindaki
degisiklikleri takip ederek surekli kendilerini gelistirme ¢abasi icinde olmaldurlar.
Kisinin genel olarak egitim ve 6zel olarak kendi alandaki yenilikleri takip etmeden
basarili bir 6gretmenlik yirtutmesi beklenemez. Gunumiizde egitim kurumlarinin ve
ogretmenlerin temel gorevlerinden birinin de 6grencilere hayat boyu égrenme biling
ve becerisini kazandirmak oldugu vurgulanmaktadir (Day,1999:2). Ogretmenler
degisen tulke ve dunya sartlarina goére ogrencilerini bu bilingle egitmeyi
amaghyorlarsa oncelikle kendileri hayat boyu ogrenme azim ve istegine sahip
olmahdurlar.

KAYNAKCA

Aktekin, S. (2007) ‘Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Uluslararas: Etkinliklere Kaulimu:
EuroClio Ornegi’. 11l. Sosyal Bilimler Egitimi Kongresi Bildiriler kitab1 , 18-20 Haziran 2007,
Cukurova Universitesi, Egitim Fakaultesi, Adana, s. 662-665.

Aktekin, S. (2008), Tarih Egitiminde Uluslararasi Arayislar, Uluslararasi Sosyal Bilimler
Egitimi Sempozyumu Bildiriler Kitabi, 14-16 Mayis 2008, Onsekiz Mart Universitesi, Egitim
Fakultesi, Canakkale, s.314-319.

Day, C. (1999), Developing Teachers: The Challenges of Lifelong Learning, New York:
Routledge Falmer.

Fullan, M.(1995), ‘The Limits and Potential of Professional Development’, In: Guskey,
T R.&Huberman, M.(Eds.), Professional Development in Education, New York: Teachers College
Pres, pp.253-267.

Haydn, T., Arthur, J., and Hunt, M. (2001), Learning to Teach History in the Secondary
School, London: Routledge/Falmer.

Leeuw-Roord, J.van der.(ed.) (1998), The State of History Education in Europe,
Hamburg:Korber-Stiftung.

Tokdemir, M.A. (2008), EuroClio Profesyonel Gelisim Kursu: Baska Bir Tarih Egitimi
Mumkun, Toplumsal Tarih, Haziran 2008, say1 174, ss. 12-13.

Internet kaynaklar:

http://hedb.meb.gov.tr  (Milli Egitim Bakanhg Hizmet igi Daire Bagkanhg: web adresi)

http//digm.meb.gov.tr  (Milli Egitim Bakanhg Dis lligkiler Genel Mudurlugu web adresi)

http//www .ua.gov.tr (Ulusal Ajans web adresi)

http://www.euroclio.eu (EUROCLIO web adresi)



“Insanin, gegmisle arasmda kurdugu iliskive, biz tarih diyoruz.
Hiskinin kah resmi, kah hayali, kah firtinalt ya da huzurlu olusu,
gegmisten degil, kendimize ve gelecegimize iliskin karsilastigimiz
problemlerden yahut yaptiginuz tasarimlardan kaynaklantyor. Ne de
olsa bugiin var olan ve yasayanlar bizleriz. Bununla birlikte varliginuz
ile gecmisimiz arasmdaki bu iligkinin etkiye ¢ok da actk oldugunu
soylemek kolay degildir. Ciinkii bizlerin tamim ve tasarimlarimizin
tarihe yiikledigi gerilim ile onun bir sosyal bilim olarak metodolojik
giivenceleri arasinda stirekli bir didigsme mevcuttur.”

Mustafa SAFRAN

Bahsedilen bu gerilimin egitime yansimas: tartigilmas: gereken diger
bir boyuttur. Tarthin neden ve nigin Ogretildigi 6nemli olmakla
birlikte, bunlardan daha da 6nemli olan: tarihin nasil 6grenldigidir.
Tarihin 6gretiminde miifredatin, ders kitaplarinin ve iktidarin etkisi
yadsinamaz. Fakat bu baglamda belirleyici olan araglardan birisi de
mikro iktidardir. Ogretmenin kurdugu mikro iktidarin etkilerini en
aza indirgemenin yeya bagka bir ifade ile dogrudan demokrasiyi
tamumlayan, bireyin/6grencinin kendi anlatisimt olusgturmada en
onemli argiimanlardan birisi de alan egitimidir.

Bu kitapta bir tarafiyla tarihin neliginden, tarih Ggretiminin
amaglarina kadar uzanan genig bir yelpazede teorik tartigmalarin yam
sira, tarihin nasil Ogretilecegi gibi uygulamaya / yasantiya dair
makaleler yer almakeadir.
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